
 
  عذد خاص شباب انباحثيٍ 2023  أكتىبر – 4انعذد  – 33انًجهذ   -يجهت انبحث في انتربيت وعهى اننفس 

 
539 

فاعهٛح نمٕذد تدزٚسٙ نهترتٛح اندُٚٛح الإسلايٛح يعد ٔفك أسانٛة ٔأدٔاخ انتعهى انتأيهٙ 
 .في تًُٛح تعط يٓازاخ انتفكير انُالد ٔانٕعٙ تانمعاٚا الدعاصسج نطلاب الدسحهح انخإَٚح

 .اندسٕلٙإلذاو محًد كًال  . أ
 معمـ خبير بإدارة المنيا التعميمية.

: بناء نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفؽ أساليب وأدوات التعمـ التأممي، هدف البحث
وفاعميته في تنمية بعض مهارات التفكير الناقد والوعي بالقضايا المعاصرة لطلاب المرحمة الثانوية، 

البحث المنهج التجريبي القائـ عمى التصميـ التجريبي الحقيقي ذي  وتحقيقًا لهذا الهدؼ استخدـ
( طالبة مف طالبات الصؼ 44( طالبة، والتجريبية وعددها)43المجموعتيف الضابطة وعددها )

الثاني الثانوي العاـ بمدرسة الثانوية الجديدة بإدارة أبو قرقاص التعميمية بمحافظة المنيا، خلاؿ 
ـ، وقد قامت الباحثة بإعداد أدوات البحث ومادته التجريبية، 0202/ 91 الفصؿ الدراسي الثاني

وتطبيقها في ضوء الخطوات الآتية: تحديد قائمتي مهارات التفكير الناقد، والوعي بالقضايا 
المعاصرة، واختبار مهارات التفكير الناقد، ومقياس الوعي بالقضايا المعاصرة، وتـ ضبط وتحكيـ 

( محكمًا، وتطبيؽ  أداتي 91ؿ مجموعة مف الخبراء المتخصصيف وعددهـ )تمؾ الأدوات مف خلا
القياس عمى مجموعة استطلاعية مف طالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ بمدرسة قاسـ أميف الثانوية 

( طالبة؛ بهدؼ تحديد بعض الثوابت الإحصائية المتمثمة في زمف  الأداتيف، وصدقهما، 19قوامها )
ناء نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفؽ أساليب وأدوات التعمـ التأممي، وثباتهما، ثـ ب

( محكمًا، ثـ 99مف خلاؿ إعداد الإطار العاـ لها، وعرضه عمى مجموعة مف المحكميف، وعددهـ )
تصنيفه إلى كتاب الطالب ودليؿ المعمـ، ثـ تطبيؽ أداتي القياس قبميًّاعمى مجموعة البحث،  

ت النتائج عف  تكافؤ المجموعة، وتعييف مجموعتي إلى مجموعتيف، إحداهما : تجريبية، وأسفر 
والأخرى ضابطة عشوائيًّا، ثـ درست المجموعة الضابطة بالمعالجة المعتادة، في حيف درست 
المجموعة التجريبية بالمعالجة التجريبية في ضوء النموذج التدريسي المعد وفؽ التعمـ التأممي، 

جراء  بشكؿ  -حسف أداء طالبات المجموعة التجريبية ت المعالجة الإحصائية، والتي أظهرت عف:وا 
مقارنة بأداء طالبات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الناقد، ومقياس  -كبير

 الوعي بالقضايا المعاصرة.
التأممي، مهارات التفكير الناقد، الوعي : النموذج التدريسي القائـ عمى التعمـ الكممات المفتاحية
 بالقضايا المعاصرة.

                                           
 بحث مستل من رسالة الباحثة 
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Abstract 

Researcher Name: Elham Muhammad Kamal El-Desouki. 

Research Title: The effectiveness of a teaching model of Islamic religious 

education prepared according to the methods and tools of reflective learning in 

developing some critical thinking skills and secondary school students’ awareness 

of contemporary issues. 

Research Objective: Designing a teaching model for Islamic religious education 

prepared according to the methods and tools of reflective learning, and its 

effectiveness in developing some critical thinking skills and awareness of 

contemporary issues for secondary school students. To achieve this goal, the 

research used the experimental approach based on the real experimental design 

with two groups: the control group of (34) female students and the experimental 

group of (33) female students from the second year of general secondary school in 

the New Secondary School in the Abu-Qurqas Educational Administration in 

Minia Governorate within the second semester 2019 / 2020 AD. The researcher 

prepared the research instruments and experimental material, and then applied 

them in the light of the following steps: determining the two lists of critical 

thinking skills, awareness of contemporary issues, testing critical thinking skills, 

and the awareness scale of contemporary issues. These instruments were set and 

judged by a group of specialized experts, numbering (15) jury members, and the 

two measurement tools were applied to a piloting sample of second-year 

secondary school students at Qasim Amin Secondary School consisting of (51) 

female students to determine some statistical constants represented in the time of 

the two instruments, their validity, and their reliability, and then designing a 

teaching model for Islamic religious education prepared according to the methods 

and tools of reflective learning by preparing the general framework for it, 

presenting it to a group of jury members, whose number is (11), classifying it into 

student's book and teacher's guide, and then applying the two pre-measurement 

tools to the research group. The results showed that there is equivalence within the 

group, and dividing this group into two randomized groups: the experimental 

group and the control group. The control group was taught with the regular 

treatment, while the experimental group was taught with the experimental 

treatment in the light of the teaching model prepared according to reflective 

learning. Through the statistical treatment, the results showed that: 

The performance of the experimental group’s students was significantly improved 

compared to the performance of students of the control group in the post-

application of the critical thinking test, and the awareness scale of contemporary 

issues. 

Keywords: Teaching Model Based on Reflective Learning, Critical Thinking 

Skills, Awareness of Contemporary Issues. 
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 الدمديح: –أٔلًا 
أخرى؛ نظرًا لدورها الفعاؿ في تنشئة  التربية الدينية الإسلامية ليست كأي مادة دراسية

الأفػػراد والسػػمو بهػػـ إلػػى أقصػػى درجػػات الكمػػاؿ، فتعمػػو بػػأخلاقهـ، وتسػػمو بضػػمائرهـ، وتطهػػر 
نفوسهـ وتطبعهـ عمى الخمؽ الحميد، وتعدؿ في سموكهـ، وتوجههـ عمى طػرؽ الهػدى والخيػر 

ادات ومعػػػاملات، تجعػػػؿ مػػػف عقائػػػد وعبػػػ الدينيػػػة والرشػػػاد، وتػػػنظـ تفكيػػػرهـ بمػػػا تقدمػػػه التربيػػػة
الإنسػػاف يشػػعر بػػدورل فػػي الحيػػاة والهػػدؼ مػػف وجػػودل وحقوقػػه وواجباتػػه تجػػال ربػػه وتجػػال نفسػػه 
والآخػػريف، وتعميمػػه مبػػادئ الػػديف داخػػؿ المدرسػػة يهػػدؼ إلػػى تعمػػيـ الطػػلاب كيػػؼ يسػػمكوف فػػي 

 حياتهـ سموكًا دينيًّا حميدًا؟.   
ذي نعػػيش فيػػه؛ نتيجػػة لعوامػػؿ عديػػدة، فػػي هػػذا العصػػر الػػ التربيػػة الدينيػػةويػػزداد دور 

منها : عدـ قياـ المؤسسات الأخرى بدورها الفعاؿ في غرس العقيدة الدينية السميمة في نفػوس 
الأفراد، حيث أهممت المؤسسات الاجتماعيػة دورهػا الػديني فػي مواجهػة القضػايا المبحيطػة بنػا؛ 

واجهػػه المجتمػػ  مػػف تيػػارات فكريػػة نتيجػػة لازديػػاد أفػػراد المجتمػػ ، وتعػػدد مشػػكلاتهـ، كػػذلؾ مػػا ي
وفمسػػػفات أحاديػػػة، ومػػػذاهب متعػػػددة، وتيػػػارت ثقافيػػػة فاسػػػدة لمعقػػػوؿ والضػػػمائر باسػػػـ المدنيػػػة 
بمفهومهػػػا الضػػػيؽ والزائػػػؼ فانعػػػدمت القػػػيـ الأصػػػيمة، ممػػػا أهمػػػؿ الجانػػػب الروحػػػي ل نسػػػاف، 

التطػػػرؼ، فهبتِكػػػت الأعػػػراض، واتجػػػه بعػػػض الأفػػػراد إلػػػى عصػػػور الجاهميػػػة مػػػف الإقبػػػاؿ عمػػػى 
 (. 02 – 01، 0223والإلحاد )مصطفى موسى، 

والطالػػػػب فػػػػي المرحمػػػػة الثانويػػػػة بحاجػػػػة إلػػػػى عنايػػػػة خاصػػػػة لبنػػػػاء متطمباتػػػػه النفسػػػػية 
بػػراز مكانتػػه  والاجتماعيػػة، والتػػي تحتػػاج إلػػى عنايػػة خاصػػة لبنػػاء شخصػػيته، وتحديػػد مسػػارل، وا 

والطمأنينػة والقضػاء عورل بػالأمف الاجتماعية بيف مجتمعه الكبير، وثقته بنفسه وبػالآخريف، وشػ
زالة ما يحيطه مف غمػوض، ومعرفػة  عمى الصراع الدخمي لديه، ومعرفة الخبرات المجهولة، وا 

بما يقدمػه  التربية الدينيةحقوقه الاجتماعية وواجباته وقدرته عمى التحميؿ والنقد البنَّاء. ومنهج 
نػػه مػػف القضػػاء عمػػى مػػا لديػػه مػػف مػػف عقائػػد دينيػػة وشػػرائ  إلهيػػة مػػف عبػػادات ومعػػاملات يمك

تػػػػدينًا مبتمسػػػػكًا بعقيدتػػػػه  صػػػػراعات وتهيئػػػػة الجػػػػو الػػػػديني المناسػػػػب الػػػػذي يجعػػػػؿ منػػػػه مبتعممًػػػػا مب
الإسػػػلامية، وقػػػادرًا عمػػػى التصػػػدي لممػػػذاهب والتيػػػارات الفكريػػػة والفمسػػػفية، المعاديػػػة والمناقضػػػة 
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ا الدينيػة والاجتماعيػة المتعػددة فػي لدينه مف خلاؿ زيادة وعيه بالتفكير والتأمؿ، ومبممًّا بالقضاي
  (.14 - 10، 9122حياته؛ حتَّى يتمكف مف فهمها والتعايش معها )حسف شحاتة وآخروف، 

والتفكيػػػر الناقػػػد مػػػف القضػػػايا التربويػػػة التػػػي يوليهػػػا التربويػػػوف اهتمامًػػػا بالً ػػػا؛ لضػػػماف 
لأساسي مف تعمػيـ التفكيػر ا م  بيئته؛ لأف الهدؼ اإيجابيًّ التطور المعرفي الذي يجعؿ الطالب 

الناقد وتعممه هو تحسيف مهارات التفكير لدى الطلاب، والتي تمكػنهـ مػف النجػاح فػي مختمػؼ 
)رعد رزوقي، وسهى عبد  ةالمعرفي شج  البحث والاستكشاؼ، وتثري بنيتهـجوانب حياتهـ، وت

 (.032، 0291الكريـ، 
درجػػة صػػدؽ المعمومػػات، أو عػػدـ ومػػف أهػػـ مهػػارات التفكيػػر الناقػػد القػػدرة عمػػى تمييػػز  

صدقها، والتمييز بيف الحقائؽ والآراء التي تعرض عمى الطلاب، والقدرة عمى تحديد المشكمة، 
وتعػػػرؼ التفسػػػيرات المنطقيػػػة، والقػػػدرة عمػػػى تحديػػػد بعػػػض النتػػػائج المترتبػػػة عمػػػى مقػػػدمات، أو 

 .ويـ الفكرة، وقبولها، أو رفضهامعمومات سابقة، والقدرة عمى تق
هػػر أهميػػة تنميػػة مهػػارات التفكيػػر الناقػػد لطػػلاب المرحمػػة الثانويػػة فػػي حػػاجتهـ الضػػرورية وتظ 

لتعممهػػػا، وبخاصػػػة عنػػػد تدريسػػػهـ التربيػػػة الدينيػػػة، فهػػػي تحمػػػيهـ مػػػف الأفكػػػار التػػػي تهػػػدـ المجتمػػػ ، 
فالطالب يجػب أف يكسػب مهػارة التمييػز بػيف الحقيقػة والػرأي، وتقػويـ الفكػرة بقبولهػا أو رفضػها؛ بسػبب 
مػػا يبعػػرض عميػػه مػػف أفكػػار مػػف شػػأنها أف تشػػتت عقمػػه، ولكػػف الواقػػ  التربػػوي لتػػدريس التربيػػة الدينيػػة 
كسػاب الطػلاب المعػارؼ والمعمومػات عػف طريػؽ  يقوـ عمى استخداـ الطريقة المعتادة في التدريس، وا 

لعميػا، وذلػؾ الحفظ والتمقيف؛ مما حدا بالطلاب إلػى الشػكوى مػف الأسػئمة التػي تقػيس مهػارات التفكيػر ا
يشير إلى تعػود الطػلاب أسػاليب تقميديػة معتػادة لا تنمػي لػديهـ مهػارات التفكيػر الناقػد )محمػود عمػر، 

 (.911، 0292وعبد ا﵀ العنزي، 
وعمػػى الػػرغـ مػػف أهميػػة التفكيػػر الناقػػد لمطػػلاب فػػي المرحمػػة الثانويػػة، وضػػرورة التركيػػز عمػػى  

لػػدى الطػػلاب فػػػي مهػػارات التنبػػػؤ، والتفسػػير والاسػػػتنباط، تنميػػة مهاراتػػه، إلا أف الواقػػػ  يظهػػر ضػػػعفًا 
والاسػػتنتاج، وتحديػػد مصػػداقية مصػػادر المعمومػػات، والتمييػػز بػػيف المعمومػػات عمػػى تحديػػد المشػػكلات 
؛  وتوقػػ  النتػػائج، وكػػذلؾ المعمػػـ لا يهػػتـ بتنميػػة هػػذل المهػػارات لػػدى الطػػلاب بػػالرغـ مػػف أهميتهػػا لهػػـ

الػػػوعي، ويكتسػػػبوا المهػػػارات التػػػي تجعمهػػػـ يتعػػػامموف مػػػ  القضػػػايا ليبنػػػوا حيػػػاتهـ عمػػػى قػػػدر كبيػػػر مػػػف 
 والمشكلات الحياتية المختمفة بمزيد مف الوعي والإدراؾ. 
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ويرتبط التفكيػر الناقػد بتنميػة وعػي الطػلاب بالقضػايا الإسػلامية المحيطػة بهػـ، وتبقػى  
المرحمػة الثانويػة  الدعوة صريحة ومعمنة بضرورة تنمية الوعي بالقضايا الإسلامية لػدى طػلاب

العامػػػة، لأنهػػػـ مسػػػتقبؿ المجتمػػػ ، ووعػػػيهـ بهػػػذل القضػػػايا هػػػو السػػػبيؿ إلػػػى التقػػػدـ، والتطػػػور، 
والنهػػوض بهػػذا المجتمػػ ، وذلػػؾ عػػف طريػػؽ المهػػارات الخاصػػة بػػالتفكير لػػديهـ، ودفعهػػـ لتأمػػؿ 

 هذل القضايا وكيفية التعامؿ معها.
حػولات مهمػة فػي مختمػؼ المجػالات ولا فقد شهد المجتم  العالمي فػي الفتػرة الأخيػرة ت 

سيما المجاؿ العممي الذي تلاحقت في الاكتشافات، والتطورات، بعضػها كػاف لخدمػة البشػرية، 
وبعضها الأخر تعدى الإطار الأخلاقي؛ مما نتج عنه الكثير مف المشكلات العممية الأخلاقية 

لأعضاء، والتدخيف، وغيرها مف المثيرة لمجدؿ مثؿ قضية الاستنساخ، وحوار الأدياف، وتجارة ا
الأمػػػػور التػػػػي لػػػػـ يألفهػػػػا المجتمػػػػ ، والتػػػػي تػػػػؤثر سػػػػمبًا فػػػػي أفكػػػػار ومعتقػػػػدات الطػػػػلاب )محمػػػػد 

 (.34، 0221الجعيماف، 
والمجتمػػ  المصػػري جػػزء مػػف المجتمػػ  الإسػػلامي الػػذي يتػػأثر بكثيػػر مػػف المت يػػرات، والتػػي  

شػباب مػف مظػاهر التنػاقض الػذي يقمقػه، تنعكس عمى سموؾ بعض فئاتػه، بالإضػافة إلػى مػا يواجػه ال
ويتمثؿ فيما يرال مف خػلاؼ فكػري أو فقهػي بػيف جماعػات مختمفػة تخػرج بخلافاتهػا مػف إطػار الحػوار 

 بالحجة، والمجادلة بالحسنى إلى أجواء الخصومة، والالتهاـ، والعصبية، وضيؽ الأفؽ. 
الػػذي يػػنج  فػػي الوصػػوؿ ويعػػد الػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة مرحمػػة أساسػػية لمجتمػػ  الإبػػداع 

إلػػى التنميػػة الشػػاممة، ككفايػػة مجتمعيػػة كبػػرى، ولكػػي يػػتـ تحقيػػؽ الأفكػػار عمػػى أرض الواقػػ  بصػػدؽ 
يتطمب أف نعيها، ولكي نعيها لا بد مػف تػوافر الشػروط والمقومػات اللازمػة لمػوعي، فيػتـ ترسػي  الفكػرة 

 (.01: 0299كقيمة يمكف ممارستها عمى شكؿ أفعاؿ )أميرل زايد،
نا تبرز أهمية مناهج التربية الدينية الإسلامية  لتحفيز المتعممػيف بػالوعي بالقضػايا وه

المعاصػػرة التػػي ظهػػرت عمػػػى سػػاحة الأحػػداث المحميػػة والعالميػػػة، وأف تتصػػدى لمقضػػايا التػػػي 
يػػدور حولهػػا الجػػدؿ وأف تناقشػػها، وأف تفنػػد المضػػمؿ منهػػا، لا سػػيما وأنػػه يمكػػف تكييػػؼ مػػنهج 

لإسلامية تبعًػا لحاجػات المجتمػ  المسػمـ ومواجهػة المشػكلات الدينيػة المسػتجدة التربية الدينية ا
 (.4: 0221)خالد العجمي، 
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بالتػدريس ومف الدراسات والبحوث التي أسفرت نتائجها عػف فاعميػة اسػتخداـ البػرامج الحديثػة 
لػد العجمػػي فػي وعػي المتعممػػيف بالقضػايا المعاصػػرة فػي مراحػػؿ التعمػيـ المختمفػة كدراسػػة كػؿ مػػف : خا

، وحسػػػػف 0291، ونػػػػايؼ العتيبػػػػي 0291، ومرفػػػػت عػػػػويش 0291، وعبػػػػد ا﵀ البوسػػػػعيدي 0221
 ة، كمػػػا أكػػػدت أهميػػػة تفعيػػػؿ القضػػػايا المعاصػػػرة فػػػي منػػػاهج التربيػػػة الدينيػػػة الإسػػػلامي0209عمػػػارة 

 لطلاب المرحمة الثانوية.
مػيـ التربيػة وقد اسػتخدمت نمػاذج تدريسػية ومػداخؿ حديثػة واسػتراتيجيات تسػاعد فػي تع

الدينيػػػة الإسػػػلامية بشػػػكؿ يقربهػػػػا مػػػف واقػػػ  وحيػػػاة الطػػػػلاب، ومػػػف تمػػػؾ الاتجاهػػػات الحديثػػػػة، 
 استخداـ نماذج تدريسية تقوـ عمى أدوات وأساليب التعمـ التأممي.

ويرج  الأساس الفمسفي لمتعمـ التأممي إلى " جوف ديوي " عندما عرفه بأنه النظر في 
أممة، وأنه شكؿ مف أشكاؿ المعرفة المفترضػة، والشػخص المتأمػؿ المعتقدات بطريقة فعالة ومت

هػػو الشػػخص الػػذي يشػػؾ دومًػػا فػػي أهدافػػه وأفعالػػه ويسػػأؿ عػػف مػػدى صػػحتها، وتؤكػػد النظريػػة 
البنائيػػػػة لمػػػػتعمـ عمػػػػى ضػػػػرورة الممارسػػػػة التأمميػػػػة فػػػػي المعػػػػارؼ، وعػػػػدـ قبولهػػػػا كمػػػػا هػػػػي دوف 

 (.931، 0223إخضاعها لمفحص والنقد )وضحى العتيبي، 
ويؤكػػد خالػػد الشػػريؼ أف الػػتعمـ التػػأممي لمطػػلاب يسػػهـ فػػي جعػػؿ تعمػػيـ التفكيػػر فػػي  

المواقؼ الصفية أكثر حيوية، ومشاركة لمطلاب بفاعمية أكثر، ويساعد الطلاب في الحث عف 
المعمومػات، وتصػػنيفها، واسػػتخدامها فػػي التعامػػؿ الػواعي مػػ  ظػػروؼ الحيػػاة المت يػػرة المحيطػػة 

ب مػػف اكتسػػاب مهػػارات عديػػدة، وتنميػػة اتجاهػػات مرغوبػػة وبالتػػالي معرفػػة بهػػـ، ويمكػػف الطػػلا
مػاذا يفعمػوف ؟، وكيػؼ ؟، ولمػاذا ؟، كمػا يسػاعد الطػلاب عمػى ربػط معمومػاتهـ بشػكؿ أفضػػؿ، 
ويساعدهـ في رف  كفاءتهـ المعرفيػة والتفكيريػة، وممارسػة السػموؾ السػوي؛ حيػث إف كثيػرًا مػف 

السموؾ دوف تفكير سميـ، كما أف التعمـ التأممي يؤدي إلػى  أسباب الانحراؼ تعود إلى ممارسة
ف عمى مواجهة تحديات المستقبؿ )خالػد الشػريؼ، اؿ مف المفكريف المبدعيف، القادريإعداد أجي
0294 ،093.) 

تصػػميـ أف توجيػه الػتعمـ تأمميػػا يػتـ بػػأرب  نقػاط مهمػة تتمثػػؿ فػي:  Pallard كمػا أكػد 
مؿ فيها والتنوي  في التماريف التأمميػة، ويػؤدي إلػى أنمػاط متعػددة مػف أنشطة وبناء مهمات مناسبة لمتأ

التأمػػؿ، وتوجيػػه مػػنظـ فػػي عمميػػات التػػدريب عميػػه فػػي المقػػرر الدراسػػي مػػ  الممارسػػة العمميػػة الفعالػػة، 



 
  عذد خاص شباب انباحثيٍ 2023  أكتىبر – 4انعذد  – 33انًجهذ   -يجهت انبحث في انتربيت وعهى اننفس 

 
595 

والتمهيػػد المناسػػب لكػػؿ مهمػػة تأمميػػة، يػػتـ تصػػميمها؛ كػػي يفهػػـ المتعممػػوف قبػػؿ البػػدء فيهػػا المطمػػوب 
إنجازها تنتهي المهمة، وقد تكوف نقطة النهاية هي نقطة بداية لنشػاط جديػد يحتػاج دعػـ منهـ، والتي ب

 Pallard, 2002: 197). مف جانب المعمـ. )
 لػػػػذا سػػػػواء؛ حػػػػد عمػػػػى والمػػػػتعمـ لممعمػػػػـ التعميميػػػػة العمميػػػػة فػػػػي مهػػػػـ مطمػػػػب التػػػػأمميوالػػػػتعمـ 

 المعمػػـ يجعػػؿ حيػػث التػػدريس فػػي حديثػػة ومػػداخؿ اسػػتراتيجيات تنويػػ  عمػػى الطػػلاب تػػدريب يسػػتوجب
 .وفاعمية جودة أكثر التعمـ يجعؿ مما التعميمية العممية في أساسييف شريكيف والمتعمـ

 :شككهح انثثجبم الإحساس-
، والمقابمػػػػة الشخصػػػػية راسػػػػات السػػػػابقةدومػػػػف خػػػػلاؿ خبػػػػرة الباحثػػػػة، ونتػػػػائج البحػػػػوث وال

 وذلؾ عمى النحو التالي:والدراسة الاستطلاعية، تأكد شعور الباحثة بهذل المشكمة، 

سػػػاليب التربيػػػة الدينيػػػة الإسػػػلامية ألمػػػاـ الباحثػػػة باسػػػتراتيجيات و إمػػػف خػػػلاؿ  ــــ ةبـــرة الباح ـــة 
أثنػػاء تعممهػػـ المػػادة،  فػػي فػػي مدارسػػنا وملاحظتهػػا لسػػموكيات الطالبػػاتػ ا حاليًػػػ المسػػتخدمة 

سػػػػتيعاب ااتضػػػػ  أف معظػػػػـ الأسػػػػاليب المسػػػػتخدمة فػػػػي التػػػػدريس لا تسػػػػاعد المتعممػػػػيف عمػػػػى 
كمػػا لاحظػػت كيزهػػا عمػػى مهػػارات التفكيػػر العميػػا، وعػػدـ تر المتعممػػيف لممفػػاهيـ المتضػػمنة بهػػا 

التػي  الباحثة مف خلاؿ مناقشة بعض الطالبات عدـ وعيهف بأهـ القضايا الدينيػة والاجتماعيػة
يػػػػػدور حولهػػػػػا المناقشػػػػػة والجػػػػػدؿ كػػػػػالزواج العرفػػػػػي والتحػػػػػرش الجنسػػػػػي والاستنسػػػػػاخ والإلحػػػػػاد 
والإدماف، كمػا أنهػف يتػراجعف عػف مناقشػة تمػؾ القضػايا مػ  الػزميلات فػي المدرسػة؛ خوفػًا مػف 

 تصوراتهف التي قد تكوف خاطئة.

التػي تػـ طرحهػا فػي مقدمػة البحػث، وأسػفرت نتائجهػا عػف  نتائج الدراسات والبحوث السابقة  -
ضػػعؼ المتعممػػيف فػػي مواجهػػة أي موقػػؼ أو قضػػية أو مشػػكمة حياتيػػة؛ نتيجػػة لعػػدـ إلمػػامهـ 
بالمفاهيـ الدينية الصحيحة وعدـ التعامؿ معهػا بنظػرة ناقػدة، وقمػة وعػيهـ بالقضػايا المعاصػرة 

 التي تدور حولهـ.

ثمػػت فػػي تطبيػػؽ اختبػػار ميػػداني فػػي بعػػض مهػػارات التفكيػػر التػػي تمالدراســة اتســتط: ية   -
الناقػد عمػى عينػة مػف طػػلاب الصػؼ الثػاني الثػانوي بمدرسػة المنيػػا الثانويػة بنػيف بػإدارة المنيػػا 

(، وتنوعػت 0292ػ  0293التعميمية، وبمغ عػددها ثلاثػيف طالبًػا فػي الفصػؿ الدراسػي الأوؿ )
رت النتػػائج ضػػعفًا فػػي مهػػارات التفكيػػر الناقػػػد، الأسػػئمة مػػا بػػيف الموضػػوعية والمقاليػػة، وأظهػػػ
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حيػػث حصػػؿ عشػػروف طالبًػػا عمػػى أقػػؿ مػػف درجػػة النجػػاح، وحصػػؿ عشػػرة طػػلاب فقػػط عمػػى 
 درجة النجاح.

ا 
ًّ
ب الصؼ الثاني الثانوي تتمثؿ مشكمة البحث في ضعؼ طلا:تحدٚد يشككهح انثثج –حاَٛ

رة؛ بسبب تركيز معظـ المعمميف مهارات التفكير الناقد، والوعي بالقضايا المعاصالعاـ في 
وأساليب تقميدية في تدريس التربية الدينية الإسلامية، ولمتصدي  تعمى استخداـ استراتيجيا

 :ل جابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي لهذل المشكمة يسعى البحث
نمػػوذج تدريسػػي لمتربيػػة الدينيػػة الإسػػلامية معػػد وفػػؽ أسػػاليب وأدوات الػػتعمـ فاعميػػة مػػا  
فػػي تنميػػة بعػػض مهػػارات التفكيػػر الناقػػد والػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة لطػػلاب المرحمػػة التػػأممي 
 ويتفرع عف السؤاؿ الرئيس السؤالافِ الآتيافِ: ؟الثانوية

نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفػؽ أسػاليب وأدوات الػتعمـ التػأممي فاعمية ػ ما 9
 ؟ب المرحمة الثانويةفي تنمية بعض مهارات التفكير الناقد لطلا

نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفػؽ أسػاليب وأدوات الػتعمـ التػأممي فاعمية ػ ما 0
 ؟في تنمية الوعي بالقضايا المعاصرة لطلاب المرحمة الثانوية

ا
ا
 :أْداف انثثج  – حانخ
 نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفؽ أسػاليب وأدوات الػتعمـ التػأممي بناء  (9

 .لطلاب المرحمة الثانوية
نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفؽ أساليب وأدوات التعمـ  ( تحديد فاعمية0

 .التأممي في تنمية بعض مهارات التفكير الناقد لطلاب المرحمة الثانوية
نموذج تدريسي لمتربية الدينية الإسلامية معد وفؽ أساليب وأدوات التعمـ  تحديد فاعمية (4

 .التأممي في تنمية الوعي بالقضايا المعاصرة لطلاب المرحمة الثانوية
ا 
ا
  ى الحدود الآتيةاقتصر البحث  م:حدٔد انثثج –زاتع
مف طالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ بإدارة أبي قرقاص التعميمية،  ةاختيار مجموع .9

حيػػػث إف هػػػذل الفئػػػة العمريػػػة تشػػػكؿ مرحمػػػة المراهقػػػة، وهػػػي مرحمػػػة حاسػػػمة فػػػي حيػػػاة 
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المتعممػػػيف، وهػػػـ بحاجػػػة إلػػػى الإرشػػػاد، والتوجيػػػه الػػػديني ومراعػػػاة المجتمػػػ  الجسػػػمي، 
 والعقمي، والانفعالي.

الناقد المناسبة لطالبات الصؼ الثاني الثانوي، وتمؾ مف خلاؿ تحديد مهارات التفكير  .0
 قائمة مبعدة تًعرض عمى الخبراء والمتخصصيف.

تحديػػػد بعػػػض القضػػػايا الإسػػػلامية المعاصػػػرة، مػػػف خػػػلاؿ قائمػػػة تبعػػػرض عمػػػى بعػػػض  .4
 الخبراء، والمتخصصيف.

ا
ا
 :انثثج يصطهثاخ – خايس

مجموعػػة مػػف الخطػػوات الهادفػػة التػػي : " إجرائيًػػا بأنػػه ويعػػرؼ :نمووٕذد تدزٚسووٙ تووأيهٙ -
ربط خبرات المتعمميف السَّابقة باللاحقػة، وتوضػي  وتحميػؿ المحتػوى التعميمػي  ترتكز إلى

إلى عناصرل الأولية؛ بهدؼ الوصوؿ إلى النتائج والتعميميات، والقػدرة عمػى نقػد الأفكػار 
اسػػبة؛ لمسػػاعدة المعمػػـ المبقدَّمػػة لهػػـ؛ مسػػتخدمة الأنشػػطة التعميميػػة، وأسػػاليب التقػػويـ المن

 ." لتحقيؽ أهداؼ التدريس ؛داخؿ حجرة الدراسة
مجموعػػة مػػف العمميػػات العقميػػة التػػي تسػػتخدمها طالبػػات " ويعػػرؼ إجرائيًػػا بأنػػه :انتفكووير انُالوود -

الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي العػػاـ حػػوؿ موضػػوع أو قضػػية معينػػة؛ لمتحقػػؽ مػػف الشػػيء ونقػػدل؛ بهػػدؼ 
صػدار الحكػـ ملاحظة، أو تصنيؼ، أو  استنتاج، أو تفسػير، أو توليػد الحمػوؿ أو التنبػؤ بشػيء، وا 

فػػي ضػػوء معػػايير محػػددة، ويقػػاس بالدرجػػة التػػي تحصػػؿ عميهػػا الطالبػػة فػػي اختبػػار مهػػارات  عميػػه
 التفكير الناقد.

ويعػرؼ إجرائيًػا بأنػه: " إدراؾ الطالبػات لمموضػوعات، أو المشػكلات : انٕعٙ تانمعاٚا الدعاصسج -
حيػػاتهـ المعاصػػرة، والتػػي تعبػػر عػػف فهمهػػـ لػػدينهـ فهمًػػا صػػحيحًا، وتزيػػد مػػف وعػػيهـ  المهمػػة فػػي

الديني؛ لمواجهة تمؾ القضػايا، والتعػايش معهػا بػأمف وسػلاـ، ويقػاس بالدرجػة التػي تحصػؿ عميهػا 
 الطالبة في مقياس الوعي بالقضايا المبعاصرة ".

ا 
ا
 :فسظا انثثج  –سادس
 طالبػػاتبػػيف متوسػػطي درجػػات  (21,2 )فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى  يوجػػد .9

ػػػابطة والتَّجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي الناقػػػد مهػػػارات التفكيػػػر لاختبػػػار  المجمػػػوعتيف الضَّ
 لصال  المجموعة التجريبية.
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 طالبػػاتبػػيف متوسػػطي درجػػات  (21,2 )فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى  يوجػػد .0
ػػابطة والتَّجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي عاصػػرة الػػوعي بالقضػػايا المب لمقيػػاس  المجمػػوعتيف الضَّ

 لصال  المجموعة التجريبية.
ا 

ا
صميـ التَّ عمى  قائـجريبي العمى المنهج التَّ الحالي  البحث اعتمد :ثثجيُٓذ ان –ساتع

عمى  ياستطبيؽ أداتي القتيف الضابطة والتجريبية، وقد تّـَ ذي المجموع التجريبي الحقيقي
حدهما إ ،إلى مجموعتيف ثبّـَ التعييف العشوائي لمجموعة البحث قبميًّا، مجموعة البحث

النموذج التدريسي القائـ عمى أساليب وأدوات درست في ضوء  تجريبية ، والأخرىضابطة
ّـَ بعدها مقارنة نتائ القياس أداةثبّـَ تطبيؽ  التعمـ التأممي، مجموعتيف في القياس ج البعديًّا، وت

وأف تكوف مواد البحث هي أساس المت ير المستقؿ، ولا علاقة لها بالمت يرات التابعة البعدي، 
 (.3، 0202في أثناء بنائها )زيف العابديف خضراوي، 

ا  
ا
 :أدٔاخ انثثج، ٔيادج انتعهى  –حايُ

 أـ أداتا جمع البيانات 
  الثاني الثانوي العاـ.قائمة مهارات التفكير الناقد لطالبات الصؼ 

 .قائمة الوعي بالقضايا المعاصرة لطالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ 

 القياس  ب ـ أداتا
 .اختبار مهارات التفكير الناقد لطالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ 

 .مقياس الوعي بالقضايا المعاصرة لطالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ 

 ريبية ج ـ مادة المعالجة التج
  النمػوذج التدريسػي إعداد مادة المعالجة التجريبية لدروس التربيػة الإسػلامية فػي ضػوء

 .القائـ عمى أساليب وأدوات التعمـ التأممي

ا 
ا
 :ٔإرساءاتّ ثثجخطٕاخ ان –تاسع

 .الإطلاع عمى الدراسات والبحوث )العربية والأجنبية( التي أجريت في مجاؿ البحث 
  راءات المتبعػػة ، وأهػػـ الإجػػنماذجػػهمفهومػػه، وأهميتػػه، وأهدافػػه، و : دراسػػة الػػتعمـ التػػأممي مػػف حيػػث

 .  داخؿ حجرة الدراسة
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 تػػػأممي، تتبػػػ  الدراسػػػات، والبحػػػوث السػػػابقة، والأدبيػػػات، بهػػػدؼ تحديػػػد العلاقػػػة بػػػيف الػػػتعمـ ال
 وبعض مهارات التفكير الناقد، والوعي بالقضايا المعاصرة.

   الدراسات والبحوث السػابقة والأدبيػات التربويػة التػي أجريػت فػي مجػاؿ مهػارات التفكيػر تتب
الناقد، بهدؼ التوصؿ إلى قائمة لبعض مهارات التفكير الناقد المناسبة لهـ، وعرضها عمػى 

 المحكميف، وتعديمها في ضوء آرائهـ.
 مجػاؿ الػوعي بالقضػايا  تتب  الدراسات والبحوث السابقة والأدبيات التربويػة التػي أجريػت فػي

ومؤشػػػراتها، القضػػػايا المعاصػػػرة اللازمػػػة لهػػػـ،  المعاصػػػرة؛ بهػػػدؼ التوصػػػؿ إلػػػى قائمػػػة بػػػأهـ
 وعرضها عمى المحكميف، وتعديمها في ضوء آرائهـ.

 الػػتعمـ التػػأممي؛  قػػائـ عمػػىمتربيػػة الدينيػػة الإسػػلامية منمػػوذج التدريسػػي لإعػػداد الإطػػار العػػاـ ل
 إلػػىب والأدوات المتعمقػػة بالتػػدريس التػػأممي، ثػػـ تصػػنيفه وصػػوغ دروسػػه فػػي ضػػوء الأسػػالي
 كتاب الطالب ودليؿ المعمـ.   

 مهارات التفكير الناقد، وعرضها عمى المحكميف، وتعديمها في ضوء آرائهـ.د اختبار إعدا 
  إعػػداد مقيػػاس الػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة لطالبػػات الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي، وعرضػػها عمػػى

 ي ضوء آرائهـ.المحكميف وتعديمه ف
  مهػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد، ومقيػػػاس الػػػوعي بالقضػػػايا المعاصػػػرة اسػػػتطلاعيًا؛ بهػػػدؼ تجريػػػب اختبػػػار

زمػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني الثػػػانوي، وحسػػػاب  ىالتأكػػػد مػػػف وضػػػوح العبػػػارات، ومناسػػػبتها لمسػػػتو 
 .وصدقهما، وثباتهما إحصائيًاالقياس  أداتي

 أبػػػي الثانويػػػة الجديػػدة بػػػإدارة لثػػػانوي بمدرسػػة اختيػػار مجموعػػػة مػػف طالبػػػات الصػػؼ الثػػػاني ا
مهػػارات التفكيػػر الناقػػد، ومقيػػاس الػػوعي يػػؽ اختبػػار ا، وتطبعشػػوائيًّ  اقرقػػاص التعميميػػة اختيػػارً 

بالقضايا المعاصرة تطبيقًا قبميًا، لمتأكد مف تكافؤ أفراد عينػة البحػث، ثػـ تعيػيف المجمػوعتيف 
 إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية. عشوائيًا؛

 أسػػػاليب  النمػػػوذج التدريسػػػي القػػػائـ عمػػػى تػػدريس محتػػػوى دروس التربيػػػة الدينيػػػة الإسػػػلامية فػػػي ضػػوء
وأدوات الػػتعمـ التػػأممي لطالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة، وتدريسػػه بالمعالجػػة المعتػػادة لطالبػػات المجموعػػة 

 الضابطة.
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  عمػى المجمػوعتيف مهارات التفكير الناقد، ومقياس الوعي بالقضايا المعاصػرة تطبيؽ اختبار
 .لضابطة والتجريبية تطبيقًا بعديًّاا
 .استخلاص النتائج، وعرضها، وتفسيرها 
 .تقديـ بعض التوصيات، والبحوث المقترحة في ضوء تمؾ النتائج 

ا  
ا
 :الآتيأهمية البحث في  تتحدد :ثثج أًْٛح ان –عاشس

الدينيػػػة : سػػػوؼ تتحقػػػؽ إيجػػػابيتهـ فػػػي حصػػػص التربيػػػة طـــ:ب الصـــف ال ـــان  ال ـــانوي .9
الإسلامية، ويصبحوف محور العمميػة التعميميػة، ويػتـ تفػاعمهـ مػ  بعضػهـ، ومػ  معممػيهـ 
مػػػف خػػػلاؿ الػػػتعمـ التػػػأممي؛ ممػػػا يػػػؤدي إلػػػى تعممهػػػـ بعػػػض مهػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد، ويزيػػػد 

 وعيهـ بالقضايا الإسلامية المعاصرة.
ــاهج .0 تربيػػة الدينيػػة الإسػػلامية لتػػدريس ال اتدريسػػيًّ  انموذجًػػ: سػػوؼ يقػػدـ البحػػث  واضــعو المن

الػػتعمـ التػػأممي، وأثػػرل فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر الناقػػد، والػػوعي أسػػاليب وأدوات عمػػى  اقائمًػػ
بالقضػػػايا المعاصػػػرة لطالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني الثػػػانوي، ويمكػػػف الاسػػػتعانة بػػػه فػػػي تطػػػوير 

 مناهج التربية الدينية.
سػػتعانة بػػالنموذج لتػػدريس التربيػػة يمكػػف لممعممػػيف والمػػوجهيف الا المعممــون والموجنــون   .4

 التدريسػػيالدينيػػة الإسػػلامية القػػائـ عمػػى الػػتعمـ التػػأممي، حيػػث يقػػدـ الإطػػار العػػاـ لمنمػػوذج 
الػػػػتعمـ التػػػػأممي فػػػػي تػػػػدريس مقػػػػرر التربيػػػػة الدينيػػػػة أسػػػػاليب وأدوات دلػػػػيلا لكيفيػػػػة اسػػػػتخداـ 

 الإسلامية.
تستخدـ نماذج أو اسػتراتيجيات حيث يفت  البحث الطريؽ أماـ دراسات أخرى  الباح ون   .3

 أو أساليب قائمة عمى التعمـ التأممي لتنمية مهارات التفكير والوعي بالقضايا المعاصرة.

وبخاصػػػة فػػػي ضػػػوء مسػػػتجدات الواقػػػ  المعاصػػػر،  اتهتمـــام بقضـــية الةطـــاب الـــدين   .1
ومتطمباتػػػه وتحدياتػػػػه، حتػػػى يػػػػتمكف هػػػػذا الخطػػػاب مػػػػف مواجهػػػػة قضػػػايا، وهمػػػػوـ الأفػػػػراد، 

جتمعػػات، وتعزيػػز القػػيـ الإنسػػانية التػػي تسػػهـ فػػي تنميػػة المجتمعػػات، وكػػذلؾ الإسػػهاـ والم
 بفاعمية في مخاطبة الآخر، والحوار معه.

 
 



 
  عذد خاص شباب انباحثيٍ 2023  أكتىبر – 4انعذد  – 33انًجهذ   -يجهت انبحث في انتربيت وعهى اننفس 

 
601 

ح نهثثج
َّ
 : الخهفٛح انُظسٚ

 نطلاب الدسحهح انخإَٚح. الإسلايٛح اندُٚٛح انترتٛح تدزٚسٔ انتأيهٙ انتعهى[ 1]
والأسػػػػس النفسػػػػية  تػػػػه،وأهمي ،التػػػػأممي الػػػػتعمـ مفهػػػػوـو  ماهيػػػػة،هػػػػذا المحػػػػور  تضػػػػمف   

جػراءاتونماذجػه،  وأسػاليبه، أدواتػهالػتعمـ التػأممي، و  إليهػاوالفمسفية التي يرتكػز  فػي  التػدريس وا 
 الإفادة مف هذا المحور. ومدىضوئه، 

 إليها ينتمي التي المدرسة حسب التأممي التعمـ تعريفات تعددت :انتأيهٙ انتعهى يفٕٓو (1) 
 :يمي كما الباحثيف نظر وجهات وحسب التعريفات تمؾ قدموا مف

( بأنػػػػه" عمميػػػػة تحميميػػػػة ناقػػػػدة يسػػػػتخدمها المعمػػػػـ 660، 0294تعرفػػػػه )سػػػػعاد حسػػػػف 
لمتفكيػػػر فيمػػػا يقػػػوـ بػػػه مػػػف إجػػػراءات لتخطػػػيط الػػػدرس وتنفيػػػذل، وتقػػػويـ قبػػػؿ القيػػػاـ بهػػػا لاتخػػػاذ 

اذ قرارات بػالت يير أو الإبقػاء عمػى القرارات، وفي أثناء القياـ بها، وبعد القياـ بها لتقويمها واتخ
وملاحظػة الأقػراف وممػؼ  تمؾ الإجراءات باستخداـ مجموعة مف الآليات مف المذكرات التأمميػة

 نجاز.الإ
 دػوبعػػ أثنػػاء فػػيو قبػػؿ، يػػتـ ذكػػي عقمػػي نشػػاط بأنػػه( 43 ، 0293 القػػوي عبػػد أشػػرؼ) وعرفػه 
 جميػػػ  فػػي اليوميػػة التدريسػػػية وممارسػػاتهـ خبػػراتهـ بفحػػػص المعممػػوف يقػػوـ حيػػػث التدريسػػية، العمميػػة
 القصػػور هػأوجػػ لتحديػػد كافػػة؛ الممكنػػة الطرؽبػػ"  التقػػويـ ػػػ التنفيػػذ ػػػ التخطػػيط"  التػػدريس عمميػػة مراحػػؿ

 المسػػتقبمية التدريسػػية المواقػػؼ لمواجهػػة وتحسػػينها؛ تعػػديمها عمػػى لمعمػػؿ الممارسػػات؛ بهػػذل والضػػعؼ
 .التدريس جودة ومعايير

ا بأنػػه مجموعػػة مػػف الخطػػوات الهادفػػة التػػي ترتكػػز الػػتعمـ التػػأممي إجرائيًّػػولػػذلؾ يعػػرؼ 
إلى التأمؿ والتخطيط والأنشطة التأمميػة التػي يقػوـ بهػا الطالبػات بمسػاعدة المعمػـ داخػؿ حجػرة 

 الدراسة؛ لتحقيؽ أهداؼ التدريس.
يعد التعمـ التأممي أحد مداخؿ التعمـ القائـ عمى الم  التي تشيد  :انتأيهٙ انتعهى أًْٛح( 2)

إلى أهمية الاهتماـ به مؤكدة عمى أف إعطاء الفرصة لممتعمميف لمتأمؿ في تعممهـ؛ يسهـ في 
تدعيـ قدرتهـ عمى متابعة وتقويـ مسار تعممهـ الخاص، مما يؤدي إلى إثراء جوانب تعمـ 

نيًا، فالتعمـ التأممي آلية تجعؿ معارؼ المتعمـ مف خلالها الطلاب  معرفيًا ومهاريًا ووجدا
مترابطة، ومتداخمة م  خبراتهـ السابقة؛ مما يمكنهـ مف تعزيز معارفه وخبراته حسب الحاجة، 
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ويؤكد عمى أفعاله الخاصة في تحقيؽ الأهداؼ، وما يترتب عميه مف نتائج. )وضحى 
 (921، 0293العتيبي،
 الفػػرد بػػه يقػػوـ مػػا يتضػػمف التػػأممي التػػدريس إف ،(933 ،0221 ،الوهػػاب عبػػد فاطمػػة) رىوتػػ 

 فػػي ويحػػدث التخطػػيط، ةميػػعم فػػي ذلػػؾ ويظهػػر نفسػػه، الػػتعمـ وقػػوع قبػػؿ ويحػػدث وتػػدريس، تعمػػيـ مػػف
( الختػامي التقػويـ) التػدريس عمميػة بعػد يحػدث وقػد البنػائي بػالتقويـ يسػمى مػا أو التػدريس عمميػة أثناء
 .والتحميؿ والنقد، التفكير، معاني تتض  وهنا

 مػػف العديػػد بػػه اهتمػػت فقػػد والػػتعمـ التعمػػيـ عمميػػة تحسػػيف فػػي التػػأممي الػػتعمـ لأهميػػة ونظػػرًا         
(، ومحمػود عبػد 0293، وأماني الػديب )(0222) أحمد صفاء كدراسة والأجنبية العربية الدراسات

 التػدريس فاعميػة أكػدت التػي الأجنبيػة الدراسػات عػف أمػا(، 0209(، وحمداف سػلامة )0209ا﵀ )
 ) دراسػػػة، (,Cornford  2002) دراسػػػة جػػػاءت أفضػػػؿ بصػػػورة الػػػتعمـ أهػػػداؼ تحقيػػػؽ فػػػي التػػأممي
2006  Turner,) ،ودراسة (Berrill, 2007 ) ،ودراسة (2011  Hoda Helmy,). 

 :انتأيهٙ نهًُٕذد انتدزٚسٙ انمائى عهٗ انتعهى ٔانُفسٛح انفهسفٛح الأسس( 3) 
 أف( Pushkin, 2001 4-7)و (,Krause  2004,2) وكػراوس بوشػكيف، مػف كػؿ اتفػؽ 
 الفلاسػػفة أجبػػر الػػذي وهػػو، والعشػػريف الحػػادي القػػرف حضػػارة تفرضػػها عصػػرية ضػػرورة أصػػب  التأمػػؿ

 حػػػؿ فػػػي العممػػػي المػػػنهج واسػػػتخداـ السػػػميـ، والتفكيػػػر المنطػػػؽ أسػػػس وضػػػ  ضػػػرورة عمػػػى والمفكػػػريف
 صػاحبة أيضًػا وهػي ،العمميػة والاختراعػات الاكتشػافات إلػى قادت التي هي الأسس وهذل ،المشكلات

 ، المشػكمة فهػـ إلػى المعمػـ يقػود التأمػؿ أف كمػا الإنسػانية، والدراسػات العممية الأبحاث نتائج في الأثر
 ،الفػػروض تمػػؾ ومناقشػػة فروضػػها وفػػرض المشػػكمة تحديػػد مػػف بػػدءًا العمميػػة بػػالطرؽ حمهػػا ومحاولػػة
 .الحؿ إلى وصولاً  البدائؿ وتوق 

 إلػػػى الوحيػػػد الطريػػػؽ لأنهػػػا السػػػابقة؛ الخبػػػرات فحػػػص ضػػػرورة البرجماتيػػػة النظريػػػة ضػػػحتو وأ 
 فػػػػي المصػػػػطم  هػػػػذا إدخػػػػاؿ تػػػػـ حيػػػػث المختمفػػػػة لمممارسػػػػات والجيػػػػد النشػػػػط والتنفيػػػػذ الأفكػػػػار، تنقػػػػي 

 أكػػدت التػػي الػػدعوات مػػف العديػػد ظهػػرت كمػػا الحديثػػة، التػػدريس مػػداخؿ كأحػػد التربويػػة، الممارسػػات
 . أفضؿ تعميمية نتائج لتحقيؽ الدراسية، المواد جمي  في استخدامه ضرورة
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يتضػػ  ممػػا سػػبؽ انػػه يمكػػف اعتبػػار الػػتعمـ التػػأممي مػػف أكثػػر المظػػاهر تقػػدما لامػػتلاؾ  
السيطرة عمى العقؿ البشري، وبالتالي يصب  مف المهـ بناء فكر التأمؿ بشكؿ متعمد، وهػادؼ 

 ميف.في البنية المعرفية لممتعم
 يمكف التي والأساليب الأدوات مف العديد التأممي لمتدريس :انتأيهٙ عهىانت ٔأسانٛة أدٔاخ( 4) 

 القوي، عبد أشرؼ) و ،(JackC. R, 2012)يمي فيما تتمثؿ. أفضؿ بشكؿ التعمـ نتائج تحقؽ أف
 :(41ػ  43، 0292اف، )أسامة الحنو،  (01ػ  03، 0293و)ريهاـ مرسي،  ،(0293

 فػي مػنظـ بشػكؿ الواحػد التخصػص أبنػاء بػيف تعقػد لقػاءات مجموعػة وهػي   الجما ية المناقشات -
 مػػػدى وتعػػػرؼ المختمفػػػة التػػػدريس طػػػرؽ عػػػف الخبػػػرات تبػػػادؿ بهػػػدؼ والتشػػػجي  المػػػودة يسػػػودل جػػػو

 .فاعميتها
 طػرؽ أو التخصػص، مػادة فػي كانػت سػواء التدريبية البرامج حضور يعد   التدريب برامج حضور -

 الأدوار وتبػػػػادؿ الطالػػػػب دور بتمثيػػػػؿ المعمػػػػـ وقيػػػػاـ الكمبيػػػػوتر أو الأجنبيػػػػة، الم ػػػػات أو التػػػػدريس،
 ؟تعمـال يةكيف عف نفسه وسؤاؿ

 قبـــل اتتفـــاق : يمػػػي كمػػػا مراحػػػؿ ثػػػلاث خػػػلاؿ مػػػف الأسػػػموب هػػػذا ويػػػتـ   الأقـــران م:حظـــات -
 . التدريس بعد المناقشة - التدريس أ ناءف   الم:حظة - التدريس

 بػيف التفاعػؿ وتحقيؽ التعميمية، وخبراته ممارساته في المتعمـ تأمؿ إعادة وهي   التأممية الأسئمة -
 إلػػػػى بتفكيػػػػرهـ بالارتقػػػػاء التأمميػػػػة الأسػػػػئمة تسػػػػم  كمػػػػا أقػػػػرانهـ،مػػػػ   ثػػػػـ ومػػػػف وأنفسػػػػهـ المتعممػػػػيف
 عنػػػد الخطػػػأ أو الصػػػعوبة، أسػػػباب تشػػػخيص عمػػػى المعمػػػـ يسػػػاعد ممػػػا العميػػػا، التفكيػػػر مسػػػتويات

   .الخطأ ذلؾ لعلاج المتعمـ
نجازاتػه المعمػـ بػه يقػوـ لمػا تفصػيميًا وصػفًا التدريسػية الممارسػات وصػؼ وهػي  التدريس حقائب -  وا 

 التوثيػػؽ هػػذا يكػػوف وقػػد الممموسػػة، بالأدلػػة الممارسػػات هػػذل توثيػػؽ مػػ  تدريسػػه، فػػي يحققهػػا التػػي
 .الممارسات تمؾ عف واضحة رؤية يعطي بحيث تسجيميًا، أو ، إلكترونيًا أو ورقيًا،

 فيػػه يعتقػػدوف عػػـ تلاميػػذل المعمػػـ يسػػأؿ وفيهػػا التػػأممي التػػدريس أدوات أحػػد وهػػي  الراجعــة التغذيــة -
يجابيػػات قيمًػػا، تضػػيؼ أف يمكػػف وملاحظػػتهـ آرائهػػـ لأف ؟ الصػػؼ حجػػرة داخػػؿ ، جديػػدة وا   لممعمػػـ
 الموقػػؼ إدارة فػػي آرائهػػـ عػػف لمتعبيػػر الكاممػػة الحريػػة إعطػػائهـ مػػ  اللاحػػؽ التػػدريب فػػي بهػػا يأخػػذ

 .التعميمي
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 والنقد التحقؽ عمى القائمة التدريس أنماط أحد التدريس يعد : انتأيهٙ انتدزٚس نماذد( 5)
 تحديد يصعب لذا مستمر، بشكؿ المعارؼ تطوير خلاله مف يمكف عمميًا ووسيطًا والاكتشاؼ،

 نموذج لكؿ لأف النماذج؛ مف العديد ظهر لذا التعميمية، المواقؼ لجمي  يصم  تدريس نموذج
 م  يتوافؽ الذي النموذج استخداـ في معمـ لكؿ المرونة توفير يمكف حتى معينة، ومقترحات أهداؼ
، وفيما يمي عرض لأهـ النماذج التي استخدمت في بحوث ودراسات المناسب التدريسي الموقؼ

 وهي: 0292ػ  0224سابقة مف عاـ 
 فكريػة مستويات ةثلاث النموذج هذا يتضمف ( 24 ، 4102) الديب أمان  نموذج -

 عػف عامػة فكػرة لبنػاء المػتعمـ توجيػه يػتـ المسػتوى هػذا وفي انًعرفي انتأيم :يمي فيما تتض 
 مجموعػة خػلاؿ مػف ذلػؾ ويتـ المستهدؼ الحدث أو الظاهرة، أو المطروح، الموضوع محتوى

 .الموضوع ذلؾ حوؿ البسيطة الأسئمة مف
 عمقهػػا إلػػى المعرفػػة سػػطحية مػػف بػػالمتعمـ الانتقػػاؿ يػػتـ المسػػتوى هػػذا وفػػي : انتحهيهللي انتأيللم

 ،؟ ذلػػػؾ حػػػدوث عمػػػى ترتػػػب الػػػذي ومػػػا ،؟ حػػػدث كيػػػؼ إلػػػى حػػػدث مػػػاذا مػػػف كالانتقػػػاؿ
 . ذاتها في وباطنه ظاهرة معاف مف إليه تشير وما الألفاظ دلالات كتعرؼ

 السػابقيف المسػتوييف فػي أفكػارهـ بنقػد التلاميػذ توجيػه يػتـ المسػتوى هػذا وفػي   انتقيًلي انتأيم
 . مختمفة تعميمية مواقؼ في استخدامها يمكف جديدة معرفة وبناء

 أربػػػػ  ضػػػػوء فػػػػي النمػػػػوذج ذلػػػػؾ إعػػػػداد تػػػػـ ( 42ـ42 ،4102) مرس  رينام نموذج -
 : هي أساسية خطوات

 الأسػئمة مػف مجموعػة خػلاؿ مػف اسػتثارتهـ ثػـ مجموعػات، إلػى بلاطال تقسيـ:  ويتضمف : ٍيًهتان
 . إجاباتهـ في ومناقشتهـ ل جابة مناسبًا وقتاً منحهـ م 
  ومػا يعرفونػه عمػا وسػؤالهـ المشػكمة أو بالحػدث، الطػلاب توعيػة خػلاؿ مػف : انتأيهي انىصف
 . يعرفونه لها
 أو التعميميػػػة، المشػػػكمة تفاصػػػيؿ ومعرفػػػة مكوناتػػػه إلػػػى الحػػػدث تحميػػػؿ ويتضػػػمف : انتلللأيهي انتحهيلللم

 خارجيػػة أو داخميػػة، عوامػػؿ كانػػت سػػواء الحػػدث لمسػػببات والتوصػػؿ الدراسػػة موضػػوع الظػػاهرة
 إلػػػػى لمتوصػػػػؿ بالمشػػػػكمة الصػػػػمة ذات العلاقػػػػات إدراؾ مػػػػ  الآخػػػػر تحميػػػػؿ أو الػػػػذات، بتحميػػػػؿ

 . مناسبة تفسيرات تعطي استنتاجات
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مكانيػػػة المقترحػػػة الحمػػػوؿ تمػػػؾ وتقيػػػيـ الحػػػدث، لمعالجػػػة الحمػػػوؿ اقتػػػراح ويتضػػػمف : انتلللأيهي اننقلللذ  وا 
صػػػدار تطبيقهػػػا  يحػػػدث، الػػػذي مػػػا"  ذاتيػػػة أسػػػئمة مجموعػػػة خػػػلاؿ مػػػف الحػػػدث حػػػوؿ الحكػػػـ وا 
"  ويشػػمؿ أفضػػؿ تعمػـ تػؤدي إلػػى مختمفػػة بطػرؽ الموقػػؼ معالجػة يمكػػف وكيػؼ يحػػدث، وكيػؼ
 " . الآخر تقييـ ػ الذات تقييـ

المرحمـة ، هػي كػالآتي : والػذي يتكػوف مػف ثػلاث مراحػؿ (4102نموذج )فاطمة قناو،  -
المرحمــة  - التأمػػؿ فػي أثنػػاء العمػؿ  المرحمــة ال انيــة   -التأمػؿ مػػف أجػؿ العمػػؿ   الأولــى 
 التأمؿ بعد العمؿ. ال ال ة  

 :الدعد ٔفك أسانٛة ٔأدٔاخ انتعهى انتأيهٙ( خطٕاخ انًُٕذد انتدزٚسٙ 6)
 مراحؿ، تتمثؿ في الآتي: ستيتضمف النموذج المقترح عمى 

 سػػبؽ بمػػا تعممهػػا المػػراد التلاميػػذ خبػػرات بػػربط المعمػػـ يقػػوـ وفيهػػا   التأمــل قبــل مــا مرحمــة 
 التدريسػي الموقػؼ توضػي  ثػـ. مػا واقعػي حػدث أو صػورة أو سػؤاؿ، خػلاؿ مف وذلؾ تعممه

 .محتواها في الطلاب مناقشته بعد المشكمة أو
 وتعػرؼ الأوليػة عناصػرل إلػى التعميمػي المحتػوى تحميػؿ يػتـ وفيهػا   الـتعمم أ ناء ف  التأمل مرحمة 

 النتػػػػػائج إلػػػػػى وصػػػػػولاً  والمشػػػػػكلات ، الظػػػػػواهر حػػػػػدوث خمػػػػػؼ تكمػػػػػف التػػػػػي والمسػػػػػببات الأسػػػػػباب
 تهػػدؼ التػػي العميػػا التفكيريػػة المسػػتويات ذات الأسػػئمة مػػف مجموعػػة خػػلاؿ مػػف وذلػػؾ والتعميمػػات

 .المتعمميف عقوؿ إعماؿ
 ــة ــد التأمــل مرحم ــتعمم بع  ويوجػػه السػػابقيف المػػرحمتيف فػػي أفكػػارل بنقػػد المعمػػـ يقػػوـ وفيهػػا  ال

 والتػػي عمقػًػا الأكثػػر الأسػػئمة مػػف مجموعػػة خػػلاؿ مػػف أيضًػػا أفكػػارهـ ونقػػد أفكػػارل بنقػػد طلابػػه
 .الناقد التفكير مهارات تثير

 فػػي الأنشػػطة مػػف مجموعػػة تنفيػػذ يػػتـ المرحمػػة هػػذل وفػػي   المصــاحبة الأنشــطةاســتةدام  مرحمــة 
 فػػي ببعضػػها خبػػراتهـ وربػػط التلاميػػذ تعمػػـ لتأكيػػد وذلػػؾ سػػمفًا، المعروضػػة التأمػػؿ مسػػتويات ضػػوء
 :يمي ما ضوء
 جراءات وهدفه، وزمنه، ونوعه، النشاط، اسـ تحديد  .تنفيذل وا 
  نشاط كؿ محتوى مف جزء عف بالإجابة مجموعة كؿ تكميؼ. 
  زملائهـ أفكار بنقد المجموعات توجيه . 
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  وتعزيزهـ إجاباتهـ في المجموعات تلاميذ مناقشة. 
 يمي ما يتـ المرحمة هذل وفي   التقويم مرحمة : 

 سمفًا المحددة الأهداؼ تحقؽ مدى لقياس الأسئمة مف مجموعة توجيه . 
 بالإجابة المكمفة المجموعة أفكار بنقد المجموعات باقي توجيه . 
 المناسب التعزيز وتقديـ إجاباتهـ في المجموعات طلاب مناقشة . 
 التالية لممرحمة الطلاب تمهيد . 

 يمي ما يتـ المرحمة هذل وفي   المنزلية التكميفات مرحمة: 
 لػػػػديهـ التأمػػػػؿ مسػػػػتويات تنمػػػػي التػػػػي التعميميػػػػة المهػػػػاـ بػػػػبعض المجموعػػػػات طػػػػلاب توجيػػػػه 

 المحتػػوى دراسػػة تػػدعيـ شػػأنها مػػف عمميػػة مشػػروعات عمػػؿ أو المعرفػػة شػػبكة عمػػى بالبحػػث
 .المستهدؼ

 ( يدٖ الإفادج يٍ ْرا المحٕز:7) 
 المعمػػـ فػػي تػػدريس اسػػتخدامها ي التػػي يسػػتطي  مجموعػػة مػػف أدوات التػػدريس التػػأمم تقػػديـ

الأسػػػػاليب وغيرهػػػػا مػػػػف وحقائػػػػب التػػػدريس  تقػػػويـ الأقػػػػرافو  التأمميػػػػة كالمناقشػػػػاتالمحتػػػوى 
 والأدوات الأخرى.

  الاطػػػلاع عمػػػى بعػػػض النمػػػاذج الحديثػػػة لمتػػػدريس التػػػأممي، والتوصػػػؿ إلػػػي نمػػػوذج مقتػػػرح
تػدريس موضػوعات التربيػة الدينيػة الإسػلامية لطالبػات  الصػؼ الثػاني يتناسب م  طبيعة 

 الثانوية العاـ.
 .: يفٕٓيّ،ٔأًْٛتّ، ٔتصُٛف يٓازاتّ، ٔأسانٛة تًُٛتّ ٔطسق لٛاسّانُالد انتفكير[ 2]

مهاراته، وأساليب تنميته  وتصنيؼ ته،وأهمي ناقد،هذا المحور مفهوـ التفكير ال تضمف  
 ر، وفيما يمي عرضا لذلؾ.الإفادة مف هذا المحو ، ومدى وطرؽ قياسه
التفكيػػر الناقػػد مػػف أهػػـ أنمػػاط التفكيػػر وفقػًػا لمػػا أكدتػػه نتػػائج البحػػوث، والدراسػػات،  يعػػد  

حياتػػه اليوميػػة، فهػػو ضػػروري لفحػػص معمومػػات الفػػرد، والتمييػػز  فػػيوذلػػؾ لمػػا يسػػتخدمه المػػرء 
د عمػػػى التفكيػػػر بشػػػكؿ ابتكػػػاري؛ لأف بػػػيف الأفكػػػار السػػػميمة، والأفكػػػار الخطػػػأ، كمػػػا أنػػػه يسػػػاع

الشػػخص المبتكػػر يحتػػاج إلػػى النظػػر بعػػيف ناقػػدة إلػػى أفكػػارل؛ لينتقػػي أكثرهػػا فاعميػػة، ويحسػػف 
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الأفكار الأخرى أو يستبعدها، فبدوف القدرة عمى تقييـ الأفكػار لا يمكػف الحصػوؿ عمػى ابتكػار 
 فعاؿ. 

بيػػة الحديثػػة إلا أف الباحػػث فػػي كثيػػر مػػف البػػاحثيف أف التفكيػػر الناقػػد وليػػد التر  ويعتقػػد
 ﴿الكريـ قد وجه الناس إلى ذلؾ، حيث قاؿ عز وجػؿ  القرآفالتربية الدينية الإسلامية يجد أف 

َ مَـى مَـا  يَا أَيُّنَا الَّذِينَ آَمَنُوا إِنْ جَاءَكُمْ فَاسِقٌ بِنَبَأٍ فَتَبَيَّنُوا أَنْ تُصِيبُوا قَوْمًا بِجَنَالَـةٍ فَتُصْـبِحُوا
 (.33، 0223سورة الحجرات )رشيد البكر،  ﴾ ( 6تُمْ نَادِمِينَ )فَعَمْ 

أجم  الباحثوف عمى ضرورة أف يحظى التفكير الناقػد بػوفرة واهتمػاـ فػي أي نظػاـ  ولقد 
تعميمي، وأف يصب  هدفًا مف أهداؼ البرامج التعميمية؛ لأننا بحاجة إلى متعمميف قادريف عمػى 

ف المقدمات، والتفسػير، والتقػويـ، وعمػى فحػص وتػدقيؽ مػا النظر، والاستنتاج م هاتتحميؿ وج
صدار الأحكاـ دوف التأثر بالأهواء )وزارة التربية والتعميـ،  يقرءونه  (.3، 0223ويسمعونه، وا 
الناقػػد ومهاراتػػه  التفكيػػروجػػوب تنميػػة  عمػػى( 4، 0221نصػػر ) يمػػا أكػػدل معػػاط وهػػذا 

 ائية وما بعدها.المرحمة الابتد فيالمتعددة في الصفوؼ الأخيرة 
 يفٕٓو انتفكير انُالد ٔأًْٛتّ نطلاب الدسحهح انخإَٚح: (1)

 مػػف مػػنهـ كػػؿ تناولػػه ، حيػػثالبػػاحثيف فػػي ضػػوء آراء الناقػػد لتفكيػػرا تعريفػػاتلقػػد تعػػددت  
 لا ولػذا معهػا، يتعايش التي التعميمية والمرحمة بحثه، طبيعة م  تتماشى خاصة ول ة منظور
 التػي التعريفػات مػف الناقد التفكير فتعريؼ الناقد، لمتفكير جامعًا تعريفًا هناؾ بأف القوؿ يمكف

 إلى تقود إنها إلا مختمفة، تبدو التعريفات هذل كانت وأف التربوييف، بيف الوضوح عدـ يشوبها
 الناقػد، التفكيػر جوانػب تعػدد عمى يدؿ أنما هذا وتعددها الأخر، البعض م  تتشابه قد معاني
 الصػػؼ طالبػػات تسػػتخدمها التػػي العقميػػة العمميػػات مػػف مجموعػػة: " بأنػػه الباحثػػة تعرفػػه ولػػذلؾ
 إلػػػى بالاسػػتناد ونقػػدل  الشػػيء مػػف لمتحقػػؽ مػػا قضػػية أو موضػػوع حػػوؿ العػػاـ الثػػانوي الثػػاني
 أو الحمػوؿ، توليػد أو تفسػير، أو اسػتنتاج، أو تصػنيؼ، أو ملاحظػة، أجؿ مف معينه، معايير
صدار مسبقة، فرضيات عمى بناء ما بشيء التنبؤ  " . عميها الأحكاـ وا 
يعػػػد التفكيػػػر الناقػػػد أحػػػدى المهػػػارات التػػػي تسػػػعى العمميػػػة التعميميػػػة لتحقيقهػػػا، وتتسػػػـ و  

بالدقة في ملاحظة الوقائ  والأحداث والموضوعات التي قد يتعػرض لهػا المػتعمـ خػلاؿ عمميػة 
فيها الموضوعية والبعػد عػف  التدريس، ويستخمص مف خلالها النتائج بطريقة منطقية، ويراعي
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( فضلا عف أف تنميػة مهػارات 943، 0224، العوامؿ الذاتية )أحمد المقاني، وعمي الجمؿ
التفكير الناقد لدى المتعمميف يمكنهـ مف فهـ واستيعاب أفضؿ وأكثر ثباتًا في الذهف لما 

ذا مػا  يتعممونه مف محتوى معرفي في المناهج التعميمية بوصػؼ الػتعمـ عمميػة تفكيػر، وا 
وظػػؼ التفكيػػر فػػي الػػتعمـ توظيفًػػا فعػػالا فإنػػه يجعػػؿ النشػػاط العقمػػي أكثػػر فاعميػػة ؛ ممػػا 

 .(039، 0209يؤدي إلى إتقاف أفضؿ لمحتوى التعمـ وربط عناصرل )أحمد عزت، 
تصػنيفات متعػددة لمهػارات  توجػد تصُٛف انتفكوير انُالود نطولاب الدسحهوح انخإَٚوح: (0)

 :الآتيالتفكير الناقد، ومنها 
 460، 4102 ســيد، الوهــاب و بــد  مــران، و ــزت ،الــرازق محمــود  بــد تصــنيف) 

الإعدادي  الثاني الصؼ لتلاميذفي منهج التربية الدينية الإسلامية  الناقد التفكير لمهارات
 تقيػػػيـ مهػػػارة -التفسػػػير مهػػػارة - بالافتراضػػػات التنبػػػؤ مهػػػارة هػػػي: ،رئيسػػػة مهػػػارات سػػػتإلػػػى 

 .المعمومات في التناقض تحديد مهارة - الاستنتاج مهارة - الاستنباط مهارة- المناقشات
 حدد أهـ مهارات التفكير  وقد (،426، 4102ر د رزوق ، وسنى  بد الكريم ) تصنيف

 الترتيػػػب -التحميػػػؿ  –المقارنػػػة  –الاسػػػتنباط  –التفسػػػير  –الاسػػػتنتاج الناقػػػد فػػػي الآتػػػي: 
الفرضػػيات وتعريػؼ غيػر الواضػػ   تمييػز - والتقصػي البحػػث -القػرار اتخػاذ - والتصػنيؼ

 .قوة المناقشة وأهميتها تحديد - عمى التنبؤ القدرة - التناقضات المنطقية معرفة - منها
 منـارات  أربـعلمهػارات التفكيػر الناقػد إلػى  (090، 0291)  بـد الةـالق الأصـفر تصنيف

 – إلــى قوا ــد المنطــق اتســتناد - والفنــم التفســير - اتفتراضــات هػػي كػػالآتي: ،رئيســة
 .التقويم

 منارات رئيسة  :ثالتفكير الناقد في  لمهارات( 940، 0209) نصر  مان  تصنيف، 
 الافتراضات، التفسير، تقويـ الحجج(. معرفةهي : )

ولػػذلؾ يمكػػف  ،ومحػػدد لمهػػارات التفكيػػر الناقػػد حػػدالقػػوؿ بأنػػه لا يوجػػد تصػػنيؼ وا ويمكػػف 
اتفقت عميها بعض الدراسات والكتب التربوية  تيالأساسية لمتفكير الناقد ال المهاراتتحديد أهـ 

المهمة التفكيػر الناقػد، حيػث تمثمػت فػي : الاسػتدلاؿ مػف المقػدمات، وتقػديـ الحجػج المنطقيػة، 
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صػػػػدار  والملاحظػػػػة، والتحميػػػػؿ، والمقارنػػػػة، والتصػػػػنيؼ، والتفسػػػػير، وتوليػػػػد الحمػػػػوؿ، والتنبػػػػؤ، وا 
 . الأحكاـ

 :انترتٛح اندُٚٛح الإسلايٛحًُٛح انتفكير انُالد ٔطسق لٛاسّ في يُٓذ أسانٛة ت (3)

ومعالجػػػػات  ،حديثػػػػة اسػػػػتراتيجياتو  بػػػػرامج، الدراسػػػػات السػػػػابقة والبحػػػػوث اسػػػػتخدمت لقػػػػد 
مهػػػػارات التفكيػػػػر الناقػػػػد فػػػػي مجػػػػاؿ تػػػػدريس التربيػػػػة الدينيػػػػة  تنميػػػػة اولػػػػتح تجريبيػػػػة مختمفػػػػة

وفػػػػؤاد عبػػػػد الحػػػػافظ  (،4116 بــــد او، ووجيــــم إبــــراهيم )  واطــــفكدراسػػػػة  ،الإسػػػػلامية
إيـاد و (،4102) نِ يوآةـر  محمـود، الـرازق  بـد ودراسة ،(4102)لجملا توكلو (، 0223)

وقػػد أجمعػػت . (4144)أبــو ســيف ســوزان ، و(4102) وســام داوود، و(4102) الــدليم 
 التفكير الناقد.نتائج البحوث والدراسات عف استخداـ الاختبار في قياس مهارات 

 ( يدٖ الإفادج يٍ ْرا المحٕز:4) 
 والتػي جػاءت  ،الثػانوي العػاـ الثػاني الصػؼ طالبػاتل زمػةالناقػد اللا التفكيػر مهارات تحديد

: الملاحظة، والتصنيؼ، والاستنتاج، والتفسير، وتوليد الحموؿ، مهارات رئيسة سب في 
صدار الأحكاـ.  والتنبؤ، وا 

 الثػاني الصػؼ البػاتلطالناقد اللازمػة  التفكير مهارات تنميةالأساليب المستخدمة في  تحديد 
 .وطرؽ قياسها، الثانوي العاـ

: يفٕٓيّ ، ٔأًْٛتّ، ٔتصُٛفاخ لعاٚاِ  الدتعوددج، ٔأسوانٛة تًُٛتوّ الدعاصسج تانمعاٚا انٕعٙ[ 3]
 ٔطسق لٛاسّ.

تصػنيفات قضػايال و  ، وأهميتػه ، المعاصػرة بالقضػايا الػوعي مفهػوـ عػرض المحور هذا هدؼ 
 ، وفيما يمي عرض ذلؾ.المحور هذا مف الإفادة ومدىوأساليب تنميته وطرؽ قياسه،  ،المتعددة

 ٔأًْٛتّ نطلاب الدسحهح انخإَٚح: الدعاصسج تانمعاٚا انٕعٙيفٕٓو 

 وذلػػؾ كثيػػرة وسوسػػيولوجية وفمسػػفية نفسػػية مجػػالات فػػي الػػوعي مفهػػوـ عػػف الكثيػػر كبتػػب لقػػد 
 التفكيػػػر، مثػػػؿ المعرفػػػة عمػػػى لمحصػػػوؿ الإنسػػػاف يسػػػتخدمها التػػػي العقميػػػة والعمميػػػات بالعقػػػؿ لارتباطػػػه
 وعػػي إلػػى تػػؤدي العمميػػات هػػذل وكػؿ والتعمػػيـ، والاسػػتدلاؿ، والاسػػترجاع، والحفػػظ، والتخيػػؿ، والتػذكر،
 .(01: 0299،زايد أميرة. )ولقدراته لذاته الإنساف
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 وقيمػػة الأخػػلاؽ بحقيقػػة الػػوعي بنػػاء عمػػى يعمػػؿ"  وسػػمـ عميػػه ا﵀ ىصػػم النبػػي"  كػػاف ولقػػد  
 الإيمػػاف ويجعػػؿ الأخػػلاؽ، فػػي العقيػػدة يحصػػر كػػاد إنػػه حتػػى ذاتهػػا بالعقيػػدة بربطهمػػا قػػاـ بػػأف السػػموؾ
 صػػومامة كانػػت التػػي فػػالمرأة الظػػاهري، بالسػػموؾ إلا البػػاطني الإيمػػاف يبعػػرؼ فػػلا الحػػؽ السػػموؾ الحػػؽ
 حياتهػا عمػى طػرأ الػذي للانفصػاؿ النػار اسػتحقت بمسػانها جيرانهػا تؤذي كانت إنها إلا متصدقة قومامة

 .  موؾوالس   الخمؽ عمى والعبادة الإيماف أثر حقيقة في ووعيها
 العممػػػػي، والتفكيػػػػر لمعمػػػػـ ومحصػػػػمة المجتمػػػػ  فػػػػي فاعمػػػػة لقػػػػيـ محصػػػػمة بالقضػػػػايا والػػػػوعي

 ومعػػارؼ قػػيـ مػػف تعممػػه مػػا اسػػتثمار يسػػتطي  الػػذي المنػػافس المػػتقف المنػػتج المػػواطف لفكػػرة ومحصػػمة
 أصػػب  حيػػث الأزمنػػة كػػؿ فػػي والمجتمعػػات الشػػعوب عميػػه تػػراهف والػػذي الإنتػػاج، زيػػادة فػػي وحقػػائؽ
 الأخيػػرة التطػػورات ظػػؿ ففػػي ، العػػيش بمقمػػة ارتباطػػه مػػف رػأكثػػ والتقنيػػة والثقافػػة بػػالعمـ مرتبطًػػا الإنتػػاج
 الإنسػاف وقػدرات خبػرات عمػى وـػيقػ الاقتصػاد وأصػب  ، المنتج المتعمـ مفهوـ ظهر قد الإنتاج لمفهوـ
 .تعميمية تربوية عممية نتاج هو الذي

 التنميػػة إلػػى الوصػػوؿ فػػي يػػنج  الػػذي الإبػػداع لمجتمػػ  أساسػػية مرحمػػة بالقضػػايا الػػوعي ويبعػػد  
 ولكػي نعيهػا، أف يتطمػب بصػدؽ الواقػ  أرض عمػى الأفكار تحقؽ وأف كبرى، مجتمعية ك اية الشاممة
 عمػػى تفعيمهػػا يػػتـ كقيمػػة الفكػػرة ترسػػي  فيػػتـ لمػػوعي اللازمػػة والمقومػػات الشػػروط تػػوافر مػػف بػػد لا نعيهػػا
 (.01 ،0299 زايد، أميرة) أفعاؿ شكؿ

 نطلاب الدسحهح انخإَٚح: الدعاصسج انمعاٚاتصُٛف  (1)

والتكفيػػػػر، : الإلحػػػػاد،  الثانويػػػػة المرحمػػػػة طػػػػلاب يعيهػػػػا أف يجػػػػب التػػػػيالدينيػػػػة  القضػػػػايا أهػػػػـ ومػػػػف
الخطػػاب الػػديني وحػػوار الأديػػاف، وفيمػػا يمػػي  والمسػػاواة بػػيف الرجػػؿ والمػػرأة، وازدراء الأديػػاف، وتجديػػد

 عرضًا لذلؾ.
 بػه، آمنػت ومػا تعػالى ا﵀ وجػود أنكػرت لفئػة مػذهب هػو الػديني الإلحػاد: انودُٚٙ الإلحاد لعٛح 

 لهػػذا بإلػػه يعترفػػوف لا ممحػػدوف وهنػػاؾ"  الجهػػؿ صػػديؽ الإلحػػاد"  قيػػؿ حيػػث الجهػػؿ صػػديؽ وهػػو
 حواسػػػنا أف يعممػػػوف أنهػػػـ رغػػػـ محسػػػوس، غيػػػر بشػػػيء يؤمنػػػوف لا فهػػػـ يرونػػػه، لا لأنهػػػـ الكػػػوف
أنه يػؤدي الإنسػاف إلػى الكفػر بيػوـ  الإلحاد وخطورة شيء، كؿ وجود إثبات أو معرفة عف قاصرة

القيامػػة وبػػالثواب والعقػػاب وبالجنػػة والنػػار وبكػػؿ المعتقػػدات والعبػػادات التػػي بهػػا ينػػاؿ العبػػد رضػػاء 
 .ربه، وكذلؾ يصم  حاؿ الشر في الدنيا، ويكفيهـ عقابًا أف تمس ا﵀ عمى قموبهـ 
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 عمػػى حكػـ أي كفػًػر لفعػؿا مػف الم ػػة فػي تكفيػر كممػػة معنػى القػاموس فػػي جػاء :انتكفووير لعووٛح 
بعػػادل الػػديف مػػف بػػالمروؽ إنسػػاف خراجػػه وا   عمػػى الحكػػـ الاصػػطلاح وفػػي الجماعػػة، ديػػف عػػف وا 
خػػراجهـ بالإلحػػاد، مػػا جماعػػة عمػػى أو مػػا شػػخص  كػػؿ يػػدخمها بوابػػة التكفيػػر ولػػيس الػػديف، مػػف وا 
 جػػاء فقػد التكفيػػر، بأحكػاـ تتعمػؽ وضػػوابط قواعػد هنػاؾ ولكػػف. أحػد أي يطمقهػا كممػػة ولػيس أحػد،
 بهػػا بػػاء فقػػد كػافر، يػػا:  لأخيػػه قػاؿ رجػػؿ أيمػػا"  قػاؿ وسػػمـ عميػػه ا﵀ صػمى النبػػي أف الحػػديث فػي
 . 622ومسمـ 6923 البخاري روال"  حدهماأ
 متمػػػػاثميف يكونػػػػا أف والمػػػػرأة الرجػػػػؿ بػػػػيف المسػػػػاواة تعنػػػػي : ٔالدسأج انسرم تين الدسأاج لعٛح 

 ولأف ؛ منهمػػا لاً كػػ عميهػػا تعػػالى ا﵀ خمػػؽ التػػي الفػػروؽ مراعػػاة بػػدوف والواجبػػات الحقػػوؽ فػػي تمامًػػا
 فػوؽ مػف يتنػزؿ إلهػي فيػه التشػري  لأف واحػدة؛ زاويػة مػف للأمػور ينظػر لا فإنػه العدؿ ديف الإسلاـ

 " . كالأنثى الذكر وليس"  تعالى قاؿ سماوات سب 
 منهمػا كػؿ يبقػاـ بحيػث عادلػة شػرعية بقػوانيف الآخر منهما كؿ يكمؿ أف يقتضي الإلهي فالعدؿ   
 فارغًا. مكانه ويبقى الآخر دور أحدهما يأخذ فلا المجتم  في له المخصص المكاف في
 شخصػػػػػيات تجػػػػػال احتػػػػػراـ أو تقػػػػػدير إظهػػػػػار عػػػػػدـ هػػػػػو الازدراء : الأدٚاٌ اشدزاء لعٛح 

 عمػى تقػوـ جريمػة وهػي معينػة ومعتقػدات عػادات تجػال أو دينيػة رمػوز وتجػال مػا، ديانػة فػي مقدسة
 لأفكػار النشػر وسػائؿ مػف وسػيمة أي باسػتخداـ الترويج في السماوية الأدياف استخداـ أولهما ركنيف

 الأديػػاف ازدراء إلػى والإرادة القصػد تػوافر وثانيهمػا الػديف، مػػف مضػمؿ أو ممػول ارػستػ تحػت متطرفػة
 (   69:  0296 ،بدر ياسر) الاجتماعي والسلاـ الوطنية بالوحدة الإضرار أو تحقيرها أو
 يعػػػػد تجديػػػػد الخطػػػػاب الػػػػديني مػػػػف القضػػػػايا المعاصػػػػرة  :اندُٚٙ الخطاب تجدٚد لعٛح

الضػػرورية، وبخاصػػة فػػي ضػػوء مسػػتجدات الواقػػ  المعاصػػر ومتطمباتػػه وتحدياتػػه، والػػذي لػػـ يعػػد 
سػػػمة الجمػػػػود والان ػػػػلاؽ والانعزاليػػػػة والتقميػػػػد، بػػػػؿ الحػػػراؾ والانفتػػػػاح والإبػػػػداع؛ حتػػػػى يػػػػتمكف هػػػػذا 

وهمػػوـ الأفػػراد والمجتمعػػات وتعزيػػز القػػيـ الإنسػػانية التػػي تسػػهـ فػػي الخطػػاب مػػف مواجهػػة قضػػايا 
تنميػػة المجتمعػػات، كمػػا أنػػا الخطػػاب الػػديني المتجػػدد أصػػب  ضػػرورة ل سػػهاـ بفاعميػػة فػػي مخاطبػػة 

 الأخر والحوار معه .
نمػػا فػػي   والتجديػػد فػػي الخطػػاب الػػديني، لا يكػػوف فػػي ثوابػػت وأصػػوؿ الػػديف والعقيػػدة، وا 

مونه والمطالبػػػة بأخػػػذ مػػػا هػػػو جديػػػد لمواكبػػػة الواقػػػ  المعاصػػػر والت يػػػرات تطػػػوير ل تػػػه، ومضػػػ
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الحادثة والمستجدات المستمرة، وما يحيط بها مف تحديات، وليس عملا عشوائيًا ارتجاليًا، إنما 
عمػػػػؿ مػػػػنظـ وبرنػػػػامج فكػػػػري شػػػػامؿ متكامػػػػؿ يسػػػػبقه أهػػػػداؼ وخطػػػػط وأسػػػػاليب واسػػػػتراتيجيات 

الداعيػػة، ومؤسسػػات الػػدعوة ومؤسسػػات المجتمػػ  كمػػه "  ومتطمبػػات ماديػػة وبشػػرية تشػػمؿ الفػػرد
 (.32، 0292)محمود خفاجى وآخروف ، 

 المنتػػػػػػػػػػديات عمػػػػػػػػػػى الأديػػػػػػػػػػاف حػػػػػػػػػػوار مفهػػػػػػػػػػوـ يطمػػػػػػػػػػؽ   : الآخر واحتراـ الأدياف حوار قضية 
:  منهػا معينػة غايػات تحقيػؽ بهدؼ المختمفة السماوية الديانات أتباع بيف تكوف التي والاجتماعات

 وقاسػػػـ تلاقػػػي، نقطػػػة إلػػػى والوصػػػوؿ الإرهػػػاب، ومكافحػػػة يػوالطائفػػػ العرقػػػي والتمييػػػز العنػػػؼ نبػػػذ
 ، البشػرية مصػمحة أجػؿ مػف التعػاوف بهػدؼ ،المختمفػة السػماوية الػديانات أتبػاع جميػ  بػيف مشترؾ
 .  والتناحر الخلاؼ مخاطر يجنبها وبما المجالات، جمي  في عميها بالنف  يعود وبما

 .ٔطسق لٛاسّ الدعاصسج تانمعاٚا انٕعٙ أسانٛة تًُٛح (2)
مػػػف خػػػلاؿ فحػػػص البحػػػوث والدراسػػػات التػػػي اهتمػػػت بػػػالوعي فػػػي القضػػػايا المعاصػػػرة،  

لاحظػػت الباحثػػة أف معظػػـ الدراسػػات اسػػتخدمت بػػرامج تدريسػػية متنوعػػة؛ لتحديػػد فعاليتهػػا فػػي 
داـ ، وقػػػد تبنػػػى البحػػػػث الحػػػالي اسػػػػتخالدينيػػػة والاجتماعيػػػة المعاصػػػػرةتنميػػػة الػػػوعي بالقضػػػػايا 

البرنػػػػامج القػػػػائـ عمػػػػى أسػػػػاليب وأدوات الػػػػتعمـ التػػػػأممي؛ لتحديػػػػد فعاليتػػػػه فػػػػي الػػػػوعي بالقضػػػػايا 
  المعاصرة.

 التػػي المواقػػؼ مػػف مجموعػػة تتضػػمف والتػػي الموقفيػػة، الػػوعي مقػػاييسالحػػالي  البحػػثاسػػتخدـ و  
مؤشػر يمثػؿ القضػية أربعػة  كػؿ أمػاـ وضػ لبعض القضػايا المعاصػرة، ويب  وأنشطة ممارسات تشمؿ

  اختيارات يختار الطالب إجابة واحدة تبيف وعيه بتمؾ القضية. 
 :يدٖ الإفادج يٍ ْرا المحٕز (3)
 سػت  فػي تمثمػت والتػي العاـ الثانوي الثاني الصؼ لطالبات اللازمة المعاصرة القضايا أهـ تحديد

قضػػػايا تتمثػػػؿ فػػػي: الإلحػػػاد، والتكفيػػػر، والمسػػػاواة بػػػيف الرجػػػؿ والمػػػرأة، وازدراء الأديػػػاف، وتجديػػػد 
 .الخطاب الديني وحوار الأدياف

 المعاصػػػػرة اللازمػػػػة والاجتماعيػػػػة الدينيػػػػة بالقضػػػػايا الػػػػوعي قيػػػػاس طػػػػرؽأسػػػػاليب و  تحديػػػػد 
 .العاـ الثانوي الثاني الصؼ الباتلط
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 انتزسٚثٛح:أدٔاخ انثثج ٔإرساءاتّ 
جراءاته في ضوء الخطوات المبتتابعة الآتية:   سارت أدوات البحث وا 

  و إعداد أدٔاخ انثثج:أٔلً 
 انصف انخاَٙ انخإَ٘ انعاو اخثانإعداد لائًح يٓازاخ انتفكير انُالد انلاشيح نط  (1)

الصػػػؼ الثػػػاني  البػػػاتهػػػدؼ إعػػػداد القائمػػػة تحديػػػد مهػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد اللازمػػػة لط
 لإعداد اختبار التفكير الناقد. ا تمهيدً  ،الثانوي العاـ

 مصادر اشتقاق القائمة ـ 
مهػػارات  بمػػا يشػتمؿ عميػػه مػػف أدبيػات، ودراسػػات سػػابقة تناولػت تحديػػد: بحــثالإطــار النظــري لم أ ـ

التفكيػر الناقػد، التفكير الناقد، وتنميتها، وقياسها، وكذلؾ مػا تشػتمؿ عميػه مػف قػوائـ عديػدة لمهػارات 
 لها مف الدراسات والبحوث. وقد تمكنت  الباحثة مف الاطلاع عمى ما تيسر

 ،تـ استقراء بعض الكتابات ذات الصمة بمفهوـ التفكير الناقد ب ـ الكتابات العربية والأجنبية 
 وكيفية تنميتها. ،وتصنيفاته

رة الأوليػة لمقائمػة بتػرؾ حرصػت الباحثػة عنػد تصػميمها لمصػو  ـ آراء الةبـراء المتةصصـين  د
حرية الحذؼ، أو الإضافة، وتخصيص مساحة لمسادة المحكميف في نهايػة القائمػة بإضػافة 

 ما يرونه مف مهارات أخرى لازمة.
وبخاصػة  فـ  المرحمـة ال انويـة والتربيـة الدينيـة الإسـ:مية  ـ  معايير تعميم المغة العربيـة ح

ي الثػػػانوي العػػػاـ، والتػػػي تشػػػير لػػػبعض مهػػػارات التػػػي تناولػػػت تعمػػػيـ الم ػػػة فػػػي الصػػػؼ الثػػػان
 التفكير الناقد، وتدعو المعمـ أف يعمؿ عمى إتقاف الطلاب لها.

مػف خػلاؿ المصػادر السػابقة، اسػتطاعت الباحثػة أف تخػرج بمجموعػة الصـورة الأوليـة لمقائمـة  ـ 
 ،والاسػػػتنتاج ،والتصػػػنيؼ ،الملاحظػػػة سػػػب  مهػػػارات رئيسػػػة: متمثمػػػة فػػػيمػػػف مهػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد 

صػدار الأحكػاـ، وتفػرع مػف هػذل المهػارات ) ،وتوليػد الحمػوؿ والتنبػؤ ،والتفسير ( خمػس وعشػروف 01وا 
فػي صػػورة  صػػي توالتػي العػاـ، الصػػؼ الثػاني الثػػانوي  البػاتمهػارة فرعيػة، والتػػي تػرى أنهػػا لازمػة لط

 .أوليةقائمة 
وقد بدأت القائمة بمقدمة تبيف الهدؼ منها، وتوضػ  تعميماتهػا لمسػادة المحكمػيف، ثػـ عػرض 

 فرعية . مؤشرًا( 01) واحتوت عمى( مهارات رئيسة لمتفكير الناقد 3مكوناتها، حيث تكونت مف )
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بعػػد الانتهػػاء مػػف إعػػداد الصػػورة الأوليػػة لمقائمػػة قػػاـ الباحػػث بعرضػػها عمػػى ضــبط القائمــة ػػػ 
الػػرأي  مػػنهـ إبػػداء( خمسػػة عشػر محكمػػاً وقػػد طبمػب 91ف المحكمػػيف وبمػغ عػػددهـ )مجموعػة مػػ

 فيما يمي:والتأكد ووض  ملاحظاتهـ 
 الصؼ الثاني الثانوي العاـ . الباتػ أهمية المهارات لط

 ػ انتماء المهارات لمتفكير الناقد.

 ػ سلامة الصياغة الم وية لممهارات المذكورة.

 الصؼ الثاني الثانوي العاـ . تالباػ مناسبة المهارات لط

 يرونه في حاجة إلى ذلؾ. ػ حذؼ، أو إضافة، أو إعادة صياغة ما
 نتائج التحكيم  مى القائمة ػ 
أجمػ  المحكمػػوف عمػػى صػػلاحية القائمػة بوجػػه عػػاـ، وأهميػػة مػػا ورد مــن حيــث الإطــار العــام  ـــ

 .فالصؼ الثاني الثانوي العاـ ومناسبة المهارات له لطالباتفيها مف مهارات 
 تعديمم ـ من حيث ما رأى المحكمون 

 ( بحػػػػذؼ 21( ثلاثػػػػة عشػػػػر محكمػػػػا بنسػػػػبة )94طالػػػػب بعػػػػض المحكمػػػػيف وعػػػػددهـ )%
( مػػف مهػػارات الملاحظػػة وهػػي: أف يتعػػرؼ الطالػػب أنػػواع العبػػادات التػػي 4المهػارة رقػػـ )

وتكػػوف أف يصػػنؼ الطالػػب أنػػواع العبػػادات  يدرسػػها، ويػػتـ عرضػػها فػػي مهػػارة التصػػنيؼ
 المختمفة.

 ( مف وهي 3%( بتعديؿ العبارة رقـ )31( بنسبة )92طالب بعض المحكميف وعددهـ )
يحػدد  أفمف القرآف والسػنة عمػى الإيمػاف بػاليوـ الآخػر ، إلػى   لاً : أف يذكر الطالب دلي

  القضايا الدينية .بعض الطالب الأدلة مف القرآف والسنة عمى 

 ( بإعػػػػادة 12( أربعػػػػة عشػػػػر محكمػػػػاً بنسػػػػبة )93طالػػػػب معظػػػػـ المحكمػػػػيف وعػػػػددهـ )%
( مػػف مهػػارات التفسػػير والتػػي نصػػها "أف يػػذكر الطالػػب بعػػض 99صػػياغة المهػػارة رقػػـ )

المفػػػاهيـ مػػػف خػػػلاؿ خبراتػػػه "؛ لتصػػػب  " أف يشػػػرح الطالػػػب بعػػػض المفػػػاهيـ والقضػػػايا 
 المعاصرة مف خلاؿ خبراته السابقة " . 

 ( بتعػػػديؿ المهػػػػارة الفرعيػػػة رقػػػػـ31( بنسػػػػبة )92) عػػػض المحكمػػػػيف وعػػػددهـطالػػػب ب% 
( مػػػف مهػػػارات توليػػػد الحمػػػوؿ والتػػػي نصػػػها " أف يقػػػدـ الطالػػػب افتراضػػػات لقضػػػايا 94)
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يدرسػػػها "؛ لتصػػػب  " أف يقػػػدـ حمػػػولًا وافتراضػػػات لمشػػػكلات وقضػػػايا متعػػػددة  "وبتعػػػديؿ 
ف موقفػًػا  أف ة عميػػه " إلػػى "يعبػػر برأيػػه عػػف موقفػػه تجػػال قضػػية معروضػػأف عبػػارة "  يكػػوم

 تامًا تجال قضية معروضة عميه ".

 ( بتعػػػديؿ المهػػػػارة الفرعيػػػة رقػػػػـ 31( بنسػػػػبة )92طالػػػب بعػػػض المحكمػػػػيف وعػػػددهـ )%
( مػػػف مهػػػارات التنبػػػؤ والتػػػي نصػػػها " يتوقػػػ  نهايػػػة لقصػػػة أو روايػػػة وفقػًػػا لمجريػػػات 02)

 وفقًا لأحداثها ".الأحداث منها "؛ لتصب  " يتوق  نهاية لقصة أو رواية 

 ( بتعػػػديؿ المهػػػػارة الفرعيػػػة رقػػػػـ 31( بنسػػػػبة )92طالػػػب بعػػػض المحكمػػػػيف وعػػػددهـ )%
( مف مهارات إصدار الأحكاـ والتي نصها " أف يشرح الطالب قضايا معاصرة بعػد 00)

 .تأممها " معاصرة بعدتأممها "؛ لتصب  " أف يصدر الطالب حكمًا حوؿ قضايا 

بعد التحكيـ عمى القائمة في صورتها المبدئيػة أبعيػد النظػر فيهػا،   الصورة الننائية لمقائمةػ 
عػػػػادة صػػػػوغها مػػػػف جديػػػػد فػػػػي ضػػػػوء آراء السػػػػادة المحكمػػػػيف، وملاحظػػػػاتهـ،  وتػػػػـ تعػػػػديمها، وا 
ومقترحػػاتهـ، وبالإضػػافة إلػػى رؤيػػة الباحثػػة، واطلاعهػػا عمػػى مػػا جػػاء فػػي الدراسػػات والبحػػوث 

الصػػػؼ الثػػػاني  البػػػاتناسػػػبتها وضػػػرورتها لطالسػػػابقة حػػػوؿ مػػػدى أهميػػػة كػػػؿ مهػػػارة، ومػػػدى م
الثػػانوي العػػاـ، إلػػى أف أصػػبحت المهػػارات محػػددة بالشػػكؿ الػػذي يلائػػـ البحػػث، ويتناسػػب مػػ  

 ػ، مهػارة الملاحظػةالقائمػة النهائيػة عمػى سػب  مهػارات رئيسػة تمثمػت فػي ػ  احتوتأهدافه، وقد 
، مهػػػارة التنبػػػؤو  ،توليػػػد الحمػػػوؿ مهػػػارةو  ،مهػػػارة التفسػػػيرو ، مهػػػارة الاسػػػتنتاجو ، مهػػػارة التصػػػنيؼ

( أربػػػ  وعشػػػروف مهػػػارة 03وقػػػد تفػػػرع مػػػف هػػػذل المهػػػارات الرئيسػػػة )؛ مهػػػارة إصػػػدار الأحكػػػاـو 
 فرعية.

 انصف انخاَٙ انخإَ٘ انعاو. اخثانإعداد لائًح أْى انمعاٚا الدعاصسج انلاشيح نط (2)
الصػػؼ الثػػاني  البػػاتيهػػدؼ إعػػداد القائمػػة تحديػػد أهػػـ القضػػايا المعاصػػرة اللازمػػة لط

 تمهيدًا لإعداد مقياس الوعي بالقضايا المعاصرة.  ؛الثانوي
 مصادر اشتقاق القائمة ـ 
: بمػا يشػممه مػف أدبيػات ودراسػات سػابقة تناولػت تحديػد أهػـ القضػايا لمبحثالإطار النظري  أ ـ

المعاصرة، وذلؾ لما تشتمؿ عميه مػف قػوائـ عديػدة، وقػد تمكنػت الباحثػة مػف الاطػلاع عمػى 
 لها مف الدراسات والبحوث. ما تيسر
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تػـ اسػتقراء بعػض الكتابػات ذات الصػمة بالقضػايا المعاصػرة  ب ـ الكتابـات العربيـة والأجنبيـة 
 وكيفية تعميمها لمطلاب.

حرصػت الباحثػة عنػد تصػميمها لمصػورة الأوليػة لمقائمػة بتػرؾ  ـ آراء الةبـراء المتةصصـين  د
لمسادة المحكميف في نهاية القائمة بإضافة ما حرية الحذؼ أو الإضافة وتخصيص مساحة 

 يرونه مف مهارات أخرى لازمة.
وبخاصة التػي تشػير  تعميم المغة العربية  معاييرفحص كتاب التربية الدينية الإس:مية و ـ  ج

وعػي طلابػه بتمػؾ القضػايا الدينيػة والاجتماعيػة وتدعو المعمـ أف يعمؿ عمى  ؛لتمؾ القضايا
 المعاصرة.

ـــ  ـــة لمقائمـــة   الصـــورةـ مػػػف خػػػلاؿ المصػػػادر السػػػابقة، اسػػػتطاعت الباحثػػػة أف تخػػػرج الأولي
الصػؼ الثػاني الثػانوي العػاـ، والتػي  البػاتبمجموعة مػف أهػـ القضػايا المعاصػرة اللازمػة لط

 .أوليةتـ صوغها في صورة قائمة 
وقػػد بػػدأت القائمػػة بمقدمػػة تبػػيف الهػػدؼ منهػػا وتوضػػ  تعميماتهػػا لمسػػادة المحكمػػيف ثػػـ 

( مؤشػرًا 63دينيػة واجتماعيػة، يتػدرج أسػفمها )( قضية 91حيث تكونت مف ) ،مكوناتها عرض
المعاصػػػػرة الدينيػػػػة والاجتماعيػػػػة مػػػػف أهػػػػـ القضػػػػايا لطالبػػػػات الصػػػػؼ الثػػػػاني الثػػػػانوي العػػػػاـ، و 

 ها كالتالي:اتوبيان لهف مناسبةوال
 ( 3قضػػػػػية الإلحػػػػػاد: واشػػػػػتممت عمػػػػػى) (6قضػػػػػية التكفيػػػػػر واشػػػػػتممت عمػػػػػى )و  ،عبػػػػػارات 

قضػية ازدراء ، و ( عبػارات1قضية المساواة بيف الرجؿ والمرأة واشتممت عمػى )، و عبارات
( 3ب الػديني واشػتممت عمػى )قضية تجديد الخطػا، و عبارات (3الأدياف واشتممت عمى )

 عبارات. (3قضية حوار الأدياف واشتممت عمى )، و عبارات
مقائمػة قامػت الباحثػة بعرضػها عمػى بعػد الانتهػاء مػف إعػداد الصػورة الأوليػة لضـبط القائمـة ـ 

  بهدؼ التأكد مف: ؛( خمسة عشر محكماً 91)مجموعة مف المحكميف وبمغ عددهـ 
 ػ انتماء العبارات لكؿ قضية متعمقة بها.
 ػ سلامة الصياغة الم وية لتمؾ العبارات.

 الصؼ الثاني الثانوي العاـ . الباتػ مناسبة القضايا لط

 يرونه في حاجة إلى ذلؾ. صياغة ماػ حذؼ أو إضافة أو إعادة 
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 نتائج التحكيم  مى القائمة  
أجمػ  المحكمػػوف عمػػى صػػلاحية القائمػة بوجػػه عػػاـ، وأهميػػة مػػا ورد ـــ مــن حيــث الإطــار العــام 

 الصؼ الثاني الثانوي العاـ . الباتفيها مف قضايا لط
 ـ  من حيث ما رأى المحكمون تعديمم 

 ( 92طالب بعض المحكميف وعددهـ) ( بتعديؿ الهػدؼ الخػاص 31محكميف بنسبة )%
بقضية الإلحاد والذي ينص عمى " أف يتأكد الطالب مف وجػود الجنػة والنػار " ليصػب  " 

 أف يؤمف الطالب بوجود الجنة والنار " . 
 ( بتعديؿ الهػدؼ الخػاص 31( محكميفً بنسبة )92طالب بعض المحكميف وعددهـ )%

يحارب الطالب الفكر المنحػرؼ بػالفكر الصػحي  بقضية التكفير والذي ينص عمى " أف 
" ليصػػػب  " أف يقػػػاوـ الطالػػػب الفكػػػر المنحػػػرؼ بػػػالفكر الصػػػحي  " وحػػػذؼ العبػػػارة  أف 

 يتجنب الطالب ال مو في الديف والجفاء فيه ؛ لعمومية العبارة .
 ( بحػذؼ جميػػ  الأفعػاؿ السػموكية التػي تػدؿ عمػػى 99طالػب بعػض المحكمػيف وعػددهـ )

 في مثؿ يتعرؼ عمى، يحدد، يعدد، يوض ، شرح، يختار.الجانب المعر 
بعد التحكيـ عمى القائمة في صورتها المبدئية أبعيػد النظػر فيهػا، الصورة الننائية لمقائمة  ـ 

عػػػػػادة صػػػػػوغها مػػػػػف جديػػػػػد فػػػػػي ضػػػػػوء آراء السػػػػػادة المحكمػػػػػيف وملاحظػػػػػاتهـ،  وتػػػػػـ تعػػػػػديمها وا 
عمػػػى مػػػا جػػػاء فػػػي الدراسػػػات والبحػػػوث  ومقترحػػػاتهـ، وبالإضػػػافة إلػػػى رؤيػػػة الباحثػػػة واطلاعهػػػا

الصػػػؼ الثػػػاني  البػػػاتالسػػػابقة حػػػوؿ مػػػدى أهميػػػة كػػػؿ قضػػػية ومػػػدى مناسػػػبتها وضػػػرورتها لط
الثػػػانوي العػػػاـ، إلػػػى أف أصػػػبحت القضػػػايا محػػػددة بالشػػػكؿ الػػػذي يلائػػػـ البحػػػث ويتناسػػػب مػػػ  

 .مؤشرًا( 03تتمثؿ في )ايا قض (6أهدافه، وقد جاءت القضايا  كما هي وعددها )
 إعداد اختثاز يٓازاخ انتفكير انُالد نطانثاخ انصف انخاَٙ انخإَ٘ انعاو : (3)

 مرم إعداد اختبار مهارات التفكير الناقد بالمفردات الآتية: 
 المرحمة الأولى ـ ةطوات بناء اتةتبار  

 هدؼ هذا الاختبار قياس مستوى أداء طالبػات الصػؼ الثػاني الثػانويأ ـ تحديد الندف من اتةتبار  
العػػاـ فػػي مهػػارات التفكيػػر الناقػػد، وهػػي المهػػارات التػػي تػػـ التوصػػؿ إليهػػا مػػف خػػلاؿ القائمػػة النهائيػػة 

 لمهارات التفكير الناقد، والتي تـ عرضها سابقًا.
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تػػػـ الاعتمػػػاد فػػػي إعػػػداد هػػػذا الاختبػػػار عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الأدبيػػػات ب ـ مصـــادر بنـــاء اتةتبـــار  
قػػيس مهػػارات التفكيػػر الناقػػد، وبعػػض البحػػوث والدراسػػات السػػابقة التعميميػػة المتعمقػػة ببنػػاء اختبػػارات ت

 التي أجريت في مجاؿ تنمية مهارات التفكير الناقد.
 .ػ مراجعة قائمة مهارات التفكير الناقد النهائية التي تـ التوصؿ إليها سابقًا

لمعرفة ػ استطلاع آراء المتخصصيف، ومف لهـ انجازات سابقة في إعداد مثؿ هذل الاختبارات 
 كيفية وض  الشكؿ المناسب للاختبار في كؿ جوانبه.

تكػوف الاختبػار مػف صػفحة ال ػلاؼ، يميهػا صػفحة اشػتممت عمػى ج ـ وصـف محتـوى اتةتبـار  
هدؼ الاختبار وتعميماته، وتضمف الاختبار مفردات تقيس سب  مهارات رئيسة لمتفكيػر الناقػد، 

 قة إجابة للاختبار منفصمة عف مفرداته.تمثمت في قياس أربعة وعشريف مؤشرًا وأعدت ور 
قامػت الباحثػة بإعػداد جػدوؿ مواصػفات اختبػار مهػارات التفكيػر الناقػد، د ـ إ ـداد جـدول المواصـفات 

( أربعًػا وعشػريف مؤشػرًا، وقػد جػاءت هػذل 03والذي يشتمؿ عمػى سػب  مهػارات رئيسػة، ينػدرج أسػفمها )
دراسػػات السػػابقة والأدبيػػات وأراء المحكمػػيف وأهميػػة المقيسػػة فػػي ضػػوء مػػا أكدتػػه ال االمؤشػػرات وأدواتهػػ

 بعض المهارات عف غيرها مف مهارات التفكير الناقد، وفي الجدوؿ التالي عرض لذلؾ:
 (0جدول )

 مواصفات اةتبار منارات التفكير الناقد
 انٕشٌ انُسثٙ عدد الدفسداخ عدد الدؤشساخ يٓازاخ انتفكير انسئٛسح

 %2.88 4 4 الم:حظة
 %04.21 8 8 التصنيف
 %04.21 8 8 اتستنساخ
 %04.21 8 8 التفسير

 %04.21 8 8 توليد الحمول

 %42 6 6 التنبؤ
 06.62 2 2 إصدار الحكم

( توزي  مؤشرات اختبار التفكير الناقد ومفرداته وأوزانه النسبية، 4يتض  مف الجدوؿ ) 
حيث بمغ إجمالي مفردات الاختبار أربعًا وعشريف مفردة تـ توزيعها عمى سب  مهارات رئيسػة، 

%، وذلؾ لأهمية تمؾ المهارة لطػلاب المرحمػة 01حيث حصمت مهارة التنبؤ عمى أعمى نسبة 
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، ثػـ تسػاوت النسػبة 96.63ءت في المرتبػة الثانيػة مهػارة إصػدار الأحكػاـ بنسػبة الثانوية، وجا
في مهارات التصنيؼ والاستنساخ والتفسير وتوليػد الحمػوؿ، وجػاءت فػي المرتبػة الأخيػرة مهػارة 

 . 2.44الملاحظة بنسبة 
الناقػد فػي قامػت الباحثػة بإعػداد مفػردات اختبػار مهػارات التفكيػر ـ صـياةة مفـردات اتةتبـار  ه 

محتػػوى موضػػوعات دينيػػة ول ويػػة متعػػددة، وقػػد جػػاءت مفػػردات الاختبػػار مػػف أسػػئمة الاختيػػار 
متعػػدد، وقػػد تكػػوف الاختبػػار مػػف أربػػ  وعشػػريف مفػػردة، ثػػـ توزيعهػػا فػػي ضػػوء ترتيػػب المهػػارات 

رئيسػػييف همػػا: الإثػػارة: وهػػي  فوعػػدد مفرداتهػػا كمػػا روعػػي فػػي كػػؿ مفػػردة أف تتكػػوف مػػف جػػزئيي
أو مفتػػاح المفػػػردة، والاسػػتجابات: وشػػػممت  أربػػ  بػػػدائؿ تختػػار الطالبػػػة منهػػا الإجابػػػة المقدمػػة 

 ( في المكاف المخصص لذلؾ بورقة الإجابة المنفصمة .√الصحيحة، وذلؾ بوض  علامة )
بعػػد إعػػداد الاختبػػار فػػي صػػورته الأوليػػة تػػـ  و ـ  رض الصورة الأولية ل:ةتبار  مى المحكمين  

المحكميف مكونة مػف )خمسػة عشػر( متخصصًػا فػي منػاهج وطػرؽ  عرضه عمى مجموعة مف
لاسػػػػتطلاع آرائهػػػػـ والصػػػػياغة الم ويػػػػة لممفػػػػردة، ومقترحػػػػات أخػػػػرى  ؛تػػػػدريس الم ػػػػة ومعمميهػػػػا

 بالإضافة أو الحذؼ أو التعديؿ وقد أبدى المحكموف آرائهـ في الاختبار كما يأتي :
  بعػػػض التعػػػديلات فػػػي بعػػػض انتمػػػاء كػػػؿ مفػػػردات المهػػػارات التػػػي يقيسػػػها مػػػ  إجػػػراء

 الأسئمة مثؿ :
 ( في البديؿ )د( مف فزعت واقتربت إلى فزعت وزاغت.99ػ تعديؿ المفردة رقـ )

 ( في البديؿ )ب( مف ضعؼ البدف إلى ضعؼ البصيرة.90ػ تعديؿ الم ردة رقـ )

( فػػػي البػػػديؿ )ب( مػػػف اسػػػتخداـ الشػػػدة فػػػي مواجهػػػة الشػػػدائد إلػػػى " 91ػػػػ تعػػػديؿ المفػػػردة رقػػػـ )
 ستخداـ الشدة م  الفئة الضالة.ا

( فػػي البػػديؿ )د( مػػف " لأنػػه المعجػػزة الربانيػػة " إلػػى لأنػػه          " 96ػػػ تعػػديؿ المفػػردة رقػػـ )
 المعجزة الخالدة إلى يوـ القيامة".

أثناء ذهابؾ إلى المدرسػة مبكػرًا؛ تعطمػت بػؾ السػيارة في ( مف " 93ػ تعديؿ رأس المفردة رقـ )
اء الامتحاف فاستطعت التصرؼ إلى "عندما تتعرض لمشكمة حياتية لػـ أثناء ذهابؾ لأدفي 

 تشاهدها مف قبؿ فإنؾ".
 ػ مناسبة مفردات الاختبار لطالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ.
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 ػ صلاحية الاختبار لمتطبيؽ م  أداء التعديلات اللازمة.
لتوصؿ إلى الصػورة وقد أجريت التعديلات اللازمة في ضوء آراء السادة المحكميف، وا 

الأوليػػة لاختبػػار مهػػػارات التفكيػػر الناقػػد؛ تمهيػػػدًا لتطبيقػػه عمػػى مجموعػػػة مػػف طالبػػات الصػػػؼ 
 الثاني الثانوي العاـ.

وفي هذل المرحمة تـ التحقؽ مف حساب زمف الاختبار،  المرحمة ال انية ـ ضبط اتةتبار 
 وصدقه وثباته، وفيما يأتي وصؼ لهذل الإجراءات:

تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار مهػػارات التفكيػػر  الاستطلاعي لاختبار مهارات التفكير الناقد : أ ػ التطبيؽ
( طالبػػػة مػػف طالبػػات الصػػػؼ الثػػاني الثػػانوي العػػػاـ 19الناقػػد عمػػى عينػػػة اسػػتطلاعية قوامهػػا )

بمدرسة قاسـ أميف الثانوية بنات بإدارة أبػي قرقػاص التعميميػة، مديريػة التربيػة والتعمػيـ بالمنيػا، 
ـ( فػي الفصػؿ الدراسػي الثػاني، وذلػؾ بهػدؼ التأكػد مػف 94/4/0291وـ الأربعاء )وذلؾ في ي

 بعض الثوابت الإحصائية، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ :
يتـ حساب زمف تطبيؽ اختبار مهارات التفكير الناقد عف طريؽ أخذ  ( زمن تطبيق اتةتبار 0)

( دقيقػػة. 41طالبػػة الأخيػػرة )( دقيقػػة. ػ زمػػف إجابػػة ال01متوسػػط زمػػف إجابػػة الطالبػػة الأولػػى )
( دقيقػػػة، وخمػػس دقػػػائؽ ل لقػػػاء التعميمػػػات، 42وبالتػػالي أصػػػب  زمػػػف الإجابػػة عػػػف الاختبػػػار )

( 41وكيفيػػة الإجابػػة عػػف الاختبػػار، وبػػذلؾ يكػػوف الػػزمف الكمػػي. زمػػف الإجابػػة عػػف الاختبػػار )
 دقيقة.

 ف هما :تـ الحصوؿ عمى صدؽ الاختبار مف خلاؿ نوعي ( حساب صدق اتةتبار 4)
اعتمػػد فػػي تحديػػد صػػدؽ اختبػػار التفكيػػر الناقػػد عمػػى صػػدؽ المحتػػوى، ) أ ( صــدق المحتــوى  

ويقصػػد بػػه مػػدى تمثيػػؿ مفػػردات الاختبػػار لمسػػموؾ المحػػؾ تمثػػيلًا كافيًػػا )صػػلاح الػػديف عػػلاـ ، 
( حيث يكوف الاختبار صادقًا عندما يقيس ما وض  له، فصدؽ الاختبار يعتمد 036، 0223

لذي يستخدـ فيه الاختبار مف أجمه، وقد اتض  ذلؾ في إعداد جدوؿ مواصفات عمى الفرض ا
؛ عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف الاختبار ػ الذي تـ عرضه سػابقًا ، ثػـ إعػداد مفرداتػه وعرضػها

لتعػػرؼ أرائهػػـ قبػػؿ إعػػداد الاختبػػار فػػي صػػورته النهائيػػة، وقػػد تػػـ تعػػديؿ الاختبػػار بنػػاء عمػػى 
 توجيهاتهـ .
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مػػف خػػلاؿ حسػػاب معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة الطالبػػات فػػي كػػؿ  تســاق الــداةم ( صــدق ات  ) ب
 ( وهػي قػيـ2.101ػ  2.463بعد مف أبعاد الاختبار بالدرجة الكمية للاختبار، ووجد إنها تتػراوح بػيف )

 .(2.29دالة إحصائيًا عند مستوى )
  لتفكير الناقد من ة:ل نو ين هما( حساب  بات اةتبار ا8)

تػػـ حسػػاب ثبػػات الاختبػػار باسػػتخداـ معامػػؿ ريتشــارد رديســون  معامــل  بــات كيــودر ) أ ( حســاب
(، وتهػدؼ هػذل الطريقػة التوصػؿ إلػى قيمػة تقديريػة لمعامػؿ 02ثبات كيودر ريتشارد رديسوف )

ثبػػات الاختبػػار التػػي تكػػوف درجػػات مفرداتػػه ثنائيػػة أمػػا واحػػد صػػحي  أو صػػفر )صػػلاح عػػلاـ، 
( وهػي قيمػة تػدؿ عمػى تمتػ  الاختبػار 2.339بػار الحػالي )( وكانت قيمػة الاخت962، 0223

 بنسبة ثبات عالية.
تػـ حسػاب معامػؿ ثبػات التكػافؤ عػف طريػؽ حسػاب معامػؿ الارتبػاط ) ب ( حساب التجزئة النصـفية 

بػػيف نصػػفي الاختبػػار ثػػـ حسػػاب معادلػػة تصػػحي  سػػيبرماف بػػراوف لمحصػػوؿ عمػػى ثبػػات التكػػافؤ بػػيف 
( وهػػػي قيمػػػة تػػػدؿ عمػػػى ثبػػػات جيػػػد 2.129معامػػػؿ ثبػػػات التكػػػافؤ ) نصػػػفي الاختبػػػار، وكانػػػت قيمػػػة

 للاختبار.
 المرحمة ال ال ة ـ الصورة الننائية ل:ةتبار 
بعػػد الانتهػػاء مػػف ضػبط الاختبػػار، وحسػػاب زمنػػه وصػػدقه أ ـ وصــف اتةتبــار فــ  صــورتم الننائيــة 

مفػػػردة مػػػف مفػػػردات  ( أربػػػ  وعشػػػريف03وثباتػػػه، أصػػػب  الاختبػػػار فػػػي صػػػورته النهائيػػػة مكونًػػػا مػػػف )
ج الاختيػػار مػػف متعػػدد، ومصػػحوبًا باسػػتمارة تجيػػب فيهػػا الطالبػػات عػػف مفرداتػػه، كمػػا تػػـ إعػػداد نمػػوذ

 ل جابة عف الاختبار وتصحيحه.
بمغ إجمػالي مفػردات الاختبػار أربعًػا وعشػريف مفػردة، وبمػغ إجمػالي ب ـ طريقة تصحيح اتةتبار 

واحػػػدة لكػػػؿ مفػػػردة تجيػػػب عنهػػػا الطالبػػػة إجابػػػة  الػػػدرجات أربعًػػػا وعشػػػريف درجػػػة، بواقػػػ  درجػػػة
 صحيحة.

 إعداد يمٛاس انٕعٙ تانمعاٚا الدعاصسج نطانثاخ انصف انخاَٙ انخإَ٘ انعاو :( 4)
 مرم إعداد مقياس الوعي بالقضايا المعاصرة بالإجراءات الآتية : 

 المرحمة الأولى ـ ةطوات بناء المقياس  
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لثػػاني هػػذا المقيػػاس تحديػػد مسػػتوى تفاعػػؿ طالبػػات الصػػؼ اهػػدؼ أ ـ تحديــد النــدف مــن المقيــاس 
المعاصػػػرة، والتػػػي تػػػـ التوصػػػؿ إليهػػػا مػػػف خػػػلاؿ قائمػػػة الػػػوعي بالقضػػػايا الثػػػانوي العػػػاـ مػػػ  القضػػػايا 

 المعاصرة ومؤشراتها التي تـ عرضها سمفًا.
تػػـ الاعتمػػاد فػػي بنػػاء هػػذا المقيػػاس عمػػى مجموعػػة مػػف المصػػادر ب ـ مصــادر بنــاء المقيــاس  

 تعددة تمثمت في:الم
  الأدبيات التربوية والنفسية المتعمقة ببناء المقاييس، والأدبيات والبحوث والدراسات المتعمقة

 بالوعي بالقضايا المعاصرة.
 .القائمة النهائية بالقضايا المعاصرة ومؤشراتها التي تـ التوصؿ إليها سابقًا 
 د مثػؿ هػذل المقػاييس مػف أسػاتذة استطلاع آراء المتخصصػيف، ومػف لهػـ تجػارب سػابقة فػي إعػدا

 المناهج وعمـ النفس، لمعرفة كيفية وض  الشكؿ المناسب لممقياس في جمي  أبعادل.
تكػوف المقيػاس مػف صػفحة ال ػلاؼ، يميهػا صػفحة تشػتمؿ عمػى هػدؼ ج ـ وصف محتوى المقيـاس  

والإيجابيػػة، وقػػد اشػػتمؿ المقيػػاس، وتعميماتػػه المتعمقػػة بكيفيػػة الإجابػػة عػػف عبػػارات المقيػػاس السػػمبية 
عبػػػارة شػػػاممة لجميػػػ  القضػػػايا ( 06)فػػػي صػػػورته النهائيػػػة تمثمػػػت فػػػي  ( قضػػػايا6) المقيػػػاس عمػػػى

 المعاصرة التي تـ التوصؿ إليها سابقًا.
قامػت الباحثػة بإعػداد جػدوؿ مواصػفات مقيػاس الػوعي بالقضػايا د ـ إ داد جدول مواصفات المقيـاس 
يا المعاصػػرة، والمؤشػػرات الخاصػػة بكػػؿ قضػػية، وعػػدد العبػػارات المعاصػػرة، والػػذي يشػػتمؿ عمػػى القضػػا

 التي تندرج تحت كؿ قضية، وأوزانها النسبية وفي الجدوؿ التالي عرض لذلؾ:
 (4جدول )

 مواصفات مقياس الو   بالقضايا المعاصرة لطالبات الصف ال ان  ال انوي العام
 انٕشٌ انُسثٙ % تٕشٚع الدفسدج عدد انعثازاخ انمعٛح

 %6.21 2ـ  0 2 الإلحاد الدين 
 2.21 08ـ  2 2 التكفير

 2.21 82ـ  80 2 المساواة بين الرجل والمرأة
 6.21 24ـ  22 2 ازدراء الأديان

 6.21 61ـ  22 2 تجديد الةطاب الدين 
 6.21 62ـ  60 2 حوار الأديان

توزيػػ  عبػػارات المقيػػاس عمػػى القضػػايا المعاصػػرة، حيػػث  السػػابؽيتضػػ  مػػف الجػػدوؿ 
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في حيف حصمت (، ير، المساواة بيف الرجؿ والمرآةفكخمس عبارات )التعمى  قضيتافحصمت 
 بارة.( ست وعشريف ع06)وأصب  مجموع عبارات المقياس بقية القضايا عمى أرب  عبارات، 

مقيػاس الػوعي بالقضػايا المعاصػرة  قامػت الباحثػة بإعػداد عبػاراتد ـ صـياةة مفـردات المقيـاس 
مػػف موضػػوعات متعػػددة تتناسػػب مػػ  طبيعػػة كػػؿ قضػػية مػػف القضػػايا، وقػػد تكػػوف المقيػػاس مػػف 
عبػػػارة ايجابيػػػة، وعبػػػارة سػػػمبية، مػػػ  وجػػػود عبػػػارات كاشػػػفة بينهػػػا؛ بهػػػدؼ الكشػػػؼ عػػػف صػػػدؽ 

 استجابة المفحوصيف عف عبارات المقياس.
بعػػػػد الانتهػػػػاء مػػػػف إعػػػػداد الصػػػػورة الأوليػػػػة  المحكمين  و ـ  رض الصورة الأولية لممقياس  مى 

( ثلاثػػة عشػػر 94لممقيػػاس قامػػت الباحثػػة بعرضػػه عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف مكونػػة مػػف )
متخصصًػػا فػػي المنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس وعمػػـ الػػنفس التعميمػػي وبعػػض معممػػي الم ػػة العربيػػة 

بػػػػبعض القضػػػػايا  لاسػػػػتطلاع أرائهػػػػـ حػػػػوؿ مػػػػدى صػػػػلاحية عبػػػػارات المقيػػػػاس لقيػػػػاس الػػػػوعي
ى المعاصرة لطالبات الصؼ الثاني الثػانوي العػاـ، والسػلامة الم ويػة لمعبػارات، ومقترحػات أخػر 

 بالإضافة أو الحذؼ أو التعديؿ. 
 وقد أبدى المحكموف آراءهـ في المقياس كما يأتي: 

ػ انتماء كؿ عبارة لمقضية التي تقيسها، كما أكػد بعػض المحكمػيف عمػى حػذؼ بعػض الكممػات 
مػػف بعػػض البػػدائؿ، وعػػدـ وضػػ  السػػبب عػػف أي بػػديؿ، ومحاولػػة أف تكػػوف عبػػارات البػػدائؿ 
قصػػػػيرة بقػػػػدر الإمكػػػػاف، ويجػػػػب أف تبػػػػدأ مقدمػػػػة كػػػػؿ عبػػػػارة بفعػػػػؿ أو مصػػػػدر، ليػػػػدؿ عمػػػػى 

 استمرارية الحدث، وقد قاـ الباحث بإجراء التعديلات التي قدمها المحكموف.
 لم وية.ػ التزاـ عبارات المقياس بالصحة العممية وا

 ػ مناسبة عبارة المقياس لموعي بالقضايا المعاصرة، لطالبات الصؼ الثاني الثانوي العاـ.
 وبعد إجراء التعديلات السابقة، أصب  المقياس صالحًا لتطبيقه استطلاعيًا. 

 المرحمة ال انية ـ ضبط اتةتبار  
وفيمػػا يػػأتي   وفػػي هػػذل المرحمػػة تػػـ التحقػػؽ مػػف حسػػاب زمػػف المقيػػاس، وصػػدقه وثباتػػه، 

 وصؼ لهذل الإجراءات.
تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس الػػوعي بالقضػػايا  أ ـ التطبيق اتستط:   لمقياس الو   بالقضايا المعاصرة .

( طالبة مف طالبػات الصػؼ الثػاني الثػانوي العػاـ 19المعاصرة عمى عينة استطلاعية قوامها )
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ديريػة التربيػة والتعمػيـ بالمنيػا وذلػؾ بمدرسة قاسـ أمػيف الثانويػة بػإدارة أبػي قرقػاص التعميميػة، م
( فػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني، وذلػػػؾ بهػػػدؼ التأكػػػد مػػػف بعػػػض 93/4/0291يػػػوـ الخمػػػيس )

 الثوابت الإحصائية، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ :
تػػـ حسػػاب زمػػف تطبيػػؽ المقيػػاس الػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة عػػف ) أ ( زمــن تطبيــق المقيــاس 

( ثلاثيف دقيقة، وزمف إجابة الطالبة الأخيرة 42بة الأولى )طريؽ أخذ متوسط زمف إجابة الطال
( دقيقػػة، وعشػػر دقػػائؽ ل لقػػاء 32( خمسػػيف دقيقػػة، وبالتػػالي زمػػف الإجابػػة عػػف المقيػػاس )12)

التعميمػػػات، وكيفيػػػة الإجابػػػة عػػػف عبػػػارات المقيػػػاس، وبػػػذلؾ يكػػػوف الػػػزمف الكمػػػي ل جابػػػة عػػػف 
 ( خمسيف دقيقة.12المقياس )

 تـ الحصوؿ عمى صدؽ الاختبار مف خلاؿ الآتي :تبار   ) ب ( صدق اتة
اعتمػػػػد فػػػػي صػػػػدؽ مقيػػػػاس الػػػػوعي بالقضػػػػايا المعاصػػػػرة عمػػػػى صػػػػدؽ ( صــــدق المحتــــوى   0) 

، 0223المحتوى، ويقصد به مدى تمثيؿ المقياس لمسموؾ المحػؾ تمثػيلًا كافيًػا )صػلاح عػلاـ 
قػػد تػػـ مػػف خػػلاؿ إعػػداد ( ويكػػوف المقيػػاس صػػادقًا عنػػدما يقػػيس مػػا وضػػ  لقياسػػه، و 036ص 

، وتػػػـ قضػػػايا معاصػػػرة( 6( عبػػػارة، تمثمػػػت فػػػي )06جػػػدوؿ مواصػػػفات المقيػػػاس المكػػػوف مػػػف )
عرضػػه عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف الػػذيف قػػاموا بػػإجراء مجموعػػة التعػػديلات تػػـ الأخػػذ بهػػا، 

 وأصب  المقياس في صورته النهائية.
مػػف خػػلاؿ حسػػاب معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ بعػػد مػػف ( صــدق اتتســاق الــداةم    4) 

أبعاد المقياس بالدرجػة الكميػة لممقيػاس، وكانػت معػاملات الارتبػاط بػيف الأبعػاد والدرجػة الكميػة 
  2.21( وهي قيـ دالة إحصائيًا عند مستوى 2.620ػ  2.412لممقياس تراوحت بيف )

 ن ة:ل نو ين هما ) ج( حساب  بات مقياس الو   بالقضايا المعاصرة م
ــاخ 0)  ــا كرونب ــات معامــل ألف تػػـ حسػػاب المقيػػاس باسػػتخداـ معامػػؿ ألفػػا كرونبػػاخ، .( حســاب  ب

وتهدؼ هذل الطريقة إلى التوصؿ إلى قيمة تقديرية لمعامػؿ ثبػات المقيػاس التػي تكػوف درجػات 
( وكانػت 962، 0223مفرداته عف ثنائية الدرجػة أمػا واحػد صػحي  أو صػفر )صػلاح عػلاـ، 

 ( وهي قيمة تدؿ عمى ثبات جيد لممقياس.2.2661يمة ثبات القياس )ق
تػػـ حسػػاب ثبػػات التكػػافؤ عػػف طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ  ( حساب  بات التجزئة النصفية  4) 

الارتباط بيف نصفي الاختبار تـ حساب معادلة تصحي  سػيبرماف بػراوف لمحصػوؿ عمػى ثبػات 
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( وهي قيمة تدؿ عمى 2.126بات التكافؤ )التكافؤ بيف نصفي الاختبار، وكانت قيمة معامؿ ث
 ثبات جيد لممقياس.

 المرحمة ال ال ة ـ الصورة الننائية لممقياس 
بعد الانتهاء مف ضبط المقياس، وحساب زمنه وصدقه أ ـ وصف المقياس ف  صورتم الننائية  

رة، ( عبػػا06، تمثمػت فػػي )قضػػايا( 6وثباتػه، أصػػب  المقيػػاس فػي صػػورته النهائيػػة مكونًػا مػػف )
ومصػػػحوبًا باسػػػتمارة تجيػػػب فيهػػػا الطالبػػػات عػػػف عباراتػػػه، كمػػػا تػػػـ إعػػػداد نمػػػوذج ل جابػػػة عػػػف 

 .المقياس وتصحيحه
عبارة، وبم ػت الدرجػة الكميػة  ستًا وعشريفبمغ إجمالي المقياس ) ب ( طريقة تصحيح اتةتبار  

عبػػػػػارة ( أربػػػػػ  درجػػػػػات لاختيػػػػػار البػػػػػديؿ موافػػػػػؽ بشػػػػػدة لم3، بواقػػػػػ  )درجػػػػػات( 923لممقيػػػػػاس )
( ودرجتػػػػيف لمبػػػػديؿ غيػػػػر 0( ثػػػػلاث درجػػػػات لاختيػػػار البػػػػديؿ موافػػػػؽ بشػػػدة، و)4الايجابيػػػة، و)

موافػػؽ، ودرجػػة واحػػدة لمبػػديؿ غيػػر موافػػؽ بشػػدة، أمػػا فػػي حالػػة تصػػحي  العبػػارة السػػمبية، يكػػوف 
عكػػس تمػػؾ الػػدرجات، حيػػث يعطػػي البػػديؿ موافػػؽ بشػػدل درجػػة واحػػدة، والبػػديؿ موافػػؽ درجتػػيف، 

 موافؽ ثلاث درجات، والبديؿ غير موافؽ بشدة أرب  درجات .والبديؿ غير 
ا 
ًّ
  انتزسٚثٛح: الدعالجح يادج تُاء -حاَٛ
النمػوذج التدريسػي القػائـ في ضوء  التربية الدينية الإسلاميةبصوغ دروس  ةالباحث تقام 

التدريسي، عمى أدوات وأساليب التعمـ التأممي، وفي ضوء ذلؾ تـ إعداد الإطار العاـ لمنموذج 
 وعرضه عمى أحد عشر محكمًا، ثـ تصنيفه إلى كتاب الطالب، ودليؿ المعمـ.

  وفق  الإس:مية ف  تدريس التربية الدينيةودليل المعمم إ داد كتاب الطالب
  التأمم  دريس  القائم  مى أدوات وأساليب التعممتالنموذج ال

تمـ إعداد كتاب الطالب لتدريس الإس:مية أ ـ إ داد كتاب الطالب لتعميم التربية الدينية 
محتوى التربية الدينية الإسلامية المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الفصؿ الدراسي 

وقد مرت عممية  ،التأممي التعمـالنموذج التدريسي القائـ عمى أدوات وأساليب الثاني وفقًا 
 الإعداد بالخطوات التالية:
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هدؼ إعداد كتاب الطالب عرض محتوى دروس التربية الدينية  تحديد أهداف كتاب الطالب
الإسلامية المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي العاـ في الفصؿ الدراسي الثاني في 

 التأممي. التعمـضوء أساليب واستراتيجيات 
والأدبيات ذات  ،والبحوث ،مف خلاؿ الرجوع لمدراسات السابقةمصادر إ داد كتاب الطالب 

عداد كتاب الطالب في ضوء المدخؿ التأممي، والاستعانة بالمتخصصيف  الصمة بكيفية بناء وا 
 في المناهج وطرؽ تدريس الم ة العربية والمعمميف والموجهيف .

موضوعات التربية الدينية الإسلامية المقررة عمى طلاب الصؼ  محتوى كتاب الطالب 
عادة صياغتها في ضوء الثاني الثانوي بالفصؿ الدر   أساليب وأدوات التعمـاسي الثاني، وا 

 ووفؽ الخطة التدريسية الموضوعة مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ . ،التأممي
 وقد تضمف كتاب الطالب التالي:  

 مف أجؿ الإفادة مف الكتاب. إتباعهامقدمة توض  الإرشادات والتوجيهات الواجب عمى الطالب ػ 

 اؼ العامة لمحتوى الدروس الخاصة بمقرر التربية الدينية الإسلامية تحديد الأهدػ 

الدينية الإسلامية  المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي في  التربيةعرض دروس ػ 
الأهداؼ ػ  ػالتأممي )عنواف الدرس  التعمـ أساليب وأدواتالفصؿ الدراسي الثاني وفؽ 

اتيجيات التعمـ التعاوني والمناقشة والحوار ػ التهيئة ػ عرض المحتوى باستخداـ استر 
 .(والتكميفات المنزلية ػ التقويـػ تقديـ الأنشطة المتعمقة بكؿ درس تدريس الأقراف و 

دليؿ المعمـ بالخطوات إعداد رم م  ب ـ إ داد دليل المعمم لتعميم التربية الدينية الإس:مية
 التالية:

المعمـ في تخطيط وتنفيذ وتقويـ مساعدة دليؿ الحيث هدؼ  :ـ تحديد الندف من دليل المعمم
محتوى دروس التربية الدينية الإسلامية المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي بالفصؿ 

 .التأممي التعمـ النموذج التدريسي القائـ عمى أدوات وأساليبباستخداـ  الثانيالدراسي 
ع عمى البحوث والدراسات التربوية والأدبيات : مف خلاؿ الاطلامصادر إ داد دليل المعممػ 

والإطار  ،التأممي خاصة التعمـودليؿ المعمـ وفؽ  ،التي تناولت إعداد دليؿ المعمـ عامة
 النظري لمبحث والكتب المتخصصة في صياغة الأهداؼ وأساليب التقويـ.

 حيث يتضمف الدليؿ الآتي:: ـ محتوى دليل المعمم



 
  عذد خاص شباب انباحثيٍ 2023  أكتىبر – 4انعذد  – 33انًجهذ   -يجهت انبحث في انتربيت وعهى اننفس 

 
627 

 الدليؿ.ػ مقدمة توض  الهدؼ مف 
  .تنمية مهارات التفكير الناقد والوعي بالقضايا المعاصرةوأهميته في  ،التأممي التعمـػ مفهوـ 

 التأممي. التعمـػ توجيهات خاصة بالمعمـ أثناء التدريس لمقرر التربية الدينية الإسلامية وفؽ 
 . التأممي التعمـػ الأهداؼ العامة مف التدريس وفؽ 

لمصؼ الثاني  الثانيفي الفصؿ الدراسي ى التربية الدينية الإسلامية حتو ػ إجراءات تدريس م
 التأممي. التعمـالنموذج التدريسي القائـ عمى أدوات وأساليب الثانوي وفؽ 

 التعمـأدوات وأساليب وفؽ دروس التربية الدينية الإسلامية ػ الوسائؿ التعميمية المستخدمة في تنفيذ 
 التأممي.

 التعمـأدوات وأساليب ػ الخطة التدريسية الزمنية لتدريس محتوى التربية الدينية الإسلامية وفؽ 
 .التأممي

أدوات ػ تدريس محتوى التربية الإسلامية المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي وفؽ إجراءات 
 التأممي. التعمـوأساليب 

 التالي:حيث يشتمؿ كؿ درس عمى تحديد إجراءات التدريس ـ  
) التعمـ  الإستراتيجيةػ عنواف الدرس ػ الأهداؼ الإجرائية ػ التهيئة ػ مصادر التعمـ ػ تحديد 

 .(التعاوني ػ المناقشة والحوار ػ تدريس الأقراف
ػ خطوات السير في الدرس: التمهيد ػ توزي  الطلاب في مجموعات ػ توجيهات المعمـ ػ 

ج .وأجوبتهاالأنشطة   اباتها.وأسئمة التقويـ وا 
ا.  انتصًٛى انثثخٙ ٔإرساءاتّ:

ا
جراءاته بمجموعة مف  حانخ قد مر التصميـ البحثي، وا 

 الخطوات تتمثؿ في الآتي: 
  اسػػػػتخداـ التصػػػػميـ التجريبػػػػي الحقيقػػػػي الػػػػذي يتطمػػػػب اختيػػػػار مجموعػػػػة البحػػػػث بطريقػػػػة

عشوائية ثـ قياس المت يرات التابعة قبميًا؛ لتحديد التكافؤ في مجموعػة البحػث، ثػـ التعيػيف 
العشوائي لمجموعتي البحث الضابطة والتجريبية، كما تـ ضبط جمي  العوامؿ المؤثرة في 

النمػػوذج التدريسػػي القػػائـ عمػػى البحػػث مػػا عػػدا عػػاملًا واحػػدًا وهػػو  المت يػػر التػػاب  بتجربػػة
 ، بهدؼ تحديد فاعميته في المت يرات التابعة. التأممي التعمـ أدوات وأساليب
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  اختيػػار مجموعػػػة البحػػػث مػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثػػاني الثػػػانوي العػػػاـ بػػإدارة أبػػػي قرقػػػاص
حيث وق  الاختيار عمى مدرسة  التعميمية التي تق  تحت إدارتها ست مدارس ثانوية عاـ،

الثانوية الجديدة بنات؛ لتطبيؽ تجربة البحث بطريقة عشوائية، كما تـ اختيػار فصػميف مػف 
ثمانية فصػوؿ فػي الصػؼ الثػاني الثػانوي العػاـ بتمػؾ المدرسػة، بطريقػة عشػوائية تمثػؿ فػي 

 ( طالبة.44وعددهـ ) 0/4( طالبة، وفصؿ 43وعددهـ ) 0/9فصؿ 

 مهارات التفكير الناقد ومقيػاس الػوعي بالقضػايا قياس المتمثمة في اختبار ال تطبيؽ أداتي
، 03 الأحػػػد والإثنػػػيف يتطبيقػًػػا قبميًػػػا عمػػػى الطالبػػػات مجموعػػػة البحػػػث فػػػي يػػػوم المعاصػػػرة

، ورصػػػد النتػػػائج التػػػي أسػػػفرت عػػػف عػػػدـ إجابػػػات الطالبػػػات، وتػػػـ تصػػػحي  01/4/0291
بحػث، وأف المجمػوعتيف متكػافئتيف فػي وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف مجمػوعتي ال

 0/9القيػػاس القبمػػي، وقػػد تػػـ التعػػيف العشػػوائي لمجموعػػة البحػػث، فأصػػب  طالبػػات فصػػؿ 
 مجموعة تجريبية. 0/4مجموعة ضابطة، وطالبات فصؿ 

  الػتعمـ النموذج التدريسي القائـ عمى أدوات وأساليبتطبيؽ الدروس المصوغة في ضوء 
(،  وقػػػد تكونػػػت مػػػادة المعالجػػػة 0/4ة التجريبيػػػة فصػػػؿ )عمػػػى طالبػػػات المجموعػػػ التػػػأممي

وتسػػػػػعة لقػػػػػاءات لتسػػػػػعة دروس،  ،( لقػػػػػاءات، بػػػػػدأت بمقػػػػػاء تمهيػػػػػدي92التجريبيػػػػػة مػػػػػف )
واسػػػت رقت التجربػػػة أربعػػػة أسػػػابي   لتػػػدريس المحتػػػوى، وأسػػػبوعيف لتطبيػػػؽ القيػػػاس القبمػػػي، 

الأحػػػػػػد ، وانتهػػػػػػت يػػػػػػوـ 09/4/0291وتطبيػػػػػػؽ القيػػػػػػاس البعػػػػػػدي، بػػػػػػدأت يػػػػػػوـ الخمػػػػػػيس 
، وكػػػاف عػػػدد مػػػرات لقػػػاءات الباحثػػػة مػػػ  المجموعػػػة التجريبيػػػة ثػػػلاث مػػػرات 02/3/0291

أسبوعيًا، وحرصت الباحثة عمػى توزيػ  الكتػاب الخػاص بمػادة المعالجػة التجريبيػة فػي يػوـ 
ػػػػ09/4/0291الخمػػػػيس  ( فقػػػػد درسػػػػت 0/9ا طالبػػػػات المجموعػػػػة الضػػػػابطة )فصػػػػؿ ، أمَّ

 ة نفسها وفؽ المعالجة المعتادة مف قبؿ معمـ الفصؿ.موضوعات التربية الدينية الإسلامي

  ًّلضػابطة والتجريبيػة، وذلػؾ فػي يػومي عمػى المجمػوعتيف اا تطبيػؽ أداتػي القيػاس تطبيقػًا بعػدي
النمػػػػوذج التدريسػػػػي القػػػػائـ ؛ بهػػػػدؼ قيػػػػاس ،3/0291/ 02، والأحػػػػد 01/3/0291الخمػػػػيس 

التفكير الناقد والوعي بالقضايا  بعض مهاراتفي تنمية  التأممي التعمـ عمى أدوات وأساليب
لطالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني الثػػػانوي العػػػاـ، وتػػػـ رصػػػد درجػػػات الطالبػػػات التػػػي حصػػػموا   المعاصػػػرة

 عميها في جداوؿ تمهيدًا لمعالجتها إحصائيًا، والحصوؿ عمى نتائج البحث وتحميمها وتفسيرها.
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 َتائذ انثثج .. تحهٛهٓا، ٔتفسيرْا:    
 انثثج ٔتحهٛهٓا، ٔتفسيرْا : عسض َتائذ فسض -أٔلًا 

 . عسض انُتائذ الخاصح تانفسض الأٔل ٔتحهٛهٓا ٔتفسيرْا 
(  1.2) ≤" يوجــد فــرق دال إحصــائيا  نــد مســتوى  مــى أنــم  الأوليــنص الفــرض 

القيـاس البعـدى تةتبـار  فـ درجات ط:ب المجمو تين التجريبيـة والضـابطة  متوسط بين 
, لصالح طـ:ب لممنارات مى حدة, وفى المجموع الكم   منارةكل  ف منارات التفكير الناقد 

 المجمو ة التجريبية"" . 
ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض إحصائيًا تّـَ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعياريػة  

 لدرجات طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القيػاس البعػدي لاختبػار مهػارات التفكيػر الناقػد ، كمػا
 ، وذلػػؾ لمعرفػة اتجػػال spss. v. 25باسػػتخداـ البرنػامج الإحصػػائي.. [ T. Testتػّـَ حسػاب قيمػػة [ ت   

 ( النتائج التي تـ التوصؿ إليها.92الفروؽ ودلالتها الإحصائية، ويوض  جدوؿ )
 
 

 (8)جدول 
ابطة والتَّجريبية  دتلة الفروق بين متوسط  درجات طالبات المجمو تين الضَّ

 62درجة الحرية =ف  القياس البعدي تةتبار منارات التفكير الناقد 
منارات 
 اتةتبار

 مفرداتم
 قيمة المجمو ة التجريبية المجمو ة الضابطة

 " ت "
مستوى 
 الدتلة

نوع 
 ع م ن ع م ن الدتلة

 0.01 0000 -3.327- 0.574 1.273 33 0.799 0.706 34 2-1 انًلاحظت

 0.05 0.51 1.04 0.32 2.212 33 0.336 2.059 34 5، 4، 3 انتصنيف

 0.01 0000 -2.391- 0.659 2.606 33 0.977 2.113 34 3، 7، 6 الاستنتاج

 0.01 0000 -3.201- 0.666 2.455 33 0.357 1.353 34 11، 10، 9 انتفسير

تىنيذ 
 انحهىل

12 ،13 ،14 34 1 0.739 33 1.349 0.972 -4.030- 0000 
0.01 

 0.01 0000 -5.949- 1.119 4.576 33 1.321 2.794 34 20 -15 انتنبؤ

إصذار 
 الأحكاو

21 – 24 34 2.235 1.046 33 3.303 0.31 -4.662- 0000 
0.01 

الاختبار 
 ككم

1- 24 34 12.76 3.229 33 13.27 2.02 -3.341- 0000 0.01 
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يتضػػػ  مػػػف نتػػػائج الجػػػدوؿ السَّػػػابؽ ارتفػػػاع مسػػػتوى أداء طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة 
مقارنة بأداء طالبػات المجموعػة الضػابطة فػي القيػاس البعػدي  لاختبػار مهػارات التفكيػر الناقػد 

( بػػيف 2.21) ≤ككػػؿ ومهاراتػػه السػػبعة، ويػػدعـ ذلػػؾ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى 
متوسطي درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لمهارات التفكير الناقد 

 لصال  طالبات المجموعة التجريبية. 
واةتبار )ت( اةتبار دتلة لمفروق؛ أي إنم يشير إلى مدى ال قة ف  وجود الفـروق  

جـــم هـــذا الفـــرق  )رشـــدي بـــين المجمـــو تين الضـــابطة والتجريبيـــة، بصـــرف النظـــر  ـــن ح
 (.62  62، 0222منصور،
ومن طرق حساب حجم الأ ر لممتغير المستقل  مى المتغير التابع ف  حالة معرفـة  

قيمــة النســبة التائيــة ) ت ( طريقــة تعتمــد  مــى حســاب قــوة الع:قــة بــين المتغيــرين، وهــ  
، ويمكـن قيـاس حجـم الدليل القوي  مى الأ ر الفعم  لممعالجة التجريبية  مـى نتـائج البحـث

 الأ ر باستةدام مربع إيتا من ة:ل المعادلة الآتية 
 (                4=             )ت   4ايتا    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                  
 (666،  4118+ درجات الحرية                ) رضا مسعد ،  4ت                 

 والجدول التال  يوضح النتائج الت  تمَّ التوصل إلينا.
 (2جدول )

 حجم تأ ير المتغير المستقل )المعالجة التجريبية( ف  المتغير التابع
 )اةتبار منارات التفكير الناقد(  

 انتأحيرحزى  حزى انتأحير )يستع اٚتا( لًٛح خ انثعد

 كبير 1,026 -3.327- الأول

 مقبول 1.182 0.121 ال ان 

 متوسط 1,120 -2.391- ال الث

 كبير 1,086 -3.201- الرابع

 كبير 1,022 -4.030- الةامس

 كبير 1,824 -5.949- السادس

 كبير 1,421 -4.662- السابع

 كبير 1,206 6.31- اتةتبار ككل
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تأثير المت ير المستقؿ ) المعالجة التجريبية( في المت ير  يتض  مف الجدوؿ السابؽ أف حجـ
التػػاب  مهػػارات التفكيػػر الناقػػد فػػي مهاراتػػه السػػبعة، والاختبػػار ككػػؿ كػػاف كبيػػرًا أمػػا فػػي مهػػارتيف الثانيػػة 

( ممػا يػدوؿ 66ػ 61،  9113ر، منصو  رشدي والثالثة كاف مقبولا ومتوسطًا وتعد هذل القيـ مرتفعة )
كبير حدث فػي المت يػر التػاب  نتيجػة تطبيػؽ البرنػامج القػائـ عمػى الػتعمـ التػأممي فػي عمى وجود تأثير 

 .تدريس التربية الدينية الإسلامية
وبحساب حجـ الأثر في حالة معرفة قيمة النسبة )ت( طريقة تعتمػد عمػى حسػاب قػوة 

المجموعػػة  العلاقػة بػيف المت يػريف وهػي دليػؿ قػوي عمػى الأثػر الفعمػي لممعالجػة التجريبيػة عمػى
 التجريبية.

كمػػا يتضػػ  أف حجػػػـ تػػأثير المت يػػر المسػػػتقؿ )الػػتعمـ التػػأممي( فػػػي المت يػػر التػػاب  )مهػػػارات 
التفكير الناقد( كاف كبيرًا وتدؿ هذل النتيجة عمى أف نسب الدلالة مف تبايف الحادث في المت يػر التػاب  

التي تؤثر في المت ير التاب  بتمؾ النسب يرج  بالضرورة إلى المت ير المستقؿ وهو المعالجة التجريبية 
 (2.21) ≤السابقة، وبناء عمى ذلؾ يمكف قبوؿ الفرض الثاني عند مستوى 

 تفسير نتائج الفرض ال ان  
  يأت ويمكن أن تعزى تمك النتيجة إلى ما 
ي، سػػوالأهػػداؼ الإجرائيػػة لكػػؿ لقػػاء تدري ،التػػأممي الػػتعمـػػػ وضػػوح أهػػداؼ البرنػػامج القػػائـ عمػػى 

المجموعػة التجريبيػة  البػاتقبؿ السير فػي المقػاء، كػؿ ذلػؾ سػاعد ط الباتوعرضها عمى الط
 في فهـ المطموب منهـ والعمؿ عمى تحقيقه .

وتهيئػػة المنػػاخ داخػػؿ ػػػ اسػػتخداـ الأنشػػطة فػػي كػػؿ لقػػاء وتصػػميمها بطريقػػة عمميػػة صػػحيحة؛ 
 اؤهف . الفصؿ لتنفيذها؛ أدى إلى جعؿ المتعممات يفهمف الدروس ويتحسف أد

أسػػػاليبه وأدواتػػه فػػػي التػػػدريس؛ سػػػاعد التػػػأممي بخطواتػػػه وآلياتػػه، وتنػػػوع  الباحػػػث الػػتعمـ إتبػػػاعػػػ 
 في فهـ مهارات التفكير الناقد وتطبيقها . الباتالط

 تربويػة بوسػائؿ المعرفػة المختمفػة فػي مجػاؿ موضػوعات البرنػامج مػف مجػلات البػاتػ ربػط الط
البػػات فػػي تزويػػد أنفسػػهف بمعمومػػات ومواقػػ  الكترونيػػة عمػػى شػػبكة الانترنػػت؛ ممػػا سػػاعد الط

 خلاؿ التطبيؽ. فوفاعميته فهتايوانعكس ذلؾ عمى مستو  مطموبة،
وتعرؼ مدى تحقؽ أهداؼ كؿ لقاء مف  ،ػ تنوع أساليب التقويـ والتكميفات المنزلية في البرنامج
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 يعػػتتبالمقػػاء التػػالي، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التقػػويـ المبػػدئي وال لقػػاءات البرنػػامج قبػػؿ الانتقػػاؿ إلػػى
أدى إلى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية في القدرة عمػى التفاعػؿ مػ  والختامي لكؿ لقاء، 

 اختبار مهارات التفكير الناقد .
الصػحيحة وتعػديؿ الإجابػات الخاطئػة  فوتعزيػز إجابػاته فعمػى المشػاركة وتحفيػزه البػاتػ تشػجي  الط

 فػي ارتفػاع مسػتوي  ذلػؾ ؛ أسهـ ف خلاؿ إعطاء الفرصة لممشاركة والمناقشة وتبادؿ الآراء والفكرم
 المجموعة الضابطة.  الباتالمجموعة التجريبية مقارنة بط الباتأداء ط

يجابيتهػاواهتماماتهػ المتعممػةالتػأممي عمػى  الػتعمـػ ركز البرنامج القائـ عمى  شػراكها، وا  فػي  ا، وا 
، وكؿ لديهامهارات التفكير  ا؛ لتنمية بعضميمية، ومراعاة الدواف  التي تستثيرهالأنشطة التع

التصػػػنيؼ والتفسػػػير و ذلػػػؾ جعػػػؿ طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة تكتسػػػب مهػػػارات الملاحظػػػة، 
صػػػدار الأحكػػػاـ  فػػػي حػػػيف تعػػػاني طالبػػػات المجموعػػػة والتنبػػػؤ والاسػػػتنتاج وتوليػػػد الحمػػػوؿ وا 

ميػػػػة التػػػػدريس نتيجػػػػة لتدريسػػػػهف المحتػػػػوى بالمعالجػػػػة الضػػػػابطة مػػػػف قمػػػػة المشػػػػاركة فػػػػي عم
 المعتادة.

التػػػأممي عمػػػى العديػػػد مػػػف المناقشػػػات التػػػي تػػػدور بػػػيف  الػػػتعمـػػػػ اشػػػتمؿ البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى 
مػػػف خػػػلاؿ حػػوار مثمػػػر حػػوؿ المهػػػارات الخاصػػػة  الباحثػػةوبػػػيف  ف، وبيػػنهفأنفسػػػه البػػاتالط

؛ ممػا أسػهـ فػػي تحسػيف مسػػتوى أداء مسػػتخدـالتػي تفعمهػػا أسػاليب وأدوات الػتعمـ البػالتفكير، 
  في اختبار التفكير الناقد.المجموعة التجريبية  الباتط
قػػػدرة التػػػدريس التػػػأممي عمػػػى تشػػػجي  طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة البػػػدء مػػػف النقطػػػة التػػػي ػػػػ 

 ف، ودعمهػػف، ومناقشػػتهفبشػػكؿ مػػري  وتػػدريجي يتناسػػب ومسػػتواهيسػػتطعف التعامػػؿ معهػػا 
لتػذليؿ العقبػات، والتقػػدـ فػي أداء المهػػارة بشػكؿ مػنظـ، وزيػػادة التركيػز عمػػى المهػارات المػػراد 

، وزيػػػادة فالمجموعػػػة التجريبيػػػة مػػػف السػػػير حسػػػب قػػػدراته البػػػاتتعممهػػػا، كػػػؿ ذلػػػؾ مكًػػػف ط
 لمهارات التفكير الناقد . إتقانهفمستوي 
لبحوث والدراسات وتتفؽ نتائج هذا الفرض م  النتائج التي أسفرت عنها بعض ا 

بػػراهيـ عمػػى 0293, وت ريػػد أبػػو صػػبي  0222كدراسػػة كػػؿ مػػف عبػػد ا﵀ أبػػو النجػػا  ، وا 
 .0209د عبد ا﵀ و ، ومحم0202، وصالحة أمحديش 0292، ويحيى يوسؼ 0292
ما فاعمية نمػوذج تدريسػي لمتربيػة وهنا قد تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ ونصه :  
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اليب وأدوات الػػػتعمـ التػػػأممي فػػػي تنميػػػة بعػػػض مهػػػارات الدينيػػػة الإسػػػلامية معػػػد وفػػػؽ أسػػػ
 ؟التفكير الناقد لطلاب المرحمة الثانوية

 .عسض انُتائذ الخاصح تانفسض انخاَٙ ٔتحهٛهٓا ٔتفسيرْا 
( 1.2) ≤" يوجــد فــرق دال إحصــائيا  نــد مســتوى يــنص الفــرض ال ــان   مــى أنــم 

القيـاس البعـدى لمقيـاس  فـ درجات ط:ب المجمو تين التجريبية والضـابطة  متوسط بين 
المجمـوع الكمـ  لمقضـايا لصـالح   كـل قضـية  مـى حـدة, وفـ فـ  المعاصـرةالو   بالقضايا 

 ." ط:ب المجمو ة التجريبية
ّـَ حسػػػػػاب المتوسػػػػػطات الحسػػػػػابية،   ولمتحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػحة هػػػػػذا الفػػػػػرض إحصػػػػػائيًا تػػػػػ

ة فػػي القيػػاس البعػػدي والانحرافػػات المعياريػػة لػػدرجات تلاميػػذ المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػ
ّـَ حسػػػػاب قيمػػػػة [ ت    باسػػػػتخداـ البرنػػػػامج  T. Testلمقيػػػػاس القضػػػػايا المعاصػػػػرة، كمػػػػا تػػػػ

 ، وذلؾ لمعرفة اتجال الفروؽ ودلالتها الإحصائية، ويوض  جػدوؿ spss. v. 25الإحصائي. [
 ( النتائج التي تـ التوصؿ إليها.90)

 (2)جدول 
ابطة والتَّجريبية دتلة الفروق بين متوسط  درجات طالبات  المجمو تين الضَّ

 62 ند درجة الحرية =ف  القياس البعدي لمقياس الو   ف  القضايا المعاصرة 

 مفرداتم أبعاد المقياس
 قيمة المجمو ة التجريبية المجمو ة الضابطة

 " ت "

مستوى 
 الدتلة

نوع 
 ع م ن ع م ن الدتلة

ا 
اي
ض

لق
ا

رة
ص

عا
لم

ا
 

 0.01 0000 -10.030- 0.574 15.73 33 1.321 13.21 34 4 -1 الإنحاد

 0.01 0001 -4.233- 2.305 16.53 33 1.542 14.53 34 13 -9 انتكفير

 انًساواة
31 – 

35 
34 13.63 2.212 33 17.24 3.5 -5.001- 0000 

0.01 

 ازدراء

 الأدياٌ
49 – 

52 
34 11.29 2.033 33 13.32 1.923 -5.205- 0000 

0.01 

تجذيذ 

انخطاب 

 انذيني

57 – 

60 
34 10.5 1.927 33 12.67 2.203 -4.239- 0000 

0.01 

حىار 

 الأدياٌ
61 – 

64 
34 13.41 1.635 33 13.64 2.119 1.0000 1.630 0.05 

انًجًىع  

 انكهي 
26  34 76.62 5.954 33 39.67 3.67 -7.200- 0000 0.01 
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إف المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة متكافئتػػػاف قبػػػؿ بػػػدء ( 90يتضػػػ  مػػػف نتػػػائج الجػػػدوؿ )
المجموعة التجريبية مقارنة   مباتلذلؾ فإف الزيادة في متوسطات درجات ط  المعاصرةتدريس القضايا 

النمػػوذج التدريسػي المعػػد وفػػؽ أدوات إنمػا يرجػػ  إلػػى اسػتخداـ  ،المجموعػة الضػػابطة البػػاتبػدرجات ط
 البػػػاتلتػػػدريس لممجموعػػػة التجريبيػػػة، ممػػػا يعنػػػي تحسػػػف مسػػػتوى أداء طالتػػػأممي فػػػي ا الػػػتعمـ وأسػػػاليب

عػف مسػتوى أداء طػلاب المجموعػة الضػابطة فػي  المعاصػرةالمجموعة التجريبية في الوعي بالقضػايا 
  .عمى حدة وفي المجموع الكمي لمقضايا مجموع كؿ قضية

وجـود الفـروق بـين واةتبار )ت( اةتبار دتلة لمفروق؛ أي أنـم يشـير إلـى مـدى ال قـة فـ  
، 0222المجمو تين الضابطة والتجريبية، بصـرف النظـر  ـن حجـم هـذا الفـرق  )رشـدي منصـور،

62  62.) 
ومن طرق حساب حجم الأ ر لممتغير المستقل  مى المتغيـر التـابع فـ  حالـة معرفـة قيمـة  

الــدليل القــوي النســبة التائيــة ) ت ( طريقــة تعتمــد  مــى حســاب قــوة الع:قــة بــين المتغيــرين، وهــ  
 مى الأ ر الفعم  لممعالجة التجريبية  مى نتائج البحث، ويمكن قياس حجـم الأ ـر باسـتةدام مربـع 

 إيتا من ة:ل المعادلة الآتية 
 (                4=             )ت   4ايتا    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                  
 (666،  4118+ درجات الحرية                ) رضا مسعد ،  4ت                 

 والجدول التال  يوضح النتائج الت  تمَّ التوصل إلينا .
 (6)جدول 

 62درجة الحرية = حجم تأ ير المتغير المستقل )المعالجة التجريبية( ف  المتغير التابع )مقياس الو  ( 
 حزى انتأحير إٚتا )َسثح دلًنتّ(يستع  لًٛح خ المجال

 كبير 1,222 -7.200- القضايا المعاصرة

يتضػ  مػف الجػػدوؿ السػابؽ أفَّ حجػػـ تػأثير المت يػػر المسػتقؿ [المعالجػػة التجريبيػة  فػػي 
، وتػدؿ كبير تأثير له كاف القضايا المعاصرة ككؿالمت ير التاب  )مقياس الوعي بالقضايا( في 

هذل النتيجة عمى أف نسب الدلالة مف التبايف الحادث فػي المت يػر التػاب  يرجػ  بالضػرورة إلػى 
، أي إفَّ التػػػأممي الػػػتعمـ النمػػػوذج التدريسػػػي المعػػػد وفػػػؽ أدوات وأسػػػاليباسػػػتخداـ المت يػػػر المسػػػتقؿ. 
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يمكػف قبػػوؿ  المعالجػة التجريبيػة تػػؤثر فػي المت يػر التػػاب  بتمػؾ النسػب السػػابقة وبنػاء عمػى ذلػػؾ
 (.2.21) ≤الفرض الثالث عند مستوى 

  ال ان تفسير نتائج الفرض 
 وتعزى تمؾ النتيجة إلى:     

, وبػػػربط المػػػنهج ف, واهتمامػػػاتهالبػػػاتالتػػػأممي بميػػػوؿ الط الػػػتعمـػػػػ اهتمػػػاـ البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى 
قضػية الإلحػاد مثػؿ  بالقضايا الجارية في المجتم ، وموقؼ التربية الدينيػة مػف تمػؾ القضػايا

وقضػػػية التكفيػػػر وقضػػػية المسػػػاواة وقضػػػية ازدراء الأديػػػاف وقضػػػية تجديػػػد الخطػػػاب الػػػديني 
الرغبػػة فػػي التأمػػؿ فػػي هػػذل القضػػايا ومناقشػػتها مػػ   فلػػديه البػػاتوقضػػية حػػوار الأديػػاف فالط

قضػػايا المعاصػػرة الالمجموعػػة التجريبيػػة ب البػػاتمعممػػة التربيػػة الدينيػػة؛ ممػػا أدى لاهتمػػاـ ط
 في الإجابة عف أسئمة المقياس .  فدهوساع

المجموعػػة   البػػاتلطالتػػأممي  الػػتعمـ النمػػوذج التدريسػػي المعػػد وفػػؽ أدوات وأسػػاليبػػػ أتػػاح اسػػتخداـ 
الفػػرص الحقيقيػػة لمتػػدريب  فالتجريبيػػة المعرفػػة النظريػػة المرتبطػػة بجوانػػب القضػػايا, ومػػنحه

بالخطوات اللازمة لمتفكيػر فيهػا  فوالممارسة عمي هذل الجوانب المعرفية وممارستها, وزوده
 فػػػيتعمموهػػػا وتػػػدربوا عميهػػػا  التػػػيوجمػػػ  المعػػػارؼ والمعمومػػػات عنهػػػا, وتوظيػػػؼ المهػػػارات 

 التأمؿ في القضايا .
مػػف خػػلاؿ البرنػػامج القػػائـ  البػػاتقػػدمها البحػػث لمط التػػيػػػ الفػػرص التعميميػػة النظريػػة والتطبيقيػػة 

كؿ ذلؾ كػاف لػه لتمؾ القضايا , سهفعميه مف تدري فحصم الذيالتأممي, والقدر  التعمـعمى 
مػػ  كػػؿ درس مػػف الػػدروس, إذ إنػػه مػػف السػػهؿ إتقػػاف ف وتفػػاعمه فتطػػوير أدائهػػ فػػيفاعميػػة 

 والأنشطة المتنوعة . التفاعميةعميها مف خلاؿ  الوعي بالقضايا بالتركيز
, التػأممي الػتعمـ سػاليبالنمػوذج التدريسػي المعػد وفػؽ أدوات وأػ توافر بعض الجوانػب الإيجابيػة فػي 

عطػاء الفػرص الحقيقيػة لهػ ،عمى البحث والمعرفة الباتمنها تشجي  الط لمسػيطرة عميهػا  فوا 
 , وتقديـ المقترحات اللازمة. ف, وتعديمهفبكؿ حرية, ومراجعته

قبالًا, وتفاعلًا م  الباحثة, وم   الباتالط ػ إبداء النموذج التدريسػي المعػد وفػؽ أدوات استعداداً, وا 
, وذلػػػؾ بعػػػد إحساسػػػهف بأهميػػػة دراسػػػة هػػػذل القضػػػايا, ومػػػا يرجػػػى أف التػػػأممي الػػػتعمـ وأسػػػاليب

 مستقبلًا منها. فمف خلالها, وما سيعود عميه فيضاؼ له
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المجموعة التجريبيػة فػي الػتخمص مػف التػردد,  الباتساعد طمف قبؿ الباحثة ػ التشجي  والدعـ 
بحث عف أساليب جديدة لممعرفة واقتراح حمػوؿ الوعي والإدراؾ, وال هفوقمة الداف , وبعث في

 لها.
إلى  أدى الباتالط م التأممي  التعمـ النموذج التدريسي المعد وفؽ أدوات وأساليب استخداـػ 

، واستخلاص فالمقدمة له القضايافي  الباتالطوتبادؿ الحوار بيف  بالمناقشاتالاهتماـ 
 استطاعتوقد  ،والآراء الحقيقةبيف  والمقارنة ،القضاياالتي تشتمؿ عميها تمؾ  الم زى
 ،المعاصرةالقضايا  بموضوعاتالمجموعة التجريبية الاهتماـ  الباتطتعميـ   ةالباحث

 . لهاالإيجابية  الحموؿإلى  التوصؿومناقشتها، ومحاولة 
وشعور  الباتالطو  الباحثةالسائد في حجرة الدراسة الذي اتسـ بالاحتراـ المتبادؿ بيف  المناخ ػ

محؿ احتراـ  المعاصرة القضايا، وما يتقدمف به مف أفكار أثناء تقديـ فبأف آراءه الباتالط
وتقدير، هذا بجانب توافر جو يسودل الشعور بالسعادة والاطمئناف بعيدًا عف الخوؼ 

 عمى الالتزاـ . الباتالطوالتوتر والقمؽ وتقديـ بعض التعزيزات، أدى بدورل إلى زيادة قدرة 
لمجانب النقدي  ئهفواستدعا التفكير،عمى البات الط تساعدوأدوات ساليب ألاهتماـ بتقديـ ػ  ا

المجموعة  الباتطأعطى  البحثالموجودة في  لقضاياا ةناقشملممادة التعميمية مف حيث 
وتكويف تصورات عقمية لها، كما حاولوا الربط بيف  لقضايا،التجريبية الفرصة لتأمؿ هذل ا

في البات الطمما زاد مف دافعية  ؛التي تواجه العالـ الإسلامي فيها والتحديات القضاياهذل 
المجموعة  الباتلطالقضايا المعاصرة، كؿ ذلؾ توافر  هذلالاشتراؾ في المناقشات حوؿ 

في قياس وتتفؽ نتائج هذا الفرض الضابطة. المجموعة الباتلطالتجريبية بينما لـ يتوافر 
، (0291لقضايا، حيث تناولت دراسة عبد ا﵀ البوسعيدي )الوعي، وتختمؼ في محتوى ا

( قضايا فقهية، مثؿ قضية المواريث، 0209(، وحسف عمارة )0291ونايؼ العتيبي )
، (0221خالد العجمي )قضايا تاريخية، أمَّا دراسة  (0291مرفت عويش )وتناولت دراسة 

هذل  -أيضًا  -وتتفؽ  . فتناولت القضايا المعاصرة كمت ير مستقؿ، وليس كمت ير تاب
النتائج م  ما ورد في الإطار النظري لمبحث مف دراسات وبحوث وأدبيات حوؿ الأثر 

 الايجابي لمتعمـ التأممي في الوعي بالقضايا المعاصرة.
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نموذج تدريسي لمتربية الدينية فاعمية ما ونصه:  الثانيوهنا قد تـ الإجابة عف السؤاؿ 
وأدوات التعمـ التأممي في تنمية الوعي بالقضايا المعاصرة لطلاب الإسلامية معد وفؽ أساليب 

 ؟المرحمة الثانوية
ا
ا
 نا البحث يوص  الباحث بالآت   يف  ضوء النتائج الت  توصل إل:انثثج تٕصٛاخ – حاَٛ

  الأولالتوصيات الةاصة بالفرض 
عػػف وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي درجػػات طالبػػات  الأوؿػػػ أسػػفرت نتػػائج الفػػرض 

المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقػد لصػال  
المجموعة التجريبية، لذلؾ توصي الباحثة: تضميف مهػارات التفكيػر الناقػد التػي تػـ التوصػؿ 

لدينيػػة الإسػػلامية بالمرحمػػة الثانويػػة، مػػف خػػلاؿ إليهػػا فػػي هػػذا البحػػث داخػػؿ مقػػررات التربيػػة ا
 الأنشطة المتاحة في الدروس، وأسئمة التقويـ المتعددة.

جػراءات الػتعمـ التػأممي  الأوؿػ كما أسفرت نتائج الفرض  عف تػأثير اسػتخداـ أسػاليب وأدوات وا 
صػوغ  في تنمية مهػارة التفكيػر الناقػد بحجػـ أثػر كبيػر، لػذلؾ توصػي الباحثػة: ضػرورة إعػادة

 يالتدريسػػػػالنمػػػػوذج دروس التربيػػػػة الدينيػػػػة الإسػػػػلامية بالمرحمػػػػة الثانويػػػػة فػػػػي ضػػػػوء مراحػػػػؿ 
، وتقػػػػديـ موضػػػػوعات حياتيػػػػة فػػػػي التربيػػػػة الدينيػػػػة الإسػػػػلامية، تكػػػػوف لػػػػدى المقتػػػػرح التػػػػأممي

المتعممػػيف الشخصػػػية المسػػػتقمة المبدعػػػة، القػػػادرة عمػػػى طػػػرح البػػػدائؿ، ومواجهػػػة المشػػػكلات، 
 التفكير الناقد. والمتحمية بصفات

ػ إدخاؿ التعمـ التأممي ضمف الاتجاهات الحديثة فػي إعػداد الطػلاب المعممػيف بكميػات التربيػة، 
حتى يساعدهـ في التمكف مف تدريس مواد العموـ الشرعية والم وية في ضوء أساليبه وأدواته 

جراءاته المتعددة .  وا 
   ال ان ـ التوصيات الةاصة بنتائج الفرض  8

عػػػف وجػػػود فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات طالبػػػات المجمػػػوعتيف ال ـــان  ػػػػ أسػػػفرت نتػػػائج الفػػػرض 
الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لمقيػػاس الػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة لصػػال  المجموعػػة التجريبيػػة، 

ضػػػايا المعاصػػػرة التػػػي لػػػذلؾ توصػػػي الباحثػػػة بتقػػػديـ دليػػػؿ لمعمػػػـ التربيػػػة الدينيػػػة الإسػػػلامية يتضػػػمف أهػػػـ الق
أسػفرت عنهػا نتػائج البحػث، وكيفيػة تدريسػها بأسػاليب وأدوات الػتعمـ التػأممي، حتػى نتػي  الفرصػة لممتعممػػيف 

عػػف تػػأثير اسػػػتخداـ  وكػػذلؾ أسػػفرت نتػػائج الفػػػرض الثػػاني -الػػوعي بتمػػؾ القضػػايا المعاصػػرة فػػػي حيػػاتهـ. 
ي الػػوعي بالقضػػايا المعاصػػرة بحجػػـ أثػػر كبيػػر، نمػػوذج تدريسػػي قػػائـ عمػػى أسػػاليب وأدوات الػػتعمـ التػػأممي فػػ
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لذلؾ توصي الباحثة : ضرورة مساعدة المعمميف عمى تخطيط المواقؼ التعميمية التي تدف  المتعمميف عمػى 
التعايش م  خبرات وأنشطة تعميمية حديثة تتػي  لهػـ الإلمػاـ بػأهـ القضػايا المعاصػرة، والتػي تجعػؿ لػتعممهـ 

 معنى وقيمة في حياتهـ.
توجيه مؤلفي كتب التربية الدينية الإسلامية، بتحديد أهـ القضايا المعاصرة والمستجدة عمى المستوى المحمي ػ 

والعػػػالمي، وتقػػػديمها لطػػػلاب المرحمػػػة الثانويػػػة، لموقػػػوؼ عمػػػى ماهيتهػػػا ومميزاتهػػػا وعيوبهػػػا، والتكيػػػؼ معهػػػا 
 بطريقة واعية وصحيحة.

ا 
ا
 انثثٕث الدمترحح:  –حانخ

قػػػائـ عمػػػى التفكيػػػر التػػػأممي لتػػػدريس العمػػػوـ الشػػػرعية فػػػي تنميػػػة بعػػػض الػػػذكاءات المتعػػػددة، نمػػػوذج تدريسػػػي 
 والمهارات الحياتية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي الأزهري.

أثر استراتيجية مقترحة قائمة عمػى الػتعمـ التػأممي لتػدريس القضػايا الدينيػة المعاصػرة نحػو تنميػة مهػارة التفكيػر 
 الديني لطلاب الصؼ الثالث الثانوي. الإبداعي، والوعي

فاعميػػػة نمػػػوذج تػػػأممي مقتػػػرح لتػػػدريس مػػػادة الفقػػػه فػػػي تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد، والػػػوعي بػػػبعض القضػػػايا 
 الاجتماعية المعاصرة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزهري.

فهػـ الػنص القرآنػي و التفكيػر  نميػةت في التأممي التدريس عمى قائـ الدينية الإسلامية التربية في برنامج فاعمية
 .التربية بكمية المعمميف التفاعمي لمطلاب
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 الدسارووووووع
:الدسارع انعستٛح -أٔلًا   
(: استراتيجية التػدريس التػأممي فػي تنميػة بعػض مهػارات القػراءة 0292براهيـ محمد أحمد عمي )إ

، كميػة التربيػة، جامعػة عػيف والمعرفةمجمة القراءة التحميمية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
 .999ػ  31(، ص ص 022شمس، ع )

معجـم المصـطمحات التربويـة ، المعرفـة فـ  ( : 0224أحمد حسيف المقاني، عمػي أحمػد الجمػؿ )
 ، القاهرة، عالـ الكتب.4، طالمناهج وطرق التدريس

 لمنشر وتقنية المعمومات.، القاهرة، روابط التفكير الناقد النظرية والتطبيق( 0209أحمد عزت )
( : برنػامج إثرائػي قػائـ عمػى التػدريس التػأممي فػي الرياضػيات لتنميػة 0292أسامة محمود محمد الحنػاف )

كميػة  رسـالة دكتـورا ،المرحمػة الابتدائيػة،  بعض عػادات العقػؿ ومهػارات التفكيػر البصػري لػدى تلاميػذ
 التربية، جامعة أسيوط .

 الكتػػاب سمسػػمة ،لممعمــم المننيــة لمتنميــة مــدةل التــأمم  التــدريس: (0293) القػػوي عبػػد بهجػػات أشػػرؼ
 . سوهاج جامعة التربية، كمية ،العربي الجامعي
 مهػارات تنميػة فػي التػأممي التػدريس عمػى قائـ برنامج فعالية( : 0293) الديب عبدل محمد أماني
 التربيػػة، كميػػة ،دكتــورا  رســالة الابتدائيػػة، المرحمػػة تلاميػػذ لػػدى الإبػػداعي والتفكيػػر الأدبػػي التػػذوؽ
 . دمياط جامعة
مركزيـة فـ   اقضـاي"  المرأة والتعمـيم والـو   بحقـوق المواطنـة" (:0299)عبد السلاـ زايد  أميرة

 ، دار الوفاء لمطباعة.سكندرية، الإتربية المواطنة
 العربيػػة الم ػػة كتػػاب فػػي المتضػػمنة الناقػػد التفكيػػر مهػػارات :(0292) الػػدليمي شػػيحاف أحمػػد إيػػاد

 التربويـة لمدراسـات الإسـ:مية الجامعـة مجمـة تحميميػة، وصػفية دراسػة: الأردف في الثامف لمصؼ
 .133ػ132 ص ص مايو، ،4ع ب زة، الإسلامية الجامعة ،والنفسية

(: أثػػر برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى أسػػموب التفكيػػر التػػأممي 0293ت ريػػد صػػال  محمػػد أبػػو صػػبي  )
فػي تنميػة مهػارات حػؿ المشػكلات الإبػداعي والتحصػيؿ لػدى طمبػة الصػؼ الثػامف فػي مػادة الم ػػة 

 .002ػ  914( ص ص 20، ع )مجمة ال قافة والتنميةالعربية، 
 مػادة تػدريس فػي الػذاتي التسػاؤؿ اسػتراتيجية اسػتخداـ ( : " أثػر0293سعد الجمؿ ) محمد توكؿ
الأزهػري "،  الإعػدادي الأوؿ الصػؼ طػلاب لػدى الناقػد والتفكيػر عمػى التحصػيؿ النبويػة السػيرة
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(، أبريػػؿ 4(، الجػػزء )912الأزهػػر، العػػدد ) التربيػػة ػ جامعػػة الصػػادرة عػػف كميػػةالتربيــة  مجمــة
 .461ػ  403(، ص ص 0293)

(: برنػػػامج إثرائػػػي فػػػي الثقافػػػة الإسػػػلامية لتنميػػػة الػػػوعي 0209عمػػػارل ) حسػػػف السػػػيد عبػػػد العػػػاؿ
بالقضػػػػايا الدينيػػػػة المعاصػػػػرة والاتجػػػػال نحػػػػو التنميػػػػة المسػػػػتدامة لػػػػدى تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الإعداديػػػػة 

ػ  069( ص ص 030، ع )كميػػة التربيػػة، جامعػػة عػػيف شػػمس ،مجمــة القــراءة والمعرفــةالأزهريػػة، 
014.) 
دار أسػػػامة : القػػػاهرة ،الدينيـــة الإســـ:مية التربيـــة تعمـــيم(: 9122) وآخػػػروف شػػػحاتة، سػػػيد حسػػػف

   لمطباعة والنشر.
 للاستيعاب التأممي التدريس عمى قائـ العربية الم ة في برنامج(: 0209) سلامة ا﵀ عبد حمداف

 الإعدادية، المرحمة لتلاميذ القيمي والسموؾ الإبداعية الكتابة مهارات بعض وتنمية المفاهيمي
 . سويؼ بني جامعة التربية، كمية دكتورال، رسالة
 لمقضػايا التػأممي التػدريس عمػى قػائـ إثرائػي برنػامج فاعميػة(: 0202) غمػوش أحمػد محمود حميدة
 الأزهريػػة، الثانويػػة المرحمػػة طػػلاب لػػدى الخاطئػػة الفقهيػػة المفػػاهيـ تصػػويب فػػي العصػػرية الدينيػػة
 .012 ػ 001 ص ص ،(63) ع الأزهر جامعة التربية، كمية مجمة
 الجامعػػػة دار الإسػػػكندرية،" وتطبيقاتػػػه مفهومػػػه التػػػأممي الػػػتعمـ( : 0294) الشػػػريؼ حسػػػف خالػػػد

 .الجديدة
(: " فاعميػػػػة برنػػػػامج مقتػػػػرح فػػػػي التربيػػػػة الإسػػػػلامية 0221خالػػػػد عبػػػػد العزيػػػػز مػػػػرداس العجمػػػػي )

تفكيػر الناقػد لػدى لتدريس بعض القضايا الإسلامية المعاصرة في تنميػة الػوعي الػديني ومهػارات ال
 كمية التربية، جامعة المنيا. رسالة دكتورا طلاب المرحمة الثانوية بدولة الكويت " 

المجمــــة المصــــرية لمدراســــات (: حجػػػػـ التػػػػأثير )الوجػػػػه المكمػػػػؿ لمدلالػػػػة(، 9113رشػػػػدي فػػػػاـ منصػػػػور )
 . 31ػ  13(، يونيه، ص ص 3ج )، 6، عالنفسية
:  الريػػاض ،(0) ط ،المدرسـ  المــننج ةـ:ل مــن التفكيـر تنميــة( : 0223) البكػر النػوري رشػيد
 .الرشد مكتبة
 العممية الأهمية لقياس إحصائية أساليب:  الأثر حجـ( : 0224) عصر السعيد مسعد رضا

 الخامس العممي المؤتمر التدريس وطرؽ لممناهج المصرية الجمعية التربوية، البحوث كنتائج
 .633 ػ 631 ص ص يوليو، ،(0) المجمد( المعاصرة لمحياة والإعداد التعميـ لمناهج عشر
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( : حجػػـ الأثػػر : أسػػاليب إحصػػائية لقيػػاس الأهميػػة العمميػػة 0224رضػػا مسػػعد السػػعيد عصػػر )
المــؤتمر العممــ  الةــامس كنتػػائج البحػػوث التربويػػة، الجمعيػػة المصػػرية لممنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس 

 .633ػ  631(، يوليو، ص ص 0المجمد )(  شر لمناهج التعميم والإ داد لمحياة المعاصرة
 العممـــ ، التفكيـــر وأنماطـــم التفكيـــر( : 0291) الكػػػريـ عبػػػد إبػػػراهيـ وسػػػهى رزوقػػػي مهػػػدي رعػػػد

 .المسيرة دار مكتبة:  القاهرة ،المنطق  التفكير الناقد، التفكير التأمم ، التفكير
 التفكيػػػر تنميػػػة فػػػي التػػػأممي التػػػدريس اسػػػتراتيجيه اسػػػتخداـ ليػػػةافع(: 0293) مرسػػػي السػػػيد عػػػوض ريهػػػاـ
كميػػة التربيػػة، ماجســتير،  رســالة الإعداديػػة، المرحمػػة تلاميػػذلػػدى  العمػػوـ مػػادة فػػي للانجػػاز والػػداف  الناقػػد

 جامعة المنصورة.
(:، إجػػراءات سػػمبية فػػي بحػػوث التعمػػيـ التجريبيػػة )حػػوؿ 0202زيػػف العابػػديف شػػحاتة خضػػراوي )

(، يونيػو، ص 33كمية التربيػة، جامعػة سػوهاج، العػدد )المجمة التربوية، مفهوـ البحث وأهدافه(، 
 .3ػ  9ص 

( :" برنامج قائـ عمى التدريس التػأممي لتنميػة مهػارات التػدريس 0294سعاد جابر محمود حسف )
وفػػػؽ معػػػايير الجػػػودة وتعػػػديؿ توجيػػػه النظريػػػة التدريسػػػية لػػػدى معممػػػات الم ػػػة العربيػػػة والدراسػػػات 

( العػدد 0، مجمػد )المجمة الدولية التربوية المتةصصةالخدمة بمصر والسػعودية، الإسلامية قبؿ 
 . 620:  611مف ص  0294( يوليو 3)

 White) and  وجونسػػػتوف وايػػػت اسػػػتراتيجية فعاليػػػة(: 0200سػػػوزاف جػػػلاؿ فتحػػػي أبػػػو سػػػيؼ )
Gunstone)  المرحمػػة طػػلاب لػػدى الناقػػد والتفكيػػر القرائػػي الفهػػـ مهػػارات تنميػػة فػػي القػػراءة لتػػدريس 

 ، كمية التربية، جامعة بني سويؼ.رسالة ماجستير، الثانوية
 تنميػة فػي التػأممي التفكيػر عمػى قػائـ تػدريبي برنػامج أثػر(: 0202) أمحػديش حسف أحمد صالحة
 التربويػة لمدراسػات الإسػلامية الجامعػة مجمػة أبهػا، بمدينة خالد الممؾ جامعة طالبات لدي الحكمة
 . 331 ػ 303 ص ص ،(4) ع ،(02) مج ، والنفسية
 القرائػي الفهػـ لتنميػة التػاري  تػدريس فػي مقتػرح تػأممي نمػوذج فاعميػة( : 0222) أحمػد عمػي محمد صفاء

ــ  دراســات ، الثػػانوي الأوؿ الصػػؼ طػػلاب لػػدى المعرفػػة وراء بمػػا والػػوعي التفكيػػر ومهػػارات ــاهج ف  المن
 .023 ػ964 ص ص ، 939 العدد ،التدريس وطرق
عمػاف "، التدريسـيةوالتقـويم التربـوي فـ  العمميـة  القياس" (:0223)الديف محمود علاـ  صلاح

   .دار المسيرة
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 كمية - القمعة مجمة ،" الناقد التفكير مهارات تعميـ(: " 0291) الأصفر الأسود الخالؽ عبد
 ػ 022 ص ص ،(0291) يوليو ،(99) العدد المرقب، جامعة - بمسلاته والعموـ الآداب
096. 
 سػػػػيد هاشػػػػـ الوهػػػػاب وعبػػػػد عمػػػػراف، المطيػػػػؼ عبػػػد صػػػػلاح وعػػػػزت محمػػػػود، مختػػػػار الػػػػرازؽ عبػػػد

 بالويػػػػب المدعومػػػػة المعرفػػػػة وراء مػػػػا اسػػػػتراتيجيات باسػػػػتخداـ مقتػػػػرح برنػػػػامج فاعميػػػة(: " 0291)
 لػػدى الناقػػد التفكيػػر مهػػارات بعػػض وتنميػػة الدينيػػة المفػػاهيـ لػػبعض الخطػػأ الفهػػـ لعػػلاج كويسػػت
 أكتػوبر ،(49) المجمػد ،(1) العػدد أسػيوط، جامعػة التربيػة كمية مجمة ،" الإعدادية المرحمة تلاميذ

 .014ػ 034 ص ص ،(0291)
(: برنامج قائـ عمى مقاصد الشريعة الإسلامية لتنمية 0291عبد ا﵀ أحمد سالـ البوسعيدي )

مجمة القراءة عماف،  الوعي بالقضايا الفقهية المعاصرة لطلاب التعميـ ما بعد الأساسي بسمطنة
 .066ػ  009( ص ص 0( ج )096العدد )، كمية التربية، جامعة عيف شمسوالمعرفة، 

( فعالية استخداـ التدريس التأممي في تنمية بعض مهارات 0222عبد ا﵀ عبد النبي أبو النجا )
ػ  922ص (، ص 06، ع )مجمة ال قافة والتنميةالتذوؽ الأدبي لطلاب المعمميف بكمية التربية، 

012 . 
 - اتجتما يـة لمةدمـة العمميـةالمجمـة "،  الناقػد التفكيػر مهػارات(: " 0209نصػر ) محمػد محمد عثماف
(، 94) العػػدد ،أسػػيوطجامعػػة  ػالصػػادرة عػػف كميػػة الخدمػػة الاجتماعيػػة  تطبيقيػػة وبحػػوث دراسػػات مجمػػة

 .933 ػ 949(، ص ص 0209(، مارس )9المجمد )
 فػػػي المبقترحػػػة النشػػػاطات بعػػػض( : " فاعميػػػة 0226إبػػػراهيـ ) رسػػػيالنبػػػوي عبػػػد ا﵀، ووجيػػػه المب  عواطػػػؼ
 الفرقػػػة طالبػػػات لػػػدى الناقػػد التفكيػػػر ومهػػػارات العقائديػػة المفػػػاهيـ بعػػػض تنميػػػة فػػي التراثػػػي المػػػدخؿ ضػػوء
 الإنسـان وبنـاء التعمـيم منـاهج "  شـر ال ـامن العممـ  المـؤتمر ،" الأزهػر جامعػة التربيػة بقسػـ الأولػى
(، ص 0226المجمػد الأوؿ،  ) ،التـدريس وطـرق لممنـاهج المصـرية "، والمنعقـد فـ  الجمعيـة العربـ 
 .333 – 461ص 

لتنميػة  ( فاعمية برنامج تػدريبي مقتػرح قػائـ عمػى التػدريس التػأممي0292فاطمة أحمد بشير قناو )
ــورا الكفايػػات التدريسػػية لمعممػػي الدراسػػات الاجتماعيػػة الحمقػػة الثانيػػة،  ، كميػػة التربيػػة، رســالة دكت

 جامعة المنصورة.
(: فعاليػػة اسػػتخداـ بعػػض اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي 0221فاطمػػة محمػػد عبػػد الوهػػاب )

لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػاني تحصػػػيؿ الفيزيػػػاء وتنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي والاتجػػػال نحػػػو اسػػػتخدامها 
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( 3(، ع )2، الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة، مجمػػد )مجمــة التربيــة العمميــةالثػػانوي الأزهػػري، 
 .090ػ  911ص ص 

(: فاعميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية التسػػػاؤؿ الػػػذاتي الموجػػػه فػػػي تػػػدريس 0223فػػػؤاد عبػػػد ا﵀ عبػػػد الحػػػافظ )
، كميػػة مجمــة كميــة التربيــةلناقػػد لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة، القػػراءة عمػػى تنميػػة الفهػػـ القرائػػي والتفكيػػر ا

، ع )  . 961ػ  929(، نوفمبر، ص ص 3التربية، جامعة الفيوـ
( : تقػػػويـ منػػػاهج التربيػػػة الإسػػػلامية بالمرحمػػػة الثانويػػػة فػػػي ضػػػوء 0221محمػػػد بػػػف عبػػػد ا﵀ الجعيمػػػاف )

ــةالقضػػايا المعاصػػرة،  ــراءة والمعرف ــة الق (، مػػف ص 33جامعػػة عػػيف شػػمس، العػػدد )، كميػػة التربيػػة، مجم
62  :10. 

( فاعمية برنامج قػائـ عمػى التفكيػر التػأممي فػي تنميػة بعػض مفػاهيـ 0202محمد حمدي سمماف عبد ا﵀ )
ببنػػي سػػويؼ،  مجمــة كميــة التربيــةالعقيػػدة فػػي مػػادة التربيػػة الإسػػلامية لتلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي، 

 .461ػ  440(، ص ص 16(، ع)93مج )
( فاعمية برنامج قػائـ عمػى التفكيػر التػأممي فػي تنميػة بعػض مفػاهيـ 0202محمد حمدي سمماف عبد ا﵀ )

ببنػػي سػػويؼ،  مجمــة كميــة التربيــةالعقيػػدة فػػي مػػادة التربيػػة الإسػػلامية لتلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي، 
 .461ػ  440(، ص ص 16(، ع)93مج )

، لدينيـــة الإســـ:مية الصـــف ال ـــان  ال ـــانويا التربيـــة(: 0292محمػػود أحمػػػد خفػػػاجي وآخػػػروف )
 القاهرة، مركز تطوير المناهج والمواد التعميمة.

( : فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى بعػػض مبػػادئ 0292محمػػود أحمػػد عمػػر وعبػػد ا﵀ أحمػػد العنػػزي )
القـراءة  مجمـةالحؿ الابتكاري لممشػكلات )تريػز( فػي تنميػة التفكيػر الناقػد لػدى طػلاب المرحمػة الجامعيػة، 

 .040:  919، مف ص 0292(، يوليو 921عدد )كمية التربية، جامعة عيف شمس، ، والمعرفة
( برنػػامج قػػائـ عمػػى التفكيػػر التػػأممي لموقػػؼ والوصػػؿ فػػي 0209محمػػود عبػػاس السػػيد عبػػد ا﵀ )

مجمــة القػػرآف الكػػريـ لتنميػػة مهػػارات القػػراءة التحميميػػة لػػدى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي الأزهػػري، 
 .911ػ  993(، ص ص 040ع )كمية التربية، جامعة عيف شمس، ، القراءة والمعرفة

(: تػػػأثير برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى القضػػػايا المعاصػػػرة فػػػي 0291مرفػػػت محمػػػد محمػػػد عػػػويش )
تدريس التاري  عمى الوعي السياسي وبعض مهارات اتخاذ القرار لدى تلاميػذ المرحمػة الإعداديػة، 

 التربية، جامعة عيف شمس.، كمية رسالة ماجستير
 والطريقػػػة، المػػػنهج: لممبتػػػدئيف الإسػػػلامية التربيػػػة تػػػدريس(: 0223) موسػػػى إسػػػماعيؿ مصػػػطفى

 .الجامعي الكتاب دار: العيف
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ــةِ ( : 0221معػػاطي محمػػد نصػػر ) )نمػػاذج وتطبيقػػات(، دميػػاط:  التــدريس الإبــدا   لمُّغَــةِ العَرَبِيَّ
 مكتبة نانسي.

(: فاعمية نموذج التدريس المعرفي في تنميػة أبعػاد الفهػـ العميػؽ فػي مػنهج 0296العتيبي ) نايؼ
ــة والنفســيةالتوحيػػد لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة،  ــة الجامعــة الإســ:مية لمدراســات التربوي  مجم

 .04-9( ص ص 0)( العدد  03بالسعودية، مج ) 
قػػائـ عمػػى فقػػه النػػوازؿ لتنميػػة مهػػارات ( : برنػػامج 0291نػػايؼ عضػػيب فػػال  العصػػيمي العتيبػػي )

التفكيػػػر التحميمػػػي والػػػوعي بالقضػػػايا الفقهيػػػة المعاصػػػرة لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة المتوسػػػطة بالمممكػػػة 
(، ص ص 9(، ع )94بالسػعودية، مػج ) مجمـة الدراسـات التربويـة والنفسـية، العربية السػعودية،

 .091ػ  913
لمتــدريس وتنميــة منـــارات  التةطــيطالتعمـــيم  "  برنــامج تطــوير(: 0223التربيػػة والتعمػػيـ ) وزارة

 وزارة(، القػػاهرة: 0223نــوفمبر ) ،التفكيــر وحــل المشــك:ت )برنــامج تــدريس لممعممــين الجــدد("
 التربية والتعميـ.

 تنميػػة فػػي العربيػػة الم ػػة تػػدريس فػػي بالمعػػب الػػتعمـ إسػػتراتيجية اسػػتخداـ أثػػر :(0291) داوود حسػػف وسػػاـ
 ،العراقيـة الجامعـة مجمـة ب ػداد، محافظػة فػي الابتػدائي السػادس الصػؼ طمبػة لػدى الناقد التفكير مهارات
 .431ػ402ص ص ،4ج ،33ع الإسلامية، والدراسات البحوث مركز ػ العراقية الجامعة

(: فاعمية تػدريس العمػوـ وفػؽ نمػوذج مقتػرح قػائـ 0293وضحى بنت حباب بف عبد ا﵀ العتيبي )
عمػػػى الػػػتعمـ التػػػأممي فػػػي تنميػػػة مػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي والفهػػػـ القرائػػػي لمنصػػػوص العمميػػػة لػػػدى 

ــراءة والمعرفــةطالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة،  ــة الق العػػدد  كميػػة التربيػػة، جامعػػة عػػيف شػػمس، ،مجم
 .094ػ  931مارس ص ص  (،931)

(: فاعمية تػدريس العمػوـ وفػؽ نمػوذج مقتػرح قػائـ 0293وضحى بنت حباب بف عبد ا﵀ العتيبي )
عمػػػى الػػػتعمـ التػػػأممي فػػػي تنميػػػة مػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي والفهػػػـ القرائػػػي لمنصػػػوص العمميػػػة لػػػدى 

ــراءة والمعرفــةطالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة،  ــة الق العػػدد  عػػيف شػػمس،كميػػة التربيػػة، جامعػػة  ،مجم
 .094ػ  931(، مارس ص ص 931)

" المنصػورة، دار  الأديان بين الحريـة والحمايـة والمسـئولية زدراءا"   (:0293)أحمد بػدر  ياسر
 الفكر والقانوف.
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( : فاعميػػػة اسػػػتخداـ التػػػدريس التػػػأممي فػػػي تػػػدريس مقػػػررات 0292يحيػػػى عبػػػد الخػػػالؽ يوسػػػؼ )
المجمـة العربيـة التربية الإسلامية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طػلاب المرحمػة الابتدائيػة، 

 .22ػ  33(، ص ص 94، ع )واتجتما ية لمدراسات التربوية
ا  

ًّ
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