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 تذريس القزاءة باستخذام المذخل الذرامي لعلاج بعض صعوباث  
 القزاءة الجهزيت لتلاميذ الصف السادس الإبتذائي 

 سميت جمال محمذ
 أ. د / شعبان محمذ محمود                                                      أ.د / سيه محمذ شحاتت                            

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية                        أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية 
 جامعة المنيا                        –المتفرغ كمية التربية                            جامعة المنيا        –كمية التربية  المتفرغ 

 
ىدؼ ىذا البحث إلى إعداد برنامج علاجي قائـ عمي المدخؿ الدرامي في القراءة ص :مخستم

الجيرية لتلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي بمدرسة نزلة حرز الابتدائية بمركز أبو قرقاص, 
تي تشيع لدييـ ,وتـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ وقياس أثره في علاج بعض الصعوبات ال

( تمميذاًوتمميذة 92عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعتيف: الضابطة وكاف قواميا) 
( تمميذاًوتمميذة درست 92درست بالطريقة المعتاددة,والمجموعة التجريبية وكاف قواميا )

رات القراءة الجيرية واختبار وبطاقة ملاحظة باستخداـ المدخؿ الدرامي ,وتـ إعداد قائمة بميا
لتحديد الميارات القرائية المناسبة ليـ والصعوبات التي تشيع في قراءتيـ الجيرية ,وبعد التأكد 
مف تكافؤ المجموعتيف في البرنامج المقيس ,تـ تطبيؽ البرنامج ,ثـ تـ تطبيؽ الاختبار وبطاقة 

عمى تلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية وتـ  ملاحظة القراءة الجيرية تطبيقاً بعدياً 
( بيف متوسطي درجات تلاميذ 5,0التوصؿ إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )

المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبار ميارات القراءة الجيرية بجزئية 
مف التوصيات والبحوث  لصالح المجموعة التجريبية وخمصت الدراسة إلى تقديـ عدد

 المقترحة.
 صعوبات القراءة الجيرية . –: المدخؿ الدرامي  الكممات المفتاحية
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 مقدمة : 
تعػػػػدالقراءة أعظػػػػـ مػػػػا لػػػػدى الإنسػػػػاف مػػػػف ميػػػػارات , فالطفػػػػؿ يػػػػتعمـ ليقػػػػرأ , ثػػػػـ يقػػػػرأ ليػػػػتعمـ , 
فيػػػػي أسػػػػاس كػػػػؿ تعمػػػػـ ,وىػػػػي وسػػػػيمة الفػػػػرد لتنميتػػػػو فكريػػػػاً ووجػػػػدانياً ,وفػػػػي نفػػػػس الوقػػػػت ىػػػػي 
وسػػػػيمة لممتعػػػػة والمػػػػدخؿ الحقيقػػػػي لػػػػتعمـ المغػػػػة,وليا أثػػػػر فعػػػػاؿ فػػػػي بنػػػػاء شخصػػػػية الإنسػػػػاف 

يريػػػػد تعممػػػػو إلا إذا كػػػػاف مػػػػاىراً فػػػػي القػػػػراءة ,كمػػػػا أنيػػػػا أداة التغييػػػػر ,فيػػػػو لايسػػػػتطيع تعمػػػػـ ما
الثقػػػػػافي والاجتمػػػػػاعي والعممػػػػػي فػػػػػي أي مجتمع,تضػػػػػيؼ إلػػػػػى عمػػػػػر الإنسػػػػػاف أعمػػػػػاراً أخػػػػػرى 

 ىي أعمار مف يقرأ ليـ .         
والقػػػػػراءة عمميػػػػػة عقميػػػػػة معقػػػػػدة يػػػػػراد بيػػػػػا إظيػػػػػار العلاقػػػػػة بػػػػػيف لغػػػػػة الكػػػػػلاـ والرمػػػػػوز 

عمػػػػى رؤيػػػػة الكممػػػػات المكتوبػػػػة وفيػػػػـ معناىاوتعػػػػد القػػػػراءة مفتػػػػاح التقػػػػدـ فػػػػي  الكتابيػػػػة وتقػػػػوـ
المجػػػػػػالات ايكاديميػػػػػػة والضػػػػػػعؼ فييػػػػػػا يعػػػػػػوؽ الإتقػػػػػػاف فػػػػػػي الميػػػػػػارات ايساسػػػػػػية ايخػػػػػػرى 
,ولػػػػػذلؾ حظيػػػػػت القػػػػػراءة بكػػػػػـ ىائػػػػػؿ مػػػػػف ايبحػػػػػاث أكبػػػػػر مػػػػػف نظائرىػػػػػا ايخػػػػػرى سػػػػػواء فػػػػػي 

ايىػػػػػـ وايساسػػػػػي  فػػػػػي صػػػػػعوبات  الوسػػػػػط العربػػػػػي أو ايجنبػػػػػي وذلػػػػػؾ لإنيػػػػػا تعػػػػػد المحػػػػػور
الػػػػػتعمـ ايكاديميػػػػػة حيػػػػػث يػػػػػرى كثيػػػػػر مػػػػػف البػػػػػاحثيف أنيػػػػػا السػػػػػبب الػػػػػرئيس لمفشػػػػػؿ الدراسػػػػػي 
,ممػػػػػػػا يػػػػػػػؤثر عمػػػػػػػى صػػػػػػػورة الػػػػػػػذات لػػػػػػػدى المػػػػػػػتعمـ وثقتػػػػػػػو بنفسػػػػػػػو ومػػػػػػػف الممكػػػػػػػف أف تػػػػػػػؤدي 
صػػػػػػعوبات القػػػػػػراءة إلػػػػػػى العديػػػػػػد مػػػػػػف أنمػػػػػػاط السػػػػػػموؾ اللاتػػػػػػوافقي, والقمػػػػػػؽ , وقمػػػػػػة الدافعيػػػػػػة 

لآخػػػػػريف ويعػػػػػد الحػػػػػالي عصػػػػػر اينفجػػػػػار المعرفػػػػػي مػػػػػف خلاليػػػػػا اسػػػػػتطاع الإنسػػػػػاف واحتػػػػػراـ ا
أف يصػػػػػؿ بخيالػػػػػو مػػػػػف شػػػػػواطل مجيولػػػػػة إلػػػػػى شػػػػػواطل المعرفػػػػػة والحقػػػػػائؽ معمومػػػػػة الغايػػػػػة 
,تمثػػػػؿ قصػػػػة الإنسػػػػانية مػػػػع المعرفػػػػة والتػػػػي بػػػػدأت وانتيػػػػت بكممػػػػة اقػػػػرأ فػػػػالقراءة ىػػػػي مفتػػػػاح 

أو تعػػػػػػػب .)سػػػػػػػػميماف عبػػػػػػػد الواحػػػػػػػػد  المعرفػػػػػػػة منيػػػػػػػا يتػػػػػػػػزود الإنسػػػػػػػاف بمػػػػػػػا شػػػػػػػػاء دوف ممػػػػػػػؿ
,9505 ,922-922 ) 
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ويؤكػػػػد واقػػػػع تعمػػػػيـ القػػػػراءة وجػػػػود مشػػػػكلات قرائيػػػػة متنوعػػػػة تواجػػػػو التلاميػػػػذ , تػػػػؤثر 
سػػػػػمبياً عمػػػػػييـ سػػػػػواء فػػػػػي أدائيػػػػػـ القرائػػػػػي أو فػػػػػي مسػػػػػتواىـ بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ, ويؤكػػػػػد ذلػػػػػؾ ايدب 

ى تعػػػػػػػدد التربػػػػػػػوي وايبحػػػػػػػاث والدراسػػػػػػػات فػػػػػػػي مجػػػػػػػاؿ صػػػػػػػعوبات القػػػػػػػراءة ,كمػػػػػػػا يؤكػػػػػػػد عمػػػػػػػ
ايسػػػػػباب التػػػػػػي تػػػػػؤدي إلػػػػػػى تمػػػػػؾ الصػػػػػػعوبات سػػػػػػواء مػػػػػف حيػػػػػػث محتػػػػػوى المػػػػػػنيج ومسػػػػػػتواه 
الفكػػػػػػري وطريقػػػػػػة عرضػػػػػػو أو مػػػػػػف حيػػػػػػث مسػػػػػػتوى المعمػػػػػػـ, أومػػػػػػف حيػػػػػػث  المنػػػػػػاخ التعميمػػػػػػي 

 ( 900,9500ومدى مناسبتو لمتلاميذ. )محمد الربعي وىدى صالح ,
حيػػػػػػػث يعػػػػػػػد وتعػػػػػػػد صػػػػػػػعوبات القػػػػػػػراءة واحػػػػػػػدة مػػػػػػػف صػػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ ايكاديميػػػػػػػة 

موضػػػػػػػوع صػػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ مػػػػػػػف الموضػػػػػػػوعات الحديثػػػػػػػة نسػػػػػػػبياً فػػػػػػػى ميػػػػػػػداف التربيػػػػػػػة ففػػػػػػػى 
العقػػػػػود ايخيػػػػػرة مػػػػػف القػػػػػرف الماضػػػػػي بػػػػػدأ ايىتمػػػػػاـ واضػػػػػحاً بالتلاميػػػػػذ الػػػػػذيف يعػػػػػانوف مػػػػػف 
صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ بيػػػػػػدؼ تقػػػػػػديـ الخػػػػػػدمات التربويػػػػػػة والخطػػػػػػط العلاجيػػػػػػة ليػػػػػػذه الفئػػػػػػة مػػػػػػف 

مػػػػػػف قػػػػػػدـ مصػػػػػػطمح صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ وقػػػػػػد حظيػػػػػػت  ـ أوؿ0292التلاميػػػػػػذ ويعتبػػػػػػر كيػػػػػػرؾ 
الصػػػػػػػػػعوبات سػػػػػػػػػواء فػػػػػػػػػى القػػػػػػػػػراءة أـ الكتابػػػػػػػػػة باىتمػػػػػػػػػاـ العديػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػف ايدبيػػػػػػػػػات والبحػػػػػػػػػوث 
والدراسػػػػات حيػػػػث أنػػػػو مػػػػف الملاحػػػػظ أف الضػػػػعؼ فػػػػى القػػػػراءة أصػػػػبح ظػػػػاىرة فػػػػى المػػػػدارس 
، وخاصػػػػػة المػػػػػدارس الإبتدائيػػػػػة حيػػػػػث أصػػػػػبح كػػػػػؿ صػػػػػؼ أو حجػػػػػرة دراسػػػػػية لا تخمػػػػػو مػػػػػف 

 اؼ فى القراءة يقؿ مستػػػػػػػػػػػػػواىـ عف مستوى زملائيـ . تلاميذ ضع
والقػػػػػراءة الجيريػػػػػة مػػػػػف أبػػػػػرز الوسػػػػػائؿ فػػػػػي تنميػػػػػة ميػػػػػارات القػػػػػراءة عنػػػػػد المػػػػػتعمـ            

حيػػػػث تسػػػػيـ فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات النطػػػػؽ وجػػػػودة ايداء وحسػػػػف الإلقػػػػاء وتمكنػػػػو مػػػػف التعبيػػػػر 
ح وسػػػػرور أو ألػػػػـ وحػػػػزف و يرىػػػػا, كمػػػػا عػػػػف المقػػػػرؤ بالصػػػػوت والنغمػػػػة التػػػػي تناسػػػػبو مػػػػف فػػػػر 

أنيػػػػا تكسػػػػب المػػػػتعمـ الثقػػػػة بػػػػالنفس فػػػػي مواجيػػػػة الآخػػػػريف وتسػػػػاعده عمػػػػى اسػػػػتخداـ حواسػػػػو 
أثنػػػػاء القػػػػراءة , وىػػػػي الميػػػػارة ايولػػػػى التػػػػي ينػػػػدمج مػػػػف خلاليػػػػا المػػػػتعمـ فػػػػي عػػػػالـ المعرفػػػػة 

ـ فيزيػػػػػػادة والاسػػػػػتيعاب حيػػػػػػث تسػػػػػػيـ فػػػػػػي تنميػػػػػػة القػػػػػػراءة الاسػػػػػػتعابية الواعيػػػػػػة ,وتسػػػػػػاعدالمتعم
 (222, 9595وتوسيع خبراتو.)عمي ميدي , الثروة المغوية
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وتتنػػػػوع ايسػػػػباب التػػػػى تػػػػؤدي إلػػػػى حػػػػدوث صػػػػعوبات قرائيػػػػة فمنيػػػػا مػػػػا يرجػػػػع إلػػػػى  
التمميػػػػػػذ نفسػػػػػػو ) أسػػػػػػباب جسػػػػػػمية ( : كضػػػػػػعؼ النظػػػػػػر والسػػػػػػمع أو التػػػػػػأخر فػػػػػػى النطػػػػػػؽ . 
ونفسػػػػػػية : كضػػػػػػػعؼ الدافعيػػػػػػػة والر بػػػػػػػة فػػػػػػػى القػػػػػػػراءة بخاصػػػػػػػة وفػػػػػػػي العمػػػػػػػـ بعامػػػػػػػة واىتػػػػػػػزاز 

ايسػػػػػػػري والحالػػػػػػػة الماديػػػػػػػة أو  القناعػػػػػػػة بيمػػػػػػػا . و)اقتصػػػػػػػادية واجتماعيػػػػػػػة( :مثػػػػػػػؿ المحػػػػػػػيط
ايميػػػػػػػة لػػػػػػػدى ايبػػػػػػػويف أو فقػػػػػػػداف أحدىما,و)عقميػػػػػػػة( : نسػػػػػػػبة الػػػػػػػذكاء العػػػػػػػاـ والقػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
تػػػػػذكر صػػػػػور الكممػػػػػات أو عمػػػػػى إدراؾ العلاقػػػػػات أو تتبػػػػػع تسمسػػػػػؿ ايفكػػػػػار وبالتػػػػػالي يكػػػػػوف 
الطفػػػؿ بطػػػػيء الػػػػتعمـ ومنيػػػػا مػػػػا يرجػػػػع إلػػػػى الكتػػػػب المدرسػػػػية والمحتػػػػوى والطريقػػػػة ومنيػػػػا مػػػػا 
يرجػػػػػػع إلػػػػػػى البيئػػػػػػة الخارجيػػػػػػة المحيطػػػػػػة بالتمميػػػػػػذ فػػػػػػالعجز الػػػػػػذي يعػػػػػػانى منػػػػػػو الطفػػػػػػؿ فػػػػػػى 
القػػػػراءة لػػػػيس ناشػػػػئاً عػػػػف عامػػػػؿ واحػػػػد وفػػػػى أ مػػػػب ايحيػػػػاف يكػػػػوف ىػػػػذا العجػػػػز ناتجػػػػاً عػػػػف 
عػػػػػدة عوامػػػػػؿ تضػػػػػافرت معػػػػػاً لتمثػػػػػؿ حػػػػػاجزاً يحػػػػػوؿ بػػػػػيف الطفػػػػػؿ وبػػػػػيف تقدمػػػػػة المممػػػػػوس فػػػػػى 

، سػػػػػػػػػػحر حمػػػػػػػػػػدي : 00,95, 9505د،, ,ىػػػػػػػػػػلا السػػػػػػػػػػعي 9552القػػػػػػػػػػراءة )بطػػػػػػػػػػرس حػػػػػػػػػػافظ ,
محمػػػػػػد الربعػػػػػػي وىػػػػػػدى صػػػػػػالح  20،  9500، محػػػػػػي الػػػػػػديف العمػػػػػػى  922،925،  9502
9500 ،050 ) 

ونظػػػػػػػراً يىميػػػػة صػػػػعوبات القػػػػراءة فقػػػػد تناولتيػػػػا دراسػػػػات عديػػػػدة منيػػػػا دراسػػػػة نيفػػػػيف ممػػػػدوح 
حيػػػػػث اسػػػػػتخدمت المػػػػػدخؿ الكمػػػػػي فػػػػػى عػػػػػلاج بعػػػػػض صػػػػػعوبات القػػػػػراءة والكتابػػػػػة ,,  9552

حيػػػػث اسػػػػتخدمت برنػػػػامج قػػػػائـ عمػػػػى النمذجػػػػة لمتخفيػػػػؼ مػػػػف  9502سػػػػة إينػػػػاس إبػػػػراىيـ درا
التػػػػػى اسػػػػػػتخدمت برنػػػػػامج سػػػػػػموكي  9500صػػػػػعوبات القػػػػػػراءة, ودراسػػػػػة أمػػػػػػانى عبػػػػػد الحمػػػػػػيـ 

لتنميػػػػػة الػػػػػػوعي الصػػػػػػوتي والفيػػػػػػـ القرائػػػػػػي لمتخفيػػػػػؼ مػػػػػػف صػػػػػػعوبات القػػػػػػراءة ,ودراسػػػػػػة ناديػػػػػػة 
القائمػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى الػػػػػػػػتعمـ النشػػػػػػػػط , التػػػػػػػػى اسػػػػػػػػتخدمت بعػػػػػػػػض الاسػػػػػػػػتراتيجيات  9502عطيػػػػػػػػة 

، حيػػػػػث اسػػػػػتخدمت برنػػػػػامج قػػػػػائـ عمػػػػػى الػػػػػتعمـ المسػػػػػتند إلػػػػػى  9502ودراسػػػػػة رانيػػػػػا الػػػػػديب 
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الػػػػػػػػدماغ فػػػػػػػػى عػػػػػػػػلاج صػػػػػػػػعوبات القػػػػػػػػراءة والكتابػػػػػػػػة, وقػػػػػػػػد أثبتػػػػػػػػت ىػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػات فاعميػػػػػػػػة 
 المتغيرات المستخدمة فى علاج صعوبات القراءة فى المرحمة الإبتدائية .

ميػػػػػة الكبػػػػػرى لكػػػػػؿ مػػػػػف صػػػػػعوبات القػػػػػراءة والدراسػػػػػات التػػػػػى وعمػػػػػى الػػػػػر ـ مػػػػػف ايى 
أجريػػػػػت فييػػػػػا ف نػػػػػو مػػػػػا زاؿ الضػػػػػعؼ واضػػػػػحاً فييػػػػػا ممػػػػػا دعػػػػػي إلػػػػػى ضػػػػػرورة البحػػػػػث عػػػػػف 
حمػػػػػوؿ جديػػػػػػدة لػػػػػػذلؾ فػػػػػػ ف البحػػػػػػث الحػػػػػػالي طبػػػػػػؽ برنامجػػػػػػاً علاجيػػػػػػا  يعتمػػػػػػد عمػػػػػػى المػػػػػػدخؿ 

ىػػػػػذا  الػػػػػدرامي مػػػػػف خػػػػػلاؿ بعػػػػػض اسػػػػػتراتيجياتو المناسػػػػػبة لمتغيػػػػػرات البحػػػػػث لمحاولػػػػػة عػػػػػلاج
 الضعؼ .
ويعػػػػػػد المػػػػػػدخؿ الػػػػػػدرامي أحػػػػػػد المػػػػػػداخؿ الحديثػػػػػػة فػػػػػػى التعمػػػػػػيـ حيػػػػػػث يمكػػػػػػف تقػػػػػػديـ  

دروس القػػػػػراءة مػػػػػف خلالػػػػػو فػػػػػى شػػػػػكؿ مسػػػػػرحية أو تمثيميػػػػػة أو عػػػػػف طريػػػػػؽ القصػػػػػة ولعػػػػػب 
ايدوار حيػػػػث يمكػػػػف اسػػػػتخداـ الػػػػدراما التعميميػػػػة كوسػػػػيمة خلاقػػػػة فػػػػى الكثيػػػػر مػػػػف اي ػػػػراض 

إظيػػػػار وصػػػػقؿ ميػػػػارات وقػػػػدرات الطفػػػػؿ وذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلاؿ التعميميػػػػة لقػػػػدرتيا الفعالػػػػة عمػػػػى 
لعبػػػػو لػػػػػسدوار وتجسػػػػػيده لمواقػػػػػؼ دراميػػػػػة متنوعػػػػة تقػػػػػوده لمكشػػػػػؼ والتعبيػػػػػر مسػػػػػتخدماً أدواتػػػػػو 

 ( .05، 9555الشخصية الجسد والصوت . )محمد نصار,
ومػػػػػػف الممكػػػػػػف أف يزيػػػػػػد المعمػػػػػػـ مػػػػػػف دافعيػػػػػػة الطمبػػػػػػة ، مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ تمكيػػػػػػنيـ مػػػػػػف 

العديػػػػػد مػػػػػف النشػػػػػاطات ، وجعميػػػػػـ يحػػػػػددوف أىػػػػػدافيـ التعميميػػػػػة صػػػػػيا ة أىػػػػػدافيـ ، ب تبػػػػػاع 
و ، صػػػػػػيا تيا بمغػػػػػػتيـ الخاصػػػػػػة ، ومسػػػػػػاعدتيـ عمػػػػػػى اختيػػػػػػار ايىػػػػػػداؼ التػػػػػػي يسػػػػػػتطيعوف 
إنجازىػػػػػػػا ، وبالتػػػػػػػالي يسػػػػػػػاعد الطمبػػػػػػػة عمػػػػػػػى تحديػػػػػػػد الإسػػػػػػػتراتيجيات المناسػػػػػػػبة التػػػػػػػي يجػػػػػػػب 

 ).Cavern & Petri ,9552إتباعيا أثناء محاولة تحقيقيا ) 
ف التعػػػػاوف يسػػػػاىـ فػػػػي مسػػػػاعدة الطمبػػػػة لبعضػػػػػيـ ، وحػػػػيف تنتشػػػػر الصػػػػداقات نكػػػػوف قػػػػػد أّ  

حققنػػػػػا السػػػػػعادة ليػػػػػـ و ، التعػػػػػاوف يسػػػػػاعد فػػػػػي البعػػػػػد عػػػػػف اينانيػػػػػة ، مػػػػػف خػػػػػلاؿ اسػػػػػتخداـ 
الػػػػدراما والحػػػػوارات الارتجاليػػػػة نصػػػػؿ إلػػػػى المشػػػػػاركة الفاعمػػػػة ، والفيػػػػـ العميػػػػؽ لػػػػدى الطمبػػػػػة 

 .Nodding's,9552نودينجز ) 
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المػػػػدخؿ الػػػػدرامي أحػػػػد اسػػػػتراتيجيات التعمػػػػيـ النشػػػػط لمػػػػا ليػػػػا مػػػػف دور ميػػػػـ فػػػػي جعػػػػؿ  ويعػػػػد
الطػػػػػػػػػلاب قػػػػػػػػػادريف عمػػػػػػػػػى حػػػػػػػػػؿ التعقيػػػػػػػػػدات الانفعاليػػػػػػػػػة والعاطفيػػػػػػػػػة حيػػػػػػػػػث يعطػػػػػػػػػي فرصػػػػػػػػػاً 
للاتصػػػػػػػاؿ والمشػػػػػػػاركة والابػػػػػػػداع ومسػػػػػػػاعدة المعمػػػػػػػـ لمطػػػػػػػلاب عمػػػػػػػى إقامػػػػػػػة العلاقػػػػػػػات بػػػػػػػيف 

اميػػػػة أىميػػػػة فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػة الطػػػػلاب فػػػػي الفصػػػػؿ الدراسػػػػي فقػػػػد أصػػػػبح لسنشػػػػطة الدر 
,ممػػػػػا يجعميػػػػػا طريقػػػػػة لمػػػػػتعمـ لا تقػػػػػدر بػػػػػثمف يمكػػػػػف أف تسػػػػػاعد فػػػػػي تطػػػػػوير القػػػػػراءة والكتابػػػػػة 
والتحػػػػػػػوؿ الإدراكػػػػػػػي لمكتػػػػػػػب المدرسػػػػػػػية الموسػػػػػػػعة والػػػػػػػدراما والمسػػػػػػػرح تربػػػػػػػي الطفػػػػػػػؿ تربيػػػػػػػة 

 ومجػػػػدي عبػػػػد090, 9500متكاممػػػػة وتػػػػوفر لػػػػو قػػػػدراً مػػػػف الحريػػػػة والمرونػػػػة )عمػػػػي جػػػػودة , 
 (       002, 9552, زينب عبد المنعـ , 052, 9552الكريـ ,

واينشػػػػػػطة الدراميػػػػػػة ضػػػػػػرورية فػػػػػػي التطػػػػػػوير المبكػػػػػػر لمقػػػػػػراءة باعتبارىػػػػػػا عمميػػػػػػة تواصػػػػػػمية   
شػػػػػاممة ذات معنى,وتقػػػػػدـ الػػػػػدراما طرقػػػػػاً تعميميػػػػػة تشػػػػػرؾ ايطفػػػػػاؿ فػػػػػي المشػػػػػاىد الارتجاليػػػػػة 

قػػػػػػوي تػػػػػػزود ايطفػػػػػػاؿ بخبػػػػػػرات حياتيػػػػػػة والتخيميػػػػػػة والعفويػػػػػػة , وتعػػػػػػد الػػػػػػدراما وسػػػػػػيط تعممػػػػػػي 
تزيػػػػػػد دافعيػػػػػػة التلاميػػػػػػذ لمػػػػػػتعمـ وتربػػػػػػي ايطفػػػػػػاؿ تربيػػػػػػة متكاممػػػػػػة ,وتػػػػػػوفر ليػػػػػػـ الكثيػػػػػػر مػػػػػػف 

 (022,9555الحرية والمرونة ,مف خلالو ينمو ايطفاؿ ويتعمموف )حناف العناني ,
وتتعػػػػػػػػػدد اسػػػػػػػػػتراتيجيات المػػػػػػػػػدخؿ الػػػػػػػػػدرامي مثػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػرحية أو مسػػػػػػػػػرحة المنػػػػػػػػػاىج 

ر والتمثيميػػػػػػػػػػػػة وروايةالقصػػػػػػػػػػػػة وتمثيميػػػػػػػػػػػػػا ,واسػػػػػػػػػػػػتراتيجية المعمػػػػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػػػػػي دور, ولعػػػػػػػػػػػػب ايدوا
واسػػػػػػػػتراتيجية التمثيػػػػػػػػػؿ الإيمػػػػػػػػػائي الصػػػػػػػػػامت  واسػػػػػػػػتراتيجية الإيقػػػػػػػػػاع والحركػػػػػػػػػة الابداعيػػػػػػػػػة , 
واسػػػػػػتراتيجية الصػػػػػػوت والإيقػػػػػػاع ,واسػػػػػػتراتيجية التػػػػػػأطير والصػػػػػػور الثابتػػػػػػة ,واسػػػػػػتراتيجية دور 

ف عػػػػػػلاج الصػػػػػػعوبات القرائيػػػػػػة التػػػػػػي يعػػػػػػاني الخبيػػػػػػر  وكميػػػػػػا تناسػػػػػػب دروس القػػػػػػراءة ويمكػػػػػػ
 منيا التلاميذ .



 

الجزء الثاني 0208 يوليو  – الثالثالعدد  – 88المجمد      مجمة البحث في التربية وعمـ النفس       

 
153 

ونظراًيىميػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػدراما كاتجػػػػػػػػػاه حػػػػػػػػػديث فػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػدريس فقػػػػػػػػػد ركػػػػػػػػػزت كثيػػػػػػػػػراً مػػػػػػػػػف 
المػػػػػػؤتمرات العمميػػػػػػة عمػػػػػػى توظيفيػػػػػػا فػػػػػػي التعمػػػػػػيـ منػػػػػػذ عػػػػػػدة سػػػػػػنوات ,مثػػػػػػؿ المػػػػػػؤتمرالعممي 

لمنصػػػػػػورة السػػػػػػنوي العربػػػػػػي الخػػػػػػامس والػػػػػػدولي الثػػػػػػاني الػػػػػػذي عقدتػػػػػػو كميػػػػػػة التربيػػػػػػة جامعػػػػػػة ا
(بعنػػػػػػػػػواف الاتجاىػػػػػػػػػات الحديثػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي تطػػػػػػػػػوير ايداء المؤسسػػػػػػػػػي وايكػػػػػػػػػاديمي فػػػػػػػػػي 9505)

مؤسسػػػػات التعمػػػػيـ العػػػػالي النػػػػوعي فػػػػي مصػػػػر والعػػػػالـ العربػػػػي ,حيػػػػث عػػػػرض فيػػػػو البػػػػاحثوف 
آليػػػػػػػػػات الاسػػػػػػػػػتفادة مػػػػػػػػػف تجػػػػػػػػػارب بعػػػػػػػػػض الػػػػػػػػػدوؿ فػػػػػػػػػي اسػػػػػػػػػتخداـ الدراماوالمسػػػػػػػػػرح داخػػػػػػػػػؿ 

عديػػػػػػػػػػػدة منيػػػػػػػػػػػا ودراسػػػػػػػػػػػة محمػػػػػػػػػػػود  المؤسسػػػػػػػػػػػات التعميميػػػػػػػػػػػة ,كػػػػػػػػػػػذلؾ اسػػػػػػػػػػػتخدمتو دراسػػػػػػػػػػػات
(الػػػػػذي اسػػػػػتخدـ اينشػػػػػطة الدراميػػػػػة فػػػػي تػػػػػدريس النصػػػػػوص  لطػػػػػلاب الصػػػػػؼ 9509حسػػػػاف)

( والتػػػػػى اسػػػػػتخدمت أسػػػػػموب تمثيػػػػػؿ الػػػػػدور 9502ايوؿ الثػػػػػانوي ودراسػػػػػة ناديػػػػػة مصػػػػػطفي )
فػػػػػػػػى تنميػػػػػػػػة بعػػػػػػػػض القػػػػػػػػيـ والتحصػػػػػػػػيؿ المعرفػػػػػػػػي لتلاميػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػؼ الخػػػػػػػػامس الابتػػػػػػػػدائي ، 

( والتػػػػػػى اسػػػػػػتخدمت المػػػػػدخؿ الػػػػػػدرامي فػػػػػى تنميػػػػػػة التواصػػػػػػؿ 9502ودراسػػػػػة رانػػػػػػدا الغزالػػػػػي )
( والػػػػػػػػذي 9502الرياضػػػػػػػي لػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػػة ودراسػػػػػػػة وحمػػػػػػػػداف عبػػػػػػػدا  )

اسػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػدخؿ الػػػػػػػػدرامي فػػػػػػػػي تػػػػػػػػدريس القوعػػػػػػػػد النحويػػػػػػػػة  لتلاميػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػؼ الخػػػػػػػػامس 
عيػػػػػػة فػػػػػػي ( والتػػػػػػي اسػػػػػػتخدمت الػػػػػػدراما الإبدا9595الابتػػػػػػدائي دراسػػػػػػة نصػػػػػػرة أبػػػػػػو منصػػػػػػور) 

تنميػػػػػػػة ميػػػػػػػارات التفكيرالابتكػػػػػػػاري والتحصػػػػػػػيؿ المعرفػػػػػػػي فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة لػػػػػػػدى 
 طمبة الصؼ الخامس ايساسي بمحافظة العاصمة عماف   .

 الإحساس بالمشكمة :
ممػػػػػػا سػػػػػػبؽ يتضػػػػػػح أنػػػػػػو عمػػػػػػى الػػػػػػر ـ مػػػػػػف أىميػػػػػػة تنميػػػػػػة الميػػػػػػارات القرائيػػػػػػة لػػػػػػدى   

عؼ لػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػػذ الصػػػػػػػؼ السػػػػػػػػادس التلاميػػػػػػػذ فػػػػػػػ ف الواقػػػػػػػػع التدريسػػػػػػػى يثبػػػػػػػت وجػػػػػػػػود ضػػػػػػػ
الابتػػػػػدائي فييػػػػػا وذلػػػػػؾ بسػػػػػبب عػػػػػدـ الاىتمػػػػػاـ بيػػػػػا أثنػػػػػاء التػػػػػدريس وبػػػػػالإطلاع عمػػػػػى كتػػػػػاب 
المغػػػػػػة العربيػػػػػػة المقػػػػػػرر عمػػػػػػى تلاميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ السػػػػػػادس الابتػػػػػػدائي تبػػػػػػيف اشػػػػػػتماؿ الكتػػػػػػاب 
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عمػػػػػػى أىػػػػػػػداؼ ميػػػػػػػارات القػػػػػػػراءة فػػػػػػى الوقػػػػػػػت الػػػػػػػذي تخمػػػػػػػو فيػػػػػػو الحصػػػػػػػص مػػػػػػػف المعالجػػػػػػػة 
 يارات .الدقيقة ليذه الم

 وقد تـ الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ : 
الاطػػػػػػػلاع عمػػػػػػػى ايدبيػػػػػػػات التربويػػػػػػػة والدراسػػػػػػػات التػػػػػػػى تناولػػػػػػػت واقػػػػػػػع تعمػػػػػػػيـ القػػػػػػػراءة  -

  9555ومشػػػػكلاتيا والتػػػػى أكػػػػدت عمػػػػى وجػػػػود ضػػػػعؼ لػػػػدى التلاميػػػػذ . مثػػػػؿ )فتحػػػػي يػػػػونس 
,محػػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػػديف العمػػػػػػػػػػػػػػػي  9505,مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ  نػػػػػػػػػػػػػػػي,   9552، سػػػػػػػػػػػػػػػيدرؾ كولينجفػػػػػػػػػػػػػػػورد  

 (. 9502ماء خوجة ,أس9500
توصػػػػػػػػػػػػيات الدراسػػػػػػػػػػػػات السػػػػػػػػػػػػابقة التػػػػػػػػػػػػي أوصػػػػػػػػػػػػت بضػػػػػػػػػػػػرورة ايىتمػػػػػػػػػػػػاـ بػػػػػػػػػػػػالقراءاة  -

 (9502,محمد حمداف وفيصؿ البموي ,9509وصعوباتيا مثؿ)رحاب ابراىيـ ,
الدراسػػػػػػة الاسػػػػػػتطلاعية حيػػػػػػث أجػػػػػػرت الباحثػػػػػػة مقابمػػػػػػة مػػػػػػع عشػػػػػػرة مػػػػػػف معممػػػػػػي المغػػػػػػة   -

وي التلاميػػػػػػػذ فػػػػػػػي ميػػػػػػػارات القػػػػػػػراءة العربيػػػػػػػة )وجيػػػػػػػت الباحثػػػػػػػة أسػػػػػػػئمة لممعممػػػػػػػيف عػػػػػػػف مسػػػػػػػت
الجيريػػػػة والصػػػػعوبات التػػػػي تػػػػواجييـ فييػػػػا( حيػػػػث أجمعػػػػوا عمػػػػى وجػػػػود ضػػػػعؼ فػػػػى بعػػػػض 
الميػػػػػػارات القرائيػػػػػػة كمػػػػػػا يمػػػػػػي : ميػػػػػػارات التعػػػػػػرؼ مثػػػػػػؿ التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى الحػػػػػػروؼ اليجائيػػػػػػة, 

% 25والتمييػػػػػػػز الصػػػػػػػوتي والبصػػػػػػػري لمحػػػػػػػروؼ والتعػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى الكممػػػػػػػة والجممػػػػػػػة بنسػػػػػػػػبة 
ؿ تمثػػػػػػػؿ المعنػػػػػػػى عنػػػػػػػد القػػػػػػػراءة والتمييػػػػػػػز بػػػػػػػيف الحػػػػػػػروؼ والكممػػػػػػػات وميػػػػػػػارات النطػػػػػػػؽ مثػػػػػػػ

خػػػػػراج الحػػػػػروؼ مػػػػػف مخارجيػػػػػا  % وميػػػػػارات الطلاقػػػػػة مثػػػػػؿ 25المتشػػػػػابية عنػػػػػد النطػػػػػؽ  وا 
قػػػػػػراءة الكممػػػػػػات دوف حػػػػػػذؼ أو إبػػػػػػداؿ أو إضػػػػػػافة أو تكػػػػػػرار والقػػػػػػراءة بسػػػػػػرعة والقػػػػػػراءة فػػػػػػى 

مثػػػػػػػؿ فيػػػػػػػـ معػػػػػػػانى % وميػػػػػػػارات الفيػػػػػػػـ 25صػػػػػػورة تامػػػػػػػة والانتقػػػػػػػاؿ بػػػػػػػيف ايسػػػػػػػطر بنسػػػػػػػبة 
الكممػػػػػػات واسػػػػػػتخداـ السػػػػػػياؽ فػػػػػػى فيميػػػػػػا وتحديػػػػػػد ايفكػػػػػػار الرئيسػػػػػػة وفيميػػػػػػا ونقػػػػػػد المقػػػػػػروء 

 % .20وفيـ الموضوع بنسبة 
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كمػػػا أعػػػدت الباحثػػػة بطاقػػػة ملاحظػػػة حػػػددت الصػػػعوبات القرائيػػػة التػػػى تشػػػيع بػػػيف  - 
تػدريس درس مػف تمميػذاً أثنػاء  02تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي وتـ ملاحظة عينة عػددىا 

المقرر بعنواف " الطماع والدجاجة " وتـ ملاحظة العينػة مػف قبػؿ الباحثػة ومعمػـ الفصػؿ حيػث 
 لوحظ وجود ضعؼ واضح لدى ىذه العينة الاستطلاعية واتضح ذلؾ فيما يمي :

% مػف العينػة وبالتػالي فػػ ف 95تمميػذاً وتمميػذة لا يعرفػوف ميػارات التعػرؼ نيائيػػاً ويمثمػوف  29
سػػبة لا تجيػػد بػػاقي الميػػارات فيػػـ يعػػانوف مػػف عجػػز قرائػػي ولػػيس ضػػعفاً فقػػط كمػػا وجػػد ىػػذه الن

% لا يجيػدوف 29لا يجيػدوف ميػارات الطلاقػة و 20% منيـ لا يجيدوف ميػارات النطػؽ و25
 ميارات الفيـ مما يؤكد وجود الضعؼ لدى التلاميذ فى ميارات القراءة .

 تحديد المشكمة :
فػػى كثػػرة الصػػعوبات القرائيػػة لتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس  تحػػددت مشػػكمة البحػػث الحػػالي 

الإبتػػدائي لعػػػدة أسػػػباب منيػػػا اتبػػػاع المعممػػػيف لممعالجػػػة المعتػػػادة فػػػى التػػػدريس ولمتصػػػدي ليػػػذه 
 المشكمة سعى البحث الحالى للإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي :

ي لعػلاج كيؼ يمكف بناء برنامج علاجي فػى تػدريس القػراءة قػائـ عمػى المػدخؿ الػدرام 
 بعض الصعوبات القرائية لتلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي ؟

 وتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية:
 ما الصعوبات القرائية التى يتضح فييا ضعؼ تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي ؟ -
 ما صورة البرنامج القائـ عمى المدخؿ الدرامي لعلاج بعض صعوبات القراءة الجيرية؟ -
 أثر البرنامج في علاج بعض الصعوبات القرائية ؟ ما -

 : منيج البحث 
  اسػػػػػتخدـ البحػػػػػث الحػػػػػالي المػػػػػنيج التجريبػػػػػي القػػػػػائـ عمػػػػػى التصػػػػػميـ شػػػػػبو التجريبػػػػػي ذى

المجمػػػػػوعتيف الضػػػػػابطة والتجريبيػػػػػة و درسػػػػػت المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة بالطريقػػػػػة المعتػػػػػادة 
 الدرامي .والمجموعة التجريبية فى ضوء البرنامج القائـ عمى المدخؿ 
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 المدخؿ الدرامي : 
طريقة لتنظيـ المحتوى العممي لممػادة الدراسػية وطريقػة لمتػدريس تتضػمف إعػادة تنظػيـ 
الخبرة وتشكيميا والتركيز عمى العناصر وايفكار الميمة المراد توصيميا ويقوـ التلاميذ بتمثيؿ 

دة مػػػف خلالػػػو تحػػػت ايدوار ايساسػػػية المتضػػػمنة فػػػى المواقػػػؼ لخدمػػػة وتفسػػػير وتوضػػػيح المػػػا
 (. 022، 9555توجيو ورعاية المعمـ المستمرة )إماـ حميدة وآخروف 

ويعرفػػو البحػػث الحػػالي بأنػػو : مػػدخؿ تدريسػػي يعتمػػد عمػػى تحويػػؿ دروس القػػراءة إلػػى  
أعماؿ درامية مثؿ القصص والمسرحية وتمثيؿ الدور بيػدؼ إثػراء الػتعمـ وتقػديـ دروس القػراءة 

لصؼ السادس الابتدائي حيث يقػوـ فيػو بتمثيػؿ الػدور تحػت توجيػو بشكؿ شيؽ ومحبب لتمميذا
  المعمـ بما يضمف علاج صعوبات القراءةالجيرية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. 

 صعوبات القراءة :
القصػػور الواضػػح والمسػػتمر فػػي القػػدرة عمػػى التقػػدـ فػػي قػػراءة الكممػػات المطبوعػػة بحيػػث يحػػوؿ 

صػػوتيات والطلاقػػة دوف دخػػوؿ الطفػػؿ إلػػى منطقػػة فيػػـ المعنػػى بػػطء تقػػدـ الطفػػؿ فػػي منطقػػة ال
 (نقلًا عف ريسوف وفورت .9, 9559.)شعباف حساـ,

وعرفيا البحث الحػالي بأنيػا : اضػطرابات عصػبية تػؤدي إلػى ضػعؼ تلاميػذ الصػؼ السػادس 
 الابتدائي فى ميػارات القػراءة الجيريػة الخاصػة بميػارات التعػرؼ والنطػؽ والطلاقػة والفيػـ ويػتـ
تعػػرؼ ىػػذه الصػػعوبات مػػف خػػلاؿ اختبػػار وبطاقػػة ملاحظػػة ميػػارات القػػراءة لتحديػػد صػػعوبات 

 القراءة الجيرية.
 : حدود البحث 
تنػػػاوؿ ىػػػذا البحػػػث عينػػػة مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بمدرسػػػة حػػػرز الابتدائيػػػة  .0

ويرجع اختيار الباحثػة ليػذه العينػة إلػى أف الاىتمػاـ الحػالي بػذوي صػعوبات الػتعمـ موجيػاً 
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إلػػػى الصػػػفوؼ ايولػػػى اعتمػػػاداً عمػػػى الاتجػػػاه نحػػػو الكشػػػؼ المبكرلػػػذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ 
ايػػة لممرحمػػة الابتدائيػػة ومػػف المفتػػرض وصػػوليـ إلػػى مسػػتوى واعتبػػار الصػػفوؼ العميػػا  ني

يمكنيـ مف إجادة ىذه الميارات والتعامؿ معيـ بناءً عمى ذلؾ بالإضافة إلى قمػة ايبحػاث 
الميتمة بيذه العينة  )فػي حػدود عمػـ الباحثة(لػذلؾ اختػارت الباحثػة الصػؼ السػادس عينػة 

 لمبحث الحالي.
مػػى أخػػذ آراء المحكمػػيف فػػى قائمػػة تػػـ التوصػػؿ إلييػػا مػػف بعػػض الصػػعوبات القرائيػػة بنػػاءً ع .9

 خلاؿ الإطلاع عمى ايدبيات والبحوث السابقة.
تػػػػـ تطبيػػػػؽ البحػػػػث عمػػػػى عينػػػػة مػػػػف تلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػدائي بمدرسػػػػة حػػػػرز  -2

الابتدائيػػػةخلاؿ الفصػػػؿ الدراسػػػػي الثػػػاني وذلػػػػؾ لعمػػػؿ المعمػػػػـ الػػػذي قػػػػاـ بػػػالتطبيؽ بيػػػػذه 
مكانية التزاـ عينة البحث بالتواجػد المدرسة مما يمكنو مف  توفير الوقت اللازـ لمتطبيؽ وا 

 عمى مدارالفصؿ الدراسي الثاني. 
 تبرز أىمية البحث مف خلاؿ ما يقدمة لكؿ مف : أىمية البحث : 

حيث قدـ ىذا البحث برنامجاً فػى تػدريس  تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي : -0
 القراءة أسيـ فى تنمية ميارات القراءة وعلاج الصعوبات التي تواجييـ فييا. 

حيػػث يمكػػنيـ الاسػػتعانة بيػػػذا البرنػػامج فػػى تػػدريس ميػػػارات  المعمميف والموجييف :  -0
لتلاميػػذمف القػػراءة لمصػػؼ السػػادس الإبتػػدائي لمتصػػدي لػػبعض المشػػكلات القرائيػػة التػػي تواجػػو ا

 خلاؿ الاستعانة بدليؿ المعمـ المقدـ ليـ .
يسػػيـ ىػػذا البحػػث فػػى تطػػوير مقػػرر المغػػة العربيػػة لمصػػؼ السػػادس واضػػعي المنػػاىج :  -8

الإبتدائي والإىتماـ بو ولفػت النظػر إلػى دور المػداخؿ الحديثػة فػى تنميػة ميػارات القػراءة ومػف 
 بينيا المدخؿ الدرامي .

ا البحػػػث المجػػػاؿ لمبػػػاحثيف لإجػػػراء المزيػػػد مػػػف البحػػػوث والدراسػػػات يفػػػتح ىػػػذ : الباحثيف -2 
 المماثمة ليذا البحث فى مراحؿ التعميـ والمواد الدراسية وأفرع المغة ايخرى .
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 الخمفية النظرية لمبحث:
 مفيوـ القراءة : -1
ة نظراً لمتقدـ العممي وكثرة الدراسات والبحوث في مجاؿ القراءة فقد تطور مفيوـ القراء 

مف مجرد التعرؼ عمى الرموز والكممات والنطؽ بيا إلى الفيـ والنقد والتحميؿ واستخداميا 
 كأداة مف أدوات حؿ المشكلات .

القراءة عممية عقمية فكرية يتفاعؿ فييا القارئ مع المقروء بتعرفو عمى الحروؼ المكونة  -
 ( 922, 9502لمكممة بسيولة.  )حطراؼ نور الديف ، روماف محمد

القراءة نظر واستبصار ، نظر أي رؤية الرموز المطبوعة بالعيف مع التفكير والتدبر ،  -
دراؾ العلاقات بيف الجمؿ وايلفاظ  واستبصار وىو يتسع لكؿ المعاني التالية الفيـ ، وا 
والفقرات وايفكار والموضوعات والوصوؿ إلى المعاني الخفية أو ما وراء السطور ، واستقراء 

صدار ايحكاـ .  النتائج ،  وحسف التوقع ، والتنبؤ بما سيكوف عميو الواقع ، واتخاذ القرارات وا 
 ( .020- 020، 9502) عمى مدكور ، 

أىداؼ تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية :ووفقاً لما جاء في كتاب المغة العربية  -9
رحمة الابتدائية ف ف مف أىداؼ تدريس القراءة في الم 9590لمصؼ السادس الابتدائي ,

 :مايمي
اكتساب عادات التعرؼ البصري عمى الكممات , و فيـ الكممة والجممة والنصوص        

القصيرة , وبناء رصيد مناسب مف المفردات تساعد عمى فيـ القطع  , وتنمية الر بة 
والتشوؽ إلى القراءة والإطلاع , وسلامة النطؽ في القراءة الجيرية , ومعرفة الحروؼ 

مات الترقيـ ووظيفتيا , ومساعدة التمميذ عمى الربط بيف وأصواتيا, التدريب عمى علا
ايلفاظ المسموعة في حياتو والرموز المكتوبة , وأف يتدرب التمميذ عمى حسف الانصات 



 

الجزء الثاني 0208 يوليو  – الثالثالعدد  – 88المجمد      مجمة البحث في التربية وعمـ النفس       

 
159 

والاستماع لممقروء  ,وزيادة سرعتو في القراءة الصامتة وطلاقتة في القراءة الجيرية , وأف 
أ مف الموضوعات محدداً ايفكار الرئيسة , يضع عنوانا مناسبا لمفقرة ,ويمخص ما يقر 

ويستخدـ الكممات في جمؿ توضح معناىا  , ويتعود عمى إبداء رأيو فيما يقرأه , ويقرأ 
 موضوعاً متصلًا في شكؿ عمود أدبي مناسباً لسطفاؿ .  

ىي التقاط الرموز المكتوبة عف طريؽ العيف ثـ توصيميا إلى العقؿ القراءة الجيرية :-2
يربط بيف الرموز المكتوبة ومعناىا ثـ نطقيا نطقاً صحيحاً مف مخارجيا مضبوطة في الذي 

حركاتيا ممثمو لممعنى ، ناقمة لسفكار والمشاعر بحيث تقع القراءة مف المتمقى موقع القبوؿ 
 والفيـ 

ىي عدـ قدرة الفرد متوسط أو مرتفع الذكاء :  تعريفيا - :  صعوبات القراءة الجيرية -2
كتساب ميارات القراءة بما يتناسب مع مستوى قدراتو العقمية ، وىي بصفة أساسية عمى ا

إعاقة أو خمؿ وظيفي في معالجة الدماغ لمغة سواء القراءة أو الكتابة أو التيجئة .  ) ىياـ 
 (25، 9552فتحي  

  مظاىر صعوبات القراءة الجيرية : -5
( مظاىر صعوبات 9552حددىا مصطفى اسماعيؿ ومحسف عبدرب النبي)      

عدـ تناسب المدى البصري مع الصوتي , الافتقار إلى القدرة عمى : القراءة في ما يمي
تجزئة المقروء إلى عبارات , عدـ مناسبة السرعة والتوقيت , التوتر الانفعالي اثناء 
القراءة , التعرؼ الخاطل عمى الكممة , تزايد الخمط المكاني , قصور القدرة عمى 

 عمى الكممات بمجرد النظر  التعرؼ
, القراءة في اتجاه خاطل , القصور في القدرة ايساسية عمى الاستيعاب والفيـ   

 (02،  00،   9552)مصطفى اسماعيؿ ومحسف عبد رب النبي
 فيمايمي : (9550كما حددىا صلاح عميرة )
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الكممات إلى ضعؼ التمييز البصري بيف ايحرؼ والكممات ,عدـ القدرة عمى تحميؿ 
الحروؼ المكونة ليا ,ضعؼ الذاكرة البصرية خصوصاً بالنسبة لمكممات ,ضعؼ التمييز 
السمعي ,قدرة  ير كافية لتشكيؿ ترابطات بيف الصوت والرمز ,صعوبة في تعمـ الربط 
 ير العادي بيف الصوت والحرؼ ,صعوبة في معرفة تسمسؿ ايحرؼ والكممات ,القراءة 

ف عدـ اتقاف الربط بيف الصوت والرمز مما ينتج عنو ضعؼ في فيـ كممة كممة نتيجة ع
المادة المقروءة,عكس الحروؼ أثناء القراءة ,المصارعة مف أجؿ التعرؼ عمى الكممات 
فيفقد القدرة عمى الفيـ ,صعوبة في ميارات المغة عمى الر ـ مف الفرص التعميمية 

ـ كفاية التحميؿ البصري لمكممات ، الملائمة ,التعرؼ الخاطل عمى الكممة : وتشمؿ عد
قصور القدرة في المزج السمعي أو البصري ، وقصور المعرفة ، والإفراط في تحميؿ ما 
ىو مألوؼ مف الكممات ، وتقسيـ الكممات إلى عدد مف ايجزاء أكثر مف اللازـ ، 
وقصور القدرة في التعرؼ عمى المفردات بمجرد النظر ,القصور في معدؿ الفيـ : 

تشمؿ عدـ كفاية المفردات البصرية وعدـ كفاية المعرفة بالمفردات وفيميا ، وعدـ و 
 الكفاءة في التعرؼ عمى الكممة .

 وسائؿ وبرامج علاج صعوبات القراءة : -9
الطريقة الحسية الحركية :أو طريقة تعدد الحواس ينيا تعتمد عمى استخداـ اكثر مف حاسة  

الحركة وقد ابتكرىا جريس فرناند وىيميف كيمر ويطمؽ عمييا أثناء عممية التعمـ إضافة الى 
يشير إلى استخداـ  V( ليرمز كؿ حرؼ منيا إلى حاسة محددة فالحرؼ VAKTاختصاراً )

يعني الحركة  Kو  (Auditory)يرمز إلى حاسة السمع  Aو  (Visual)حاسة البصر 
Kinesthetic   وT ويشير إلى حاسة الممس 
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الطريقة أف التلاميذ يختمفوف في اعتمادىـ عمى الحواس أثناء التعمـ وفي وتفترض ىذه  
أىمية استخداميا بالنسبة ليـ مما يمنحيـ تفضيلًا حسياً أو معرفياً يي منيا في استقباؿ 
عمميات التعمـ وبالتالي يمكف الاعتماد عمى ذلؾ في احداث تكامؿ بيف الحواس لتسيـ بصورة 

 (.992،  909،  9552التعمـ .   )الطاىر ,أكثر فاعمية في عممية 
 ( عدة طرؽ منيا :22، 9559وحدد محمود عوض ا  ومحمود الشحات وأحمد عاشور )

 طريقة فرناند : -
وىي لا تختمؼ كثيراً عف طريقة تعدد الحواس حيث تقوـ عمى المدخؿ المتعدد لمحواس  

يا ثـ يشاىدونيا مكتوبة ويتابعونيا في عممية القراءة ، فيختار التلاميذ المفردات وينطقون
 بأصابعيـ ، ويكتبونيا مف الذاكرة ثـ مشاىدة مرة أخرى ثـ يقرؤونيا قراءة جيرية أماـ المعمـ .

 : الطريقة الصوتية -
 تعتمد عمى الحروؼ أو الوحدات الصوتية كوسائؿ علاجية لذوي صعوبات القراءة ومنيا : 

عمى ايصوات مف البسيط إلى الصعب فيبدأ بالحروؼ  طريقة مونرو : ويتدرب التمميذ فييا 
المتقاربة في ايصوات ثـ ايكثر تقارباً مثؿ )ؽ ،ؾ( ثـ يتـ الربط بيف الحرؼ والصوتو 

 الشائع ثـ يجمع أصوات الحروؼ ليكوف كممة .
 طريقة جمنجياـ : -

ورمزه  ويتـ فييا تعمـ الحرؼ ثـ الكممة ثـ الجممة مف خلاؿ الربط بيف اسـ الحرؼ 
البصري ثـ ربط الرمز البصري بصوت الحرؼ ثـ ربط احساس أعضاء نطؽ الطفؿ مع 
تسمية الحروؼ وأصواتيا فيسمع نفسو عند قراءتيا ، فيربط بيف النماذج البصرية والسمعية 

 (22، 9559والحسية العضمية . محمود عوض ا  ومحمود الشحات وأحمد عاشور )
 : مقراءة العلاجيةليرؾ ل –كيرؾ  –طريقة ىيج  -

وقد ظيرت ىذه الطريقة في ايساس لسطفاؿ المعاقيف القابميف لمتعمـ وتعتمد عمى  
الطريقة الصوتية مف خلاؿ التعمـ المبرمج فيقسـ إلى اربعة أقساـ في القسـ ايوؿ يتغير 
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فاؽ زاؿ  في القسـ الثاني يتغير ايخير مثؿ فاز ،  –قاؿ  –الحرؼ المتحرؾ ايوؿ مثؿ ماؿ 
فتؽ . )ناصر  –ستر  –، فار وفي القسميف ايخيريف يتغير ايوؿ وايخير مثؿ كتب 

 (29 – 9500الكحالي ، 
وفييا يتـ الاعتماد عمى تكرار القراءة لمنح الطالب فرصة لتنمية  طريقة تكرار القراءة : -

ف عممية القراءة الطلاقة الشفيية وتصحيح أخطاءه أثناء القراءة بتقديـ تغذية راجعة لو لتحسي
وتقوـ عمى البدء باستخداـ الحروؼ الساكنة ثـ المتحركة وتعميـ أصواتيا لسطفاؿ .  ) محمد 

 ( 29،  9552عمي ، 
يعد المدخؿ الدرامي مف مداخؿ التدريس التى تساعد عمى إثراء المدخؿ الدرامي : –ثانياً 

بالخبرة المباشرة المترتبة عمى  وتعميؽ التعمـ ، لكؿ ايعمار ولجميع الصفوؼ وذلؾ لارتباطو
مشاركة التمميذ وفعاليتو في أثناء التعمـ مف خلاؿ ايدوار التي يقوـ بيا ويجسدىا في طرؽ 

 الدراما التعميمية .
وقد اشارت الدراسات التربوية والنفسية إلى فاعمية مسرحة المناىج في التحصيؿ العممي  

يساعد الطالب عمى التخمص مف الحفظ والتمقيف في المدارس, لما يقوـ بو مف نشاط إيجابي 
الآلي في نظاـ التعميـ التقميدي, فيستقبؿ الطالب دروسو باسموب شيؽ ومحبب يحفزه عمى 
المشاركة والتفاعؿ والفيـ في متعة وجدانية مف خلاؿ أداء ايدوار سواء في الفصؿ أو في 

 مسرح المدرسة.
يتبعيا المعمـ أثناء التدريس ، يقوـ ىو استراتيجية  تعريؼ المدخؿ الدرامي :  -0

فييا بتقديـ اجراءات المنيج بطريقة مسرحية وفقاً لخطوات محددة ليقوـ التلاميذ 
بتجسيد ايدوار المتضمنة في المحتوى الممسرح تحت اشراؼ وتوجيو المعمـ .  ) 

 (92،  9550أمير القرشي ، 
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 , Crow shoe و 9555ي ، )حناف العنان أوضح كؿ مفأىمية المدخؿ الدرامي :  -9
others , 205,  ، و 9550وأمير القرشي ، Roush , 2005,  و حناف مبروؾ ، انتصار
 (أىمية الدرما في التالي:  9502عبد الصادؽ ، 

 تمكيف التمميذ مف التعبير عما بداخمو ليصبح أكثر قدرة عمى التأثير في الآخريف . -
 فة .إتاحة الفرصة لتجريب المواقؼ المختم -
 ترويض الجسـ وتنمية الحواس مف خلاؿ المعب الدرامي . -
 اكساب التمميذ الثقة بالنفس . -
 ينمي الخياؿ ويؤدي إلى الإبداع . -
 تبسيط المادة الدراسية . -
 شعور التمميذ بالبيجة والمتعة ، مما يجعمو أكثر قابمية لمتعمـ .   -
تمبية حاجات المتعمميف وتنمية تعمميـ ونقميـ مف التمقي السمبي إلى المشاركة الإيجابية  -   

 مف خلاؿ تحويؿ المواد الدراسية الجافة إلى مادة تجذب انتباه المتعمـ .
يتمتع المسرح بقدرات بالغة التأثير ، مثؿ الصور المتحركة والكممة المسموعة و يرىا ،  -

 ميذ في عممية التعمـ . تعمؿ عمى دمج التم
تبديد الممؿ الذي يشعر بو التلاميذ أثناء التدريس وتحويؿ الدروس إلى صور حية ناطقة  -

 محببة إلى نفوس التلاميذ . 
يتضمف التدريس بالمدخؿ الدرامي إعادة تنظيـ الخبرة وتمثيميا ، وتجديد العناصر الرئيسة  -

 يح المادة الدراسية .وايفكار لتأديتيا في أدوار تيدؼ إلى توض
 المدخؿ الدرامي مف المداخؿ المحببة لمتلاميذ حيث ثبت أثره في تنمية تحصيميـ . -
الدراما وسيمة تعميمية تساعد الطلاب عمى التحرر مف قيود التعمـ ، ووسيمة علاجية  -

 لبعض المشكلات مثؿ الخوؼ مف المدرسة ، والانطواء وعيوب الكلاـ .
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لطلاب عمى إيجاد حموؿ مبتكره لحؿ المشكلات واتخاذ قرارات سميمة تساعد الدراما ا -
 واكسابو تجارب عميقة تفيده في حؿ المشكلات وزيادة وعيو بكيفية حؿ القضايا المطروحة .

تحوؿ المدرسة مف مكاف لتمقيف الطلاب إلى ميداف تجريبي مفيد لمتعمـ ، مما يحفزىـ لطرح 
 أفكارىـ والتعبير عنيا .

 ميارات التواصؿ المفظي و ير المفظي .يطور  -
كسابيـ الميارات الاجتماعية . -  تنمية التعاوف بيف الطلاب وا 
 رفع مستوى التركيز والفيـ مف خلاؿ المشاركة . -
 , Crowshoe , others و02، 9555تحقيؽ المتعة مف التعمـ .)حناف العناني ،  -

و حناف مبروؾ ، انتصار Roush , 2005, 584 و22،  9550وأمير القرشي ، 205,52
 (292،  292،  9502عبد الصادؽ ، 

 تتحدد عناصر الدراما التعميمية فيما يمي :  عناصر الدراما التعميمية :  -2
 الموقؼ الدرامي :  -أ
ويؤخذ مف المنيج أو الموقؼ والتجارب الحياتية ويصاغ بشكؿ حواري لا سردي  

رصو لممعمـ لطرح ايسئمة وتقديـ تغذية راجعة ويفضؿ أف تكوف نيايتو مفتوحة ليعطي ف
لتمكيف الطمبة مف التعبير عما بداخميـ وتوضيح آرائيـ تجاه الموضوع المطروح الذي ييدؼ 

 الموقؼ الدرامي إلى توضيح جوانبو .
 ويتألؼ الموقؼ الدرامي مف : 

 الفكرة : وىي اليدؼ العاـ الذي يتمثؿ في الجانب المعرفي والانفعالي . -
 الشخصيات : التلاميذ الذيف يقوموف بالتمثيؿ . -
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الحبكة : وىي نوع مف أنواع التنظيـ العاـ لمجريات ايحداث في النص وىي حبكة  -
 بسيطة ومعقدة وتجعؿ الدراما تتصؼ بالمرونة والاستمرار.

المغة )الحوار( : منطوؽ أو إشارات فيو وسيمة التواصؿ بيف المؤلؼ والمشاىد ولابد أف  -
 اطفية وواقعية وأكثر مثالية وقدرة عمى تطوير الحدث وأف تكوف ملائمة لمحدث .تكوف ع

 المعمـ : -ب
وىو مف أىـ الركائز في عممية الدراما التعميمية فيو الموجو والمدير لمدراما والمعد  

ى والموزع لسدوار والمقوـ والمثير لمكنونات التلاميذ ولابد أف يتمتع بالخياؿ الواسع والقدرة عم
إدارة الصؼ والتمتع بميارات الإلقاء والارتجاؿ وأف يكوف ممماً بمراحؿ النمو والمختمفة 
لمطلاب ويمتمؾ الخبرة المعرفية عف الدراما واستراتيجياتيا وأف يكوف توجييو في الحدود التي 

 لا تحد مف إبداع طمبتو . 
 ج. الطالب : 

وىو العنصر الاساسي والمستيدؼ في الدراما التعميمية ، فلابد أف يكوف نشطاً فعالًا ،  
تاحة الفرصو لو بالاكتشاؼ واتخاذ القرار فيو  قادراً عمى لعب ايدوار والتعمؽ في المادة وا 
يمثؿ الدور ويحاكي الشخصية ويبذؿ قصاري جيده لموصوؿ إلى المستوى الذي يمكنو مف 

 (    05،  9555ؿ مناسب .  )صوالحة ، أداء دوره بشك
 اساليب الدراما التعميمية

ىي فف مف الفنوف الحديثة التى ظيرت في العصر الحديث ، تجسد فييا . المسرحية : 0
المواقؼ وايحداث أو تعرض فكرة أو موضوع ، في مكاف معد لذلؾ وىي مف الاساليب 

 ( 92،  9552ميذ . )المقاني ، والجمؿ ، الناجحة في نقؿ الخبرات المستيدؼ ايصاليا لمتلا
 أنواع المسرحية:
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 مسرحية المشكلات الاجتماعية ,,  مسرحية تمثيؿ ايدوار ,مسرحية المواقؼ التمثيمية -
المسرحية ,مسرحية الاستعراض التاريخي , مسرحية المشكلات النفسية ,المسرحية الصامتة

  . مسرحية العرائس, الحرة ,مسرحية الموحة الحرة
ىي فف درامي يستخدمو المعمـ عف طريؽ سرد مجموعة مف ايحداث ويمكف  :. القصة 9  

أف يصحبيا صور أ مجسمات ، تيدؼ إلى إيصاؿ خبرة أو معرفة جديدة لـ يسبؽ تعمميا ، 
بشرط أف تكوف القصة مثيرة ، وشيقة وممتعة وواضحة وتشد انتباه الطلاب وتثير دافعيتيـ 

 ( 02،  9500ـ الإسلامية . )رىاـ الطويؿ ، وتحتوي عمى بعض القي
وتعرؼ أيضا : أنيا كؿ ما يكتب لسطفاؿ بقصد الإمتاع والتسمية أو التثقيؼ ، ويروي  

أحداثا وقعت لشخصيات معينة سواء كانت ىذه الشخصيات واقعية أو خيالية . ) رشدي 
 ( 00،  9550طعيمة ، 

نسانية في جوانب متعددة، مف حيث تختمؼ القصص العممية عف القصص في العموـ الإ
الغرض مف القصة، ودور المستمع ليا. فاليدؼ ايساسي مف القصة العممية تعميـ وتعمـ 

 ,9552العمـ، وليس لمتسمية ، وتوصيؿ الرسالة فقط كما ىو الحاؿ في العموـ الإنسانية )
Klassen (. 

التعميمية يقدـ التلاميذ مف خلالو تمثيلًا ىو نشاط تمثيمي لتنفيذ المسرحيات  . لعب ايدوار2
لممواقؼ وايحداث ويكوف دور المعمـ ىو الإعداد والتييئة وتوزيع ايدوار والمناقشة بعد 
التمثيؿ ، وبذلؾ يمكف أداءه داخؿ المدرسة وب مكانيات بسيطة ومتاحة . )عز وعفانة واحمد 

 (90،  9552الموح، 
 صعوبات القراءة الجيرية باستخداـ المدخؿ الدرامي: بناء برنامج تدريس القراءة لعلاج

 أولًا :أدوات جمع المادة العممية : 
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 استبانة ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي -0 
 تحديد اليدؼ مف الاستبانة :-أ

 ىدفت الاستبانة تحديد بعض ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتلاميذ الصؼ
 السادس الابتدائي لتحديد الصعوبات التي تواجييـ فييا .

 ب. تحديد مصادر بناء الاستبانة :
تعددت مصادر اشتقاؽ استبانة ميارات القراءة الجيرية حتى يمكف تحديد الصعوبات  

 الموجودة عند التلاميذ عينة البحث ويمكف تحديد ىذه المصادر في الآتي :
 قة التي تناولت القراءة الجيرية وصعوباتيا .البحوث والدراسات الساب -   
 ايدبيات العربية وايجنبية في مجاؿ القراءة الجيرية وصعوبات التعمـ . -   
 المستويات المعيارية الخاصة بالميارات القرائية . -
 فحص مقررالقراءة الخاص بتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.   -

 و الأولية :جػ. تحديد محتوى الاستبانة في صورت
بعد الرجوع لممصادر السابقة تـ وضع الاستبانة في صورتيا ايولية مشتممة عمى  

أربع ميارات رئيسة ) ميارة التعرؼ عمى الحروؼ والكممات ، ميارة النطؽ ، ميارة الفيـ ، 
ميارة الطلاقة ( ويندرج تحت كؿ ميارة رئيسة مجموعة مف الميارات الفرعية التي تنتمي ليا 

قد تضمنت ميارة التعرؼ ) ثماف ( ميارات فرعية  وميارة النطؽ ) إحدى عشر ( ميارة ، ف
 فرعية وميارة الطلاقة ) أربع ( ميارات فرعية وميارة الفيـ ) عشروف ( ميارة فرعية .

 د. ضبط الاستبانة : 
لضبط استبانة ميارات القراءة الجيرية والتحقؽ مف صدقيا ، تـ عرضيا عمى  

المحكميف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية و بعض معممي مجموعة مف 
( وطمب مف 0المغة العربية في المرحمة الابتدائية وقد بمغ عددىـ عشر محكميف ممحؽ )
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بداء الرأي فيما تضمنتو  السادة المحكميف الاطلاع عمى تمؾ الميارات الواردة في الاستبانة وا 
 مف حيث :

 فرعية لمميارة الرئيسة التابعة ليا .انتماء الميارة ال -
 مناسبة الميارات لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي . -
 السلامة المغوية لمميارات المصا ة . -

 مقترحات بالإضافة ، أو الحذؼ أو التعديؿ ليذه الميارات
 نتائج التحكيـ عمى الاستبانة : -

حاتيـ أسفرت النتائج عف بعد تجميع الاستبانة مف السادة المحكميف ومعرفة اقترا 
 الآتي :

 % :25تـ حذؼ بعض الميارات الفرعية التي أجمع المحكموف عمى حذفيابنسبة -
يحدد مواضع الحروؼ في بداية الكممة ووسطيا ونيايتيا ) للاستغناء عنيا بالميارة  -

 ايولى ينيا تتضمف نفس المعنى ( .
ارتباطيا بميارات القراءة الجيرية يذكر الضمائر المتصمة والضمائر المنفصمة ) لضعؼ  -

.) 
 ينطؽ ايصوات الميموسة والمجيورة نطقاً صحيحاً .    -
 ينطؽ ايصوات المفخمة والمرققة نطقاً صحيحاً . -
ينطؽ ايصوات الشديدة والرخوة نطقاً صحيحاً .)لاحتياجيا إلى برنامج خاص بيا  -

 لتدريسيا ( 
 يعيد كتابة ما قرأه في شكؿ جديد . -
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المعاني المتصمة في وحدات فكرية كبيرة ) لكونيا أعمى مف مستوى تمميذ الصؼ يربط  -
 السادس( .

 يميز صوتياً بيف نطؽ الحروؼ ) تـ نقميا لميارة النطؽ ( -
. الصورة النيائية لاستبانة ميارات القراءة الجيرية لتلاميذ الصؼ السادس  -

 الابتدائي:)القائمة(
ية المتضمنة في الاستبانة في صورتيا ايولية ، بعد التحكيـ عمى الميارات القرائ  -

قامت الباحثة ب جراء التعديلات المطموبة في ضوء آراء المحكميف وتوجيياتيـ ، 
وأصبحت الاستبانة تشتمؿ عمى أربع ميارات رئيسة ، وثلاث وثلاثيف ميارة فرعية ، 

  ( .9وبذلؾ أجاب البحث عف السؤاؿ ايوؿ ) ممحؽ 
 دة المعالجة التجريبية باستخداـ المدخؿ الدرامي :ثانياً : إعداد ما -
( وفؽ 9599-9590قامت الباحثة بصوغ دروس القراءة في الفصؿ الدراسي الثاني )  -

اسموب المدخؿ الدرامي المناسب ليا ,وتـ تصنيفيا إلى كتاب التمميذ ودليؿ المعمـ وفقاً 
 لمخطوات الآتية :

مكانية . الاطلاع عمى البحوث ، والدراسات الس0 ابقة وايدبيات الخاصة بالمدخؿ الدرامي وا 
, فاطمة  9559تدريس القراءة كفف مف فنوف المغة العربية مف خلالو مثؿ , حناف العناني

 .9502,حمداف عبدا   9509, محمود حساف  9552يوسؼ 
 تحديد ايسس الفمسفية والنفسية التي يرتكز عمييا المدخؿ الدرامي :.0
 التمميذ لتدريس القراءة وفقاً لممدخؿ الدرامي :إعداد كتاب .2

 وقد مرت عممية الإعداد بالخطوات التالية :
 تـ تحديد الصعوبات القرائية الموجودة عند تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي . -
تـ صوغ الدروس التي تـ مف خلاليا علاج ىذه الصعوبات القرائية وذلؾ في وحدتيف -

ة ايولى ثلاث مسرحيات ىي :حديقة الحروؼ,ومحكمة العدؿ وعمى دراسيتيف)اشتممت الوحد
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ضفاؼ النير مف تأليؼ الباحثة واشتممت الوحدة الثانية عمى دروس المقرر مصا ة في 
 شكؿ درامي(.

تـ توجيو التلاميذ لبعض الخطوات التي يجب أف يتبعوىا أثناء عممية التدريس ، مف  -
محددة ليـ والتزاـ مجموعة الملاحظة بتدويف ملاحظاتيـ التزاـ مجموعة التمثيؿ بايدوار ال

وآرائيـ باستمرار ، كذلؾ اشتراؾ جميع التلاميذ في اينشطة التمثيمية أو المصاحبة 
جابة أسئمة التقويـ ، وتنفيذ التعميمات المتعمقة بكؿ درس .   وا 

 اع صياغة دروس القراءة وفؽ اسموب المدخؿ الدرامي في وحدتيف دراسيتيف باتب
 الخطوات الآتية:

 تـ صيا ة ايىداؼ الإجرائية لكؿ درس . -
 تـ تحديد الاستراتيجية الدرامية المناسبة لكؿ درس . -
تـ تحديد الوسائؿ التعميمية ، واللافتات والملابس ، وايدوات المعينة عمى التدريس ،  -

 وتحديد اينشطة المناسبة لكؿ درس .
  تـ تحديد أساليب التقويـ لكؿ درس .

 إعداد دليؿ المعمـ وفقاً لأسموب المدخؿ الدرامي : - 4
ىدؼ دليؿ المعمـ إلى اطلاع معمـ المغة العربية عمى ايىداؼ المرجو تحقيقيا مف 
تدريس الوحدتيف وخطوات تدريسيا باستخداـ استراتيجيات المدخؿ الدرامي ) المسرحية ، 

ـ بطريقة سيمة  ير مباشرة وتمثيؿ الدور,القصة ( بيدؼ علاج صعوبات القراءة عندى
وكذلؾ استخداـ ايدوات والوسائؿ المعينة عمى التدريس مف لافتات وصور ، وملابس ، 

 ولوحات و يرىا مف ايدوات واينشطة المصاحبة لكؿ درس .
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وقد قامت الباحثة بفحص الكتاب المدرسي المقرر عمى الصؼ السادس الابتدائي في 
دروس القراءة وفؽ المدخؿ الدرامي بوصفيا معالجة تجريبية الفصؿ الدراسي الثاني وصيا ة 

وحددت الباحثة ايىداؼ العامة وايىداؼ السموكية لموحدتيف مف خلاؿ ايدبيات والدراسات 
 السابقة للإفادة منيا في كيفية إعداد دليؿ المعمـ ، وقد اشتمؿ الدليؿ عمى العناصر التالية:

,اليدؼ مف إعداد الدليؿ ,تحديد الخطة التدريسية  مقدمة , ايىداؼ العامة لموحدتيف
 الزمنية اللازمة لتدريس الوحدتيف ,خطوات تنفيذ الدرس باستخداـ المدخؿ الدرامي .

 : إجراءات تدريس الوحدتيف 
 حيث اشتمؿ كؿ درس عمى :

ايدوات  -الشخصيات وايدوار .     -يىداؼ الإجرائية .       -عنواف الدرس .     -
التقويـ  -اينشطة .   -المناقشة .    -التمثيؿ .   –التييئة .      -المستخدمة .      

. 
إعداد اختبار ميارات القراءة الجيرية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي)مف -5

 إعداد الباحثة(:
 مر إعداد الاختبار وفؽ الخطوات الآتية :

 تحديد اليدؼ مف الاختبار : -1
الاختبار إلى قياس ميارات القراءة الجيرية ) ميارة التعرؼ والفيـ والنطؽ ىدؼ ىذا  

، والطلاقة( لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي)عينةالبحث( وتحديد الصعوبات فييا ، مف 
أجؿ تضمينيا في برنامج علاجي قائـ عمى المدخؿ الدرامي واعتبرت الميارة بيا صعوبة إذا 

 % فأكثر .90ي أداء التلاميذ ليا ما تجاوزت نسبة الخطأ ف
 مصادر بناء الاختبار : -0
 تـ الاعتماد في بناء الاختبار عمى عدد مف المصادر منيا : -
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البحوث والدراسات السابقة في مجاؿ صعوبات القراءة ومشكلاتيا مثؿ ) مسعد أبو  -
 ( 9502، جلاب مصباح  9509, أسماء عبد العاؿ 9509الديار 

لتربوية التي عالجت الاختبارات التشخيصية لميارات القراءةمثؿ صلاح ايدبيات ا  -
 ( .9500,ومسعدأبوالديار 9552,وفتحي الزيات 9550عميرة 

 كتاب المغة العربية المدرسي المقرر عمى تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي . -
 قصص ايطفاؿ .     -
كنمط صممت في ضوئو تـ اختيار الاختبارات الموضوعية وصؼ الاختبار :  -8

مفردات الاختبار ، فقد تضمف الاختبار في جزئيف ، يقيس أحدىما ميارات التعرؼ 
وميارات الفيـ ، ويقيس الثاني ميارات النطؽ والطلاقة ويشتمؿ الجزء ايوؿ عمى خمسة 

 عشر سؤالًا ، بينما الجزء الثاني قطع لمقراءة يتـ قياسيا مف خلاؿ بطاقة ملاحظة .
باحثة ب عداد جدوؿ مواصفات اختبار ميارات القراءة الجيرية والذي اشتمؿ قامت ال  -

 عمى ثلاث ميارات رئيسة لكؿ منيا مجموعة مف الميارات الفرعية الخاصة بيا .  
 عرض الصورة الأولية للاختبار عمى المحكميف : -

 بعد أف انتيت الباحثة مف إعداد الصورة ايولية للاختبار قامت بعرضيا عمى 
مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية ، وكذلؾ 
مجموعة مف المعمميف القائميف بتدريس المغة العربية لمصؼ السادس الابتدائي وعددىـ )أحد 
عشر( محكماً ) ممحؽ  ( لمعرفة أرائيـ حوؿ مدى صلاحية الاختبار لقياس ميارات القراءة 

تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي وتحديد الصعوبات فييا وذلؾ في ضوء ما الجيرية المناسبة ل
 يمي:
 مناسبة كؿ مفردة لمميارة التي تقيسيا . -
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 مناسبة كؿ مفردة لمستوى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي . -
 السلامة المغوية لسسئمة المصا ة . -
 إضافة أو حذؼ أو تعديؿ أي مفردة . -
  : وقد أشار المحكموف إلى إجراء بعض التعديلات في صيا ة مفردات الاختبار كما يمي 
 قصصي مناسب لسطفاؿ . –اختيار محتوى قرائي  -
 تحويؿ السؤاؿ الرابع عشر مف مقالي إلى موضوعي تماشياً مع جميع أسئمة الاختبار . -
ت الباحثة ب جراء تعديؿ صيا ة بعض رؤوس ايسئمة مع بقاء نفس المضموف وقام -

 التعديلات التي أشار إلييا المحكموف .
 التطبيؽ الاستطلاعي لاختبار ميارات القراءة الجيرية : -

تمميذاً مف تلاميذ  29قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية عددىا  
الدراسي في الفصؿ  90/9/9599الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة حرز الابتدائية في يوـ 

الثاني ، وذلؾ بيدؼ تحديد زمف الاختبار وصدقو وثباتو ومعاملات السيولة والصعوبة ، 
 والتمييز لمفرداتو.

 . زمف الاختبار :1
 ( دقيقة .   25استغرؽ زمف تطبيؽ الاختبار ) 

 . حساب صدؽ الاختبار وثباتو :0
 اعتمدت الباحثة في حساب صدؽ الاختبار عمى :

ويقصد بو مدى تمثيؿ مفردات الاختبار لمسموؾ المحؾ تمثيلًا كافياً . :  صدؽ المحتوى -أ
 (929،  9552)صلاح الديف علاـ ، 

وقد تـ مراعاة ذلؾ في الاختبار مف خلاؿ إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار الذي نتج 
( ميارة فرعية المناسبة لتلاميذ عينة البحث ثـ تـ عرضو عمى 22( مفردة تقيس )22عنو )
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( ، وتـ تعديؿ 0ة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تعميـ المغة العربية ممحؽ)مجموع
 بنود الاختبار في ضوء آرائيـ .

 صدؽ الاتساؽ الداخمي : -ب
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ استخداـ صدؽ الاتساؽ الداخمي بحساب معاملات  

زء مف جزئي الاختبار الارتباط بيف درجة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار ، وارتباط كؿ ج
(  5,229 – 5,020بالدرجة الكمية للاختبار ، وقد تراوحت قيـ معاملات الارتباط بيف ) 

( مما يؤكد إنتماء المفردات لمسمة المقاسة ) 5,50وجميعيا قيـ دالة إحصائياً عند مستوى )
 الميارة( وتوافر الصدؽ في أداة القياس .

 ثبات الاختبار : -ج
كرونباخ  -ت الاختبار استخدمت الباحثة معامؿ ثبات ألفالمتحقؽ مف ثبا 

(Alphacronbach's)  ( ووصمت قيمة 5,290ووصمت قيمة ثبات الجزء ايوؿ للاختبار )
( 229,5( ووصمت قيمة ثبات الاختبار ككؿ الحالي )222,5ثبات الجزء الثاني للاختبار )

 وىي معاملات ثبات مقبولة للاختبار .
 لة والصعوبة والتمييز :معاملات السيو  -

تـ حساب نسبة السيولة والصعوبة مف خلاؿ نسبة الإجابات الصحيحة والخطأ ،  
وتـ حصر أعداد التلاميذ الذيف أجابوا إجابة صحيحة في كؿ مفردة مف مفردات الاختبار ، 
 وعدد الذيف أجابوا إجابة خطأ عف المفردة نفسيا ، واستبعاد الذيف لـ يجيبوا عف المفردة

 بالصواب أو الخطأ ، 
 معامؿ السيولة=

 عدد الإجابات الصحيحة     
 (222,222, 9559لسيد, ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    )فؤاد اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 عدد الإجابات الصحيحة+عددالإجابات الخطأ
( . وىي 5,99( )5,22ودلت النتائج عمى أف معاملات السيولة والصعوبة تراوحت بيف )

 معاملات مقبولة إحصائياً .
ويقصد بالتمييز للاختبار أف يكوف الاختبار صالحاً لقياس الفروؽ الدقيقة بيف  

ف التلاميذ و ير المتفوقيف وقد تـ حساب معامؿ التمييز لمفردات التلاميذ وأف يميز بي
 الاختبار 

( وجميع 5,252 – 5,229وقد تراوحت قيـ معامؿ التمييز لعبارات الاختبار بيف )
 ىذه المعاملات في المدى المقبوؿ والمناسب .

 المحور الثاني: إجراءات تطبيؽ عينة البحث : -
 وفقاً لمخطوات الآتية :تمت إجراءات تطبيؽ تجربة البحث 

 الحصوؿ عمى موافقة الجيات المسئولة :. 0
ومف السيد وكيؿ وزارة التربية  0/2/9599تمت الموافقة مف إدارة كمية التربية يوـ  

ومف مدير إدارة المنيا  2/2/9599والتعميـ بالمنيا بالتطبيؽ في مدرسة حرز الابتدائية يوـ 
 ( .2 ممحؽ )   2/2/9599التعميمية يوـ 

 : . اختيار مجموعة البحث9
تـ اختيار مجموعة البحث لتطبيؽ أدوات البحث التجريبية مف تلاميذ الصؼ السادس  

الابتدائي مف مدرسة حرز الابتدائية ، وتـ اختيار فصؿ مف فصوؿ الصؼ السادس الابتدائي 
تدائية الاب 0مف مدرسة سفاي  9/9المجموعة التجريبية بينما فصؿ  9/0حيث مثؿ فصؿ 

( تمميذاً وتمميذة ، وبمغ عدد 92المجموعة الضابطة ، وقد بمغ عدد المجموعة التجريبية )
( تمميذاً وتمميذة وبذلؾ أصبح المجموع الكمي لمجموعة 92تلاميذ المجموعة الضابطة )

 ( تمميذاً .02البحث )
 : . ضبط متغيرات البحث2
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 أ. العمر الزمني : 
يف للإعادة مف الفصوؿ التي وقع عمييا الاختيار تـ استبعاد التلاميذ الباق 

 )المجموعتيف الضابطة والتجريبية ( مف تجربة البحث .
 ب. المستوى الاجتماعي والاقتصادي :

اختارت الباحثة المجموعتيف التجريبية والضابطة قرى متجاورة أي مف بيئة اجتماعية  
 واقتصادية تكاد تكوف متقاربة .

 دوات القياس :التطبيؽ القبمي ي -
 أ. لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف ، قامت الباحثة بالآتي :

 بالنسبة لاختبار ميارات القراءة : -
تـ التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات القراءة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة  

داـ لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف وتـ استخ 2/2/9599وايربعاء  2/2/9599يومي الثلاثاء 
اختبار )ت( ولمتحقؽ مف التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة تـ حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى دلالتيا لإيجاد الفروؽ بيف المجموعتيف 

 في التطبيؽ القبمي ، كما اتضح في الجدوؿ التالي :
 ( 1جدول ) 

ار يهاراث انقراءة نهتحقق يٍ انتكافؤ بيٍ انًجًىعتيٍ انضابطت وانتجريبيت َتائج اختبار ) ث ( في اختب

 (58في انقياس انقبهي عُد درجت حريت )

 قيًت  انًجًىعت انتجربيت انًجًىعت انضابطت انقياس

 " ث " 

يستىي 

 اندلانت
 َىع اندلانت

 ع و ٌ ع و ٌ

 غير دانت 0,166 1,421 5,12 13,52 29 5,15 11,76 29 انجزء الأول

 غير دانت 0,115 1,627 4,57 12,97 29 5,60 12,14 29 انجزء انثاَي

اندرجت انكهيت 

 نلاختبار

29 23,90 6,39 29 25,72 4,76 1,586 0,124 
 غير دانت
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( تقارب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بيف 0يتضح مف الجدوؿ ) 
تقارب الفروؽ بيف المجموعتيف وىو ما أكدتو المجموعتيف في التطبيؽ القبمي مما يوضح 

(  ير دالة عمى فروؽ دالة بيف متوسطي      0.029قيمة )ت( حيث جاءت قيمتيا )  
 درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لميارات القراءة .

وتدريس نفس تدريس مقرر القراءة باستخداـ المدخؿ الدرامي لممجموعة التجريبية  -
تـ تدريس مقرر القراءة باستخداـ المدخؿ  المقرر بالمعالجة المعتادة لممجموعة الضابطة :

الدرامي لمصؼ السادس الابتدائي في الفصؿ الدراسي الثاني وفؽ الخطوات التي تـ عرضيا 
ة في دليؿ المعمـ ؛ قاـ معمـ المغة العربية لمصؼ السادس الابتدائي بمدرسة حرز الابتدائي

بالتدريس لممجموعة التجريبية وفؽ المدخؿ الدرامي " وذلؾ لتحقيؽ الموضوعية وعدـ التحيز " 
وقامت المعممة رحاب بتدريس نفس المقرر لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة واستغرقت 

وانتيت يوـ  02/2/9599تجربة البحث خمسة أسابيع دراسية . حيث بدأت يوـ 
 ـ . 09/2/9599

تـ تطبيؽ اختبار ميارات القراءة بجزئيو عمى تلاميذ  البعدي لأداتي القياس : التطبيؽ
المجموعتيف التجريبية والضابطة بعد الانتياء مف تدريس البرنامج ، وتـ ىذا التطبيؽ يومي 

 ثـ رصدت النتائج لمعالجتيا إحصائياً .  02,02/2/9599
 عرض نتائج البحث ، وتحميميا وتفسيرىا :

تائج اختبار ) ث ( بيٍ يتىسطي درجاث طلاب انًجًىعتيٍ انتجريبيت وانضابطت في َ (2جدول )

 ( . 56انقياس انبعدي لاختبار يهاراث انقراءة بجزئيت عُد درجت حريت )

 قيًت  انًجًىعت انضابطت  انًجًىعت انتجريبيت  انقياس

 " ث " 

يستىي 

 اندلانت

َىع 

 ع و ٌ ع و ٌ اندلانت

دانت  000,0 78.20**  12.24 29 5.14 36.93 29 انجزء الأول

 احصائيا  

دانت  000,0 91.19**  13.34 29 6.47 30.69 29 انجزء انثاَي

 احصائيا  

اندرجت انكهيت 

 نلاختبار

29 66.72 8.15 29 25.59  
**717.30 

دانت  000,0

 احصائيا  
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التجريبية في القياس يتضح مف الجدوؿ السابؽ ارتفاع مستوى أداء تلاميذ المجموعة  
البعدي مقارنة بأداء مستوى تلاميذ المجموعة الضابطة لاختبار ميارات القراءة الجيرية ، 

 ( للاختبار ككؿ .5,0ويدعـ ذلؾ وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )
التابع في حالة معرفة ومف طرؽ حساب حجـ ايثر لممتغير المستقؿ عمى المتغير 

قيمة النسبة التائية )ت( طريقة تعتمد عمى حساب قوة العلاقة بيف المتغيريف ، وىي الدليؿ 
القوي عمى ايثر الفعمي لممعالجة التجريبية عمى نتائج البحث ويمكف قياس حجـ ايثر 

 باستخداـ مربع إيتا مف خلاؿ المعادلة الآتية :
 

 ايتا ح =  
 يوضح نتائج حجـ التأثير التي تـ التوصؿ إلييا .والجدوؿ التالي 

 حجـ تأثير المتغير المستقؿ ) المعالجة التجريبية( في المتغير التابع 
 ( 56درجة الحرية = ) 

يربع إيتا )َسبت  قيًت ث  انبعد 

 دلانته(

 حجى انتأثير

 كبير 89,0 78,20** الأول

 كبير 88,0 91,19** انثاَي

 كبير 94,0 71,30** الاختبار ككم

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ ) المعالجة التجريبية( في  
المتغير التابع ) صعوبات القراءة الجيرية ( في جزئي الاختبار ) ايوؿ والثاني( والاختبار 

تفاع ( مما يشير إلى حجـ تأثير مرتفع ، مما يعبر عف ار 22,5 – 22,5ككؿ تراوحت بيف )
درجة الثقة في فاعمية البرنامج ) الطريقة أو المعالجة التجريبية ( وأف ىذا التأثير كاف كبيراً ، 

 ) ت ح (       
 ت ح + درجات الحرية 
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وتدؿ ىذه النتيجة عمى أف نسب الدلاة مف التبايف الحادث في المتغير التابع يرجع بالضرورة 
لجيرية أي المدخؿ الدرامي في علاج صعوبات القراءة ا –إلى المتغير المستقؿ وىو استخداـ 

أف المعالجة التجريبية تؤثر في المتغير التابع بتمؾ النسب السابقة مما يعني قبوؿ الفرض 
 ( 9550، حبيب ،  0229( .    )منصور ، 5,50( ومستوى )5,50ايوؿ عند مستوى )

 مما يدؿ عمى وجود تأثير كبير حدث في متغير البحث نتيجة تطبيؽ البرنامج العلاجي .
 (3جدول )

َتائج اختبار )ث( بيٍ يتىسطي درجاث انقياس انقبهي وانقياس انبعدي نهًجًىعت انتجريبيت لاختبار 

 ( 28يهاراث انقراءة بجزئيت عُد درجت حريت ) 

 قيًت  انًجًىعت انضابطت  انًجًىعت انتجريبيت  انقياس

 " ث " 

يستىي 

 اندلانت
َىع 

 اندلانت

 حجى انتأثير

 )يربع إيتا(
 ع و ٌ ع و ٌ

 000,0 29,06** 5,14 36,03 29 5.12 13,52 29 انجزء الأول
دانت 

 احصائيا  

97,0 

 )كبير(

 000,0 17,39** 6,47 30,69 29 4,57 12,97 29 انجزء انثاَي
دانت 

 احصائيا  

92,0 

 )كبير(

اندرجت انكهيت 

 نلاختبار

29 25,72 4,76 29 66,72 8,15 **31,77 000,0 
دانت 

 احصائيا  

97,0 

 )كبير(

( 0,01يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند كلًا مف مستوى ) 
( لدرجات طلاب القياس القبمي والقياس البعدي لممجموعة التجريبية لاختبار 0,05ومستوى )

ميارات القراءة بجزئية في اتجاه القياس البعدي ، وتـ حساب حجـ ايثر لممتغير المستقؿ 
المتغير التابع في حالة معرفة قيمة النسبة التائية )ت( طريقة تعتمد عمى قوة العلاقة عمى 

بيف المتغيريف ، وىي الدليؿ القوي عمى ايثر الفعمي لممعالجة التجريبية عمى نتائج البحث ، 
 والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ التوصؿ إلييا .
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 (4جدول)

 28انًعانجت انتجريبيت( في انًتغير انتابع درجت انحريت =  حجى تأثير انًتغير انًستقم )

 حجى انتأثير يربع إيتا )َسبت دلانته( قيًت ث انبعد

 كبير 97,0 29,06** الأول

 كبير 92,0 17,39** انثاَي

 كبير 97,0 31,77** الاختبار ككم

التجريبية ( في يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ ) المعالجة  
 – 29,5القياس البعدي لجزئي الاختبار ) ايوؿ والثاني ( والاختبار ككؿ تراوحت بيف )

( مما يشير إلى حجـ تأثير مرتفع ، مما يعبر عف ارتفاع درجة الثقة في فاعمية 5,522
سب البرنامج ) الطريقة أو المعالجة التجريبية ( إنيا قيـ كبيرة وتدؿ ىذه النتيجة عمى أف ن

( مف التبايف الحادث في المتغير التابع يرجع بالضرورة إلى المتغير المستقؿ 22,5الدلالة )
وىو استخداـ المدخؿ الدرامي في تدريس القراءة أي أف المعالجة التجريبية تؤثر في المتغير 
التابع بتمؾ النسب السابقة ؛ مما يعني تحقؽ صحة الفرض الثاني عند كلا مف مستوى 

 ( .5,50ومستوى )( 5,50)
 يمكف أف تعزي النتائج إلى: 

تحديد المستوى الفعمي لمتلاميذ والبدء منو في علاج صعوبات القراءة وبذلؾ لـ يتـ  -
ف كاف العمر الزمني ليـ يقتضي ىذا  تكميؼ التلاميذ بمستوى قرائي لـ يصموا إليو فعمياً وا 

 مى تعمـ القراءة .المستوى بؿ تـ البدء بالميارات ايولية التي تساعدىـ ع
عدـ النظر إلى تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي عمى أنيـ صفوؼ عميا تجاوزا ميارات  -

متعددة ويفترض أنيـ يتقنوف ىذه الميارات بؿ تـ التعامؿ عمى أنيـ فئة صعوبات تعمـ 
 يقؿ عمرىـ العقمي عف عمرىـ الزمني وبناء عمى ذلؾ تـ إعداد البرنامج .
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مي عمى نقؿ التمميذ مف الواقع التعميمي السمبي لذوي صعوبات التعمـ يعمؿ المدخؿ الدرا -
 إلى واقع درامي إيجابي يمكنيـ المشاركة فيو بفاعمية وحرية .

تعدد ايدوار التي يقوـ بيا المتعمـ في التعمـ القائـ عمى المدخؿ الدرامي فيو ليس متمقياً  -
 كاف ممثلًا أو مشاىداً تقويميا .سمبياً بؿ ىو مشارؾ نشط مندمج في موقؼ فعمي سواء 

مراعاة البرنامج لحاجات وميوؿ ومستوى ذوي صعوبات التعمـ واعتماد المدخؿ الدرامي  -
عمى اينشطة المتنوعة التي تتناسب مع خصائص نمو تلاميذ ىذه الفئة في ىذه المرحمة 

 وتعمؿ عمى جذب انتباىيـ .
مما يعمؿ عمى زيادة نشاط المتعمـ  توفير المناخ الملائـ مف خلاؿ استخداـ الدراما -

تاحة الفرص لممناقشة والحوار ، مما  ومشاركتو مع زملائو في مجموعات العمؿ ، وا 
 يعطي فرصة أكبر لمفيـ والاستيعاب .

تطبيؽ المعمـ لسنشطة المصاحبة مستخدماً المواقؼ الدرامية المناسبة عمؿ عمى تأكيد  -
 التعمـ وتحقيؽ ايىداؼ .

لدرامي التمميذ في مواقؼ قرائية دوف أف يشعر ، فيو يقرأ لكي يستطيع وضع المدخؿ ا -
أداء دوره في العرض المسرحي ، ويقرأ أثناء العرض نفسو ، ويبذؿ أقصى جيده لكي 

 يحقؽ الميارات المطموبة دوف أف يكوف في موقؼ تعميمي سمبي مباشر لمقراءة .
ميذ صعوبات التعمـ كالشعور القضاء عمى المشكلات النفسية التي يعاني منيا تلا -

 بالخجؿ ، والدونية ، وعدـ الثقة بالذات وتقميميا فيو في موقؼ تمثيمي استعد لو مسبقاً .
عمؿ المدخؿ الدرامي عمى زيادة الثقة بالنفس وىو أكثر ما يحتاجو التمميذ ذو صعوبة  -

 التعمـ.
التي تـ تقديميا أدى إلى تذكير المعمـ التلاميذ بالمواقؼ الدرامية وايدوار والشخصيات  -

 تحقيؽ ايىداؼ المرجوة .
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استخداـ لغة بسيطة سيمة الفيـ ، مناسبة لتلاميذ عينة البحث ، وتجنب ايلفاظ التي  -
 يصعب عمييـ فيميا .

التأكيد عمى أف ما يحتويو العمؿ الدرامي وسيمة لاكتساب الميارات ، فيو ليس موضعاً  -
 لاختبار مما أبعد عف التلاميذ .

لحفظ الآلي لممحتوى دوف فيـ ، بؿ ىـ في جو درامي يكتسبوف فيو الميارات بطرؽ ا -
  ير مباشرة .

 التوصيات والبحوث المقترحة : 
 في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي توصي الباحثة بما يأتي :     

وتنفيذىا  ضرورة استخداـ المدخؿ الدرامي في تدريس القراءة مف خلاؿ إعداد خطط لذلؾ -
 وتقويميا ، مما يساعد التلاميذ عمى اكتساب الميارات القرائية بصورة شيقة وممتعة .

عمؿ دورات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبيـ عمى استخداـ المدخؿ الدرامي في  -
 التدريس ، وبياف أىميتو في تدريس وتعميـ فروع المغة العربية .

ويـ تدريس القراءة في ضوء المواقؼ الدرامية لإكساب تطوير أىداؼ ومحتوى وأساليب تق -
التلاميذ الميارات القرائية ، وذلؾ يف إتقاف التلاميذ لمقراءة يؤثر في تعمـ المواد الدراسية 

 ايخرى .
زيادة الاىتماـ بذوي صعوبات القراءة وتسميط الضوء عمييـ ووضع وتنفيذ البرامج  -

 العلاجية المناسبة إلييـ .
 اىج تلائـ وتناسب ميوؿ وقدرات ىذه الفئة مف التلاميذ .إعداد من -
عقد دورات تدريبية لممعمميف تساعدىـ في تعرؼ كيفية تشخيص وتحديد فئة ذوي  -

 صعوبات التعمـ وتدربيـ عمى كيفية تنفيذ البرامج العلاجية الخاصة بيـ .
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 تشكيؿ فريؽ عمؿ متكامؿ في كؿ مدرسة لتشخيص ىذه الفئة مف التلاميذ . -
إعداد  رفة خاصة بذوي صعوبات التعمـ في المدارس في مصر كما في باقي الدوؿ  -

 العربية.
مراعاة البدء مبكراً في علاج صعوبات القراءة مع ضرورة تنوع أساليب العلاج ) فردية  -

 وجماعية ( .
 الاىتماـ بالجانب المعرفي عند إعداد مقررات القراءة . -
ى الجانب ايدائي ) ميارات النطؽ والطلاقة ( فقط عدـ قصر ميارات القراءة الجيرية عم -

. 
 ربط الجانب المعرفي بالجانب ايدائي عند إعداد البرامج والخطط التربوية . -
 التركيز عمى الجانب المعرفي لمميارات ليساعد التلاميذ عمى استيعابيا ويسيؿ تعمميا . -

 * البحوث المقترحة :
 في ضوء نتائج البحث وتوصياتو يمكف إجراء البحوث الآتية :  

برنامج تدريبي في مجاؿ صعوبات التعمـ لتنمية ميارات التشخيص والعلاج لدى معممي  -
 المغة العربية .

فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ الدرامي لعلاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ المرحمة  -
 الابتدائية.

الدرامي في تدريس القراءة لتنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة  أثر استخداـ المدخؿ -
 القناعية لدى طلاب المرحمة الثانوية .

فاعمية استخداـ المسرح التعميمي في تدريس الصرؼ لتنمية المفاىيـ الصرفية والاتجاه  -
 نحو مادة الصرؼ .
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 :المراجع 
 (:التدريس والمسرح،عماف،الأردف, دار المسيرة.0228أحمد الموح،عزو عفانة ) 

( : مقياس صعوبات التعمـ الأكاديمية ,مجمة الإرشاد النفسي ,مصر 0210أسماء  أحمد محمدعبدالعاؿ)
 . 720-687,ص80,ع 
امع في الدراسات ( : صعوبات تعمـ القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية،مجمة الج0219أسماء خوجة) 

 – 121، ص  1، العدد 4النفسية،والعموـ التربوية،جامعة محمد بوضياؼ المسيمة،المجمد 
108. 

( : فعالية برنامج سموكي لتنمية ميارات الوعي الصوتى والفيـ 0215أمانى يوسؼ عبد الحميـ جاد الله )
رسالة –المرحمة الإبتدائيةالقرائي لمتخفيؼ مف صعوبات القراءة لذوى صعوبات التعمـ النوعية ب

 دكتوراه ,كمية التربية ,جامعة كفر لشيخ.
براىيـ القرشي)  (:المناىج والمدخؿ الدرامي،القاىرة،مصر،أميرة لمطباعة.0221أميرا 

( تدريس الدراسات الاجتماعية فى التعميـ العاـ ، القاىرة , مكتبة زىراء 0221إماـ حميدة وآخروف )
 الشرؽ.

( : فاعمية برنامج قائـ عمى النمذجة لمتخفيؼ مف صعوبات القراءة لدى 0218ـ )إيناس محمد إبراىي
 جامعة المنوفية . –كمية التربية  –رسالة ماجستير  –تلاميذ المرحمة الإبتدائية 

 ( : صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية،الرياض, دار الزىراء.0227بطرس حافظ بطرس)
 راما والموسيقا في تربية الطفؿ ، الأردف ، عماف ، دار الفكر.(:الفف والد0220حناف العناني )

( : فاعمية المدخؿ الدرامي في تحصيؿ الاقتصاد المنزلي 0218حناف مبروؾ ، انتصار عبد الصادؽ )
وتنمية بعض الميارات والتفكير الإيجابي لدى تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي ، العموـ التربوية 

 ولي الأوؿ لقسـ المناىج وطرؽ التدريس.، عدد فاص لممؤتمر الد
( : اقتراح برنامج تربوي لعلاج عسر القراءة لدى تلاميذ السنة 0217حطراؼ نور الديف،روماف محمد )

 الثالثة ابتدائي ، مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموـ التربوية ، العدد السابع ، ديسمبر .
ـ المدخؿ الدرامي لتدريس القواعد النحوية في اكتساب بعض (:أثر استخدا0219حمداف عمي عبدالله )

المفاىيـ النحوية وتنمية ميارات التحدث لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي , رسالة ماجستير , 
 كمية التربية , جامعة المنيا .

,المجمة ( :مقياس تشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ النمائية دراسة ميدانية 0217جلاب مصباح)
 . 14الدولية لتطوير التفوؽ ,المجمد الثامف ,عدد 
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( : برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ فى علاج صعوبات 0217رانيا أحمد محمد أحمد الديب )
جامعة  –كمية التربية  –رسالة دكتوراه  –القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية 

 المنصورة .
( : فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ التدريس المباشر في علاج بعض 0210براىيـ )رحاب أحمد ا

صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ,رسالة دكتوراة ,مجمة كمية التربية جامعة 
 يناير. 11بورسعيد ,العدد 

ض عمميات العمـ بمادة ( : أثر توظيؼ اسموب الدراما فى تنمية المفاىيـ وبع0211رىاـ نعيـ الطويؿ )
الجامعة  –كمية التربية  –العموـ لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي ، رسالة ماجستير 

 الاسلامية ,غزة.
 (: مسرح ودراماالطفؿ ,القاىرة,عالـ الكتب .0227زينب عبدالمنعـ)

يارات ( : أثر استخداـ استراتيجية التعمـ للإتقاف فى تدريس بعض م0214سحر حمدي سيد محمد )
 –رسالة ماجستير  –القراءة لممتأخريف قرائياً لدى تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي فى التحصيؿ 

 جامعة المنيا. –كمية التربية 
( : المرجع في صعوبات التعمـ النمائية والاجتماعية والانفعالية، القاىرة ، 0212سميماف عبد الواحد )

 مكتبة الأنجمو المصرية.
: مشكلات تعمـ القراءة عند الأطفاؿ رؤية علاجية . ترجمة ىانى ميدي الجمؿ  0228دسيدرؾ كولينجفور 

 ،  القاىرة, مجموعة النيؿ العربية .
 حوالكتابة، القاىرة, مكتبة الفلا(:صعوبات تعمـ القراءة 0225صلاح عميرة )

وتطبيقاتو وتوجياتو (:القياس والتقويـ التربوي والنفسي ، أساسياتو 0226صلاح الديف محمودعلاـ )
 المعاصرة ، القاىرة ، دار الفكر العربي.

 (:تدريس فنوف المغة العربية،القاىرة،دار الفكر العربي.0214عمي أحمد مدكور)
(: تدريس التاريخ العالمي والتاريخ الألماني وأساليب تعميمو وتعممو ,القاىرة 0215عمي جودة محمد )

 ,مركز الشرؽ الأوسط .
(:أثراستراتيجية نقاط التصويت في تنمية ميارات القراءة الجيرية وفيـ 0202ي )عمي فاضؿ ميد

التربيةالأساسية ,جامعة بغداد ,العدد  ادس الابتدائي ,مجمة كميةالمقروءعند تلاميذ الصؼ الس
 .06,مجمد 18

مصر ,دار (:استراتيجيات تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانوية ,القاىرة ,0222فتحي عمى يونس ).
 الكتاب الحديثة.

 (:مسرحةالمناىج،الاسكندرية،مصر,مركزالاسكندرية لمكتاب.0227فاطمةيوسؼ).
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 (:عمـ النفس الإحصائس وقياس العقؿ البشري,القاىرة ,دارالفكر العربي .0226فؤاد السيد)
 امعات .( : قضايا معاصرة في صعوبات التعمـ, القاىرة ، دار النشر لمج0228فتحي مصطفى الزيات )

( : الإحصاء البارامتري واللابارامتري في اختبار فروض البحث النفسية 0221مجدي عبد الكريـ حبيب )
 والتربوية والاجتماعية ، القاىرة ، عالـ الكتب .

( :مدى فاعمية نموذج الاستجابة لمتدخؿ في تنمية ميارة تعرؼ الكممة لذوي صعوبات 0229محمد عمي)
المرحمة الابتدائية بدولة الكويت ,رسالة ماجستير ,كمية التربية ,جامعة الخميج التعمممف تلاميذ 

. 
(:تطوير برنامج محوسب وقياس أثره في تحسيف ميارات الوعي 0219محمد حمداف ,فيصؿ البموي)

الصوتي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة ,مجمة جامعة النجاح )العموـ الإنسانية (المجمد 
 تربية والآداب ,جامعة تبوؾ, السعودية.( كمية ال0,)88

( : الدراما التعميمية نظرية وتطبيؽ ، إربد ، الأردف ، 0222محمد نصار ، معتصـ ناصر صوالحة )
 المركز القومي لمنشر.

( : الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربية 0215محمد عبد العزيز الربيعي ، ىدى محمد صالح )
 .0رياض ، دار الزىراء ، طالأسس والتطبيقات، ال

( : صعوبات التعمـ ، 0226محمود عوض الله سالـ ، مجدي محمد الشحات ، أحمد حسف عاشور )
 التشخيص والعلاج ، عماف ، الأردف ، دار الفكر.

( : فاعمية استخداـ الأنشطة الدرامية لتدريس النصوص الأدبية في 0216محمود حساف عبد البصير)
لتذوؽ الأدبي والقراءة الأدائية الشعرية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ، تنمية بعض ميارات ا

 رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة المنيا .
(:طرائؽ تدريس المغة العربية ,كمية التربية 0224مصطفى اسماعيؿ ,محسف محمود عبدرب النبي)

 ,جامعة المنيا .
تدريبي فى تحسيف القراءة الجيرية لدى التلاميذ ذوى ( : فاعمية برنامج 0215محى الديف فواز العمي )

 –كمية التربية  جامعة دمشؽ  –صعوبات تعمـ القراءة فى ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
 ماجستير .
( : القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعمـ ، الكويت ، مركز تقويـ وتعميـ 0210مسعد أبوالديار )
 الطفؿ.
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( : العمميات الفونولوجية وصعوبات القراءة والكتابة ,الكويت ، مكتبة 0214) مسعد أبوالدياروآخروف .
 .0الكويت الوطنية ، ط 

( : صعوبات التعمـ لدى الأطفاؿ ، مجمة البحوث والدراسات التربوية ، العدد 0212مثاؿ عبد الله غني )
 . 165-140العاشر ص 

جيات التدريس القائمة عمى التعمـ النشط ( : استخداـ بعض استراتي0217نادية عطية محسب بخيت )
كمية  –رسالة دكتوراة  –لعلاج صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية 

 جامعة المنوفية . –التربية 
( : فاعمية اسموب تمثيؿ الدور فى تنمية بعض القيـ 0227نادية محمد مصطفى عبد الراضي )
ؿ الدراسات الإجتماعية )تاريخ( لدى تلاميذ الصؼ الخامس الإبتدائي والتحصيؿ المعرفي مف خلا 

 جامعة عيف شمس . –كمية البنات للآداب والعموـ والتربية  –رسالة ماجستير –
 ( : صعوبات تعمـ القراءة تشخيصيا وعلاجيا ، مصر ، مكتبة الفلاح.0211ناصر الكحالي )

داـ الدراما الإبداعية في تنمية ميارات التفكيرالابتكاري ( أثر استخ0202نصرة سميماف عودة أبو منصور)
والتحصيؿ المعرفي في تدريس المغة العربية لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي بمحافظة 

 العاصمة عماف ,رسالة ماجستير ,كمية العموـ التربوية ,جامعة الشرؽ الأوسط ,الأردف
عمى المدخؿ الكمي لمغة فى علاج صعوبات بعض ( / فاعمية برنامج قائـ 0224نيفيف أحمد ممدوح ) 

ميارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي  رسالة دكتوراة , كمية التربية , 
 جامعة المنيا.
( : قصور الوظائؼ التنفيذية المنبئة بصعوبات الحساب والقراءة ، رسالة 0218ىياـ فتحي موسى )

 .152ودراسات ، العدد  الخميج العربي ، مجمة بحوث
( : صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ والعلاج ، القاىرة ، مكتبة الأنجمو 0212ىلا السعيد )
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