
 
 الجزء الثاني 2023  أكتوبر – 4العدد  – 33مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
45 

أثر استخدام التعمم التوليدي في تنمية مستويات عمق معرفة المفاىيم البلاغية لـدي طـلاب 
 المرحمة الثانوية

 د/ عبير أحمد عمي
 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 بني سويف جامعة - كمية التربية
 مستخمص  

ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ التعمـ التوليدي في تنمية مستويات عمؽ معرفة 
المفاىيـ البلاغية لػدي طػلاب الصؼ الثاني بالمرحمػة الثانوية واتبع البحث المنيج التجريبي، 

لضابطة وعددىا وطبقت تجربة البحث وفؽ التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف ؛ ا
( طالبا مف طلاب الصؼ الثاني بالمرحمة الثانوية ۱۳طالبا والتجريبية وعددىا )( ۱۳)

وتحددت مواد البحث في تحميؿ محتػوي مقرر الصؼ الثانى الفصؿ الدراسي الثاني وكتيب 
لمطالب ودليؿ لممعمـ مصاغاف وفؽ مراحؿ التعمـ التوليدي ، وتمثمت أداة القياس في اختبار 

ؽ معرفة المفاىيـ البلاغية، ، وأشارت نتائج البحث إلى أثر التعمـ التوليدي في تنمية عم
مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لػدى طػلاب الصؼ الثاني بالمرحمػة الثانوية ، وفي 

 ضوء ذلؾ وضعت مجموعة مف التوصيات والبحوث المقترحة . 

 المفاىيـ البلاغية –مؽ المعرفة ع –: التعمـ التوليدي  الكممات المفتاحية
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Abstract: 

The research aimed to identify the effect of using generative learning 

in developing levels of depth of knowledge of rhetorical concepts 

among second-year secondary school students. The research followed 

the experimental method, and the research experiment was applied 

according to an experimental design with two equal groups; The 

control group, which numbered (31) students, and the experimental 

group, which numbered (31) students from the second year of 

secondary school. The research materials were determined in 

analyzing the content of the second-grade curriculum, the second 

semester, a student booklet, and a teacher’s guide, formulated 

according to the stages of generative learning. The measurement tool 

was to test the depth of knowledge of rhetorical concepts, and the 

results of the research indicated the effect of generative learning in 

developing levels of depth of knowledge of rhetorical concepts among 

second-year secondary school students. In light of this, a set of 

recommendations and proposed research was developed. 

Keywords: generative learning - depth of knowledge - rhetorical 

concepts 



 
 الجزء الثاني 2023  أكتوبر – 4العدد  – 33مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
47 

  قدمة:م

يشيد القرف الحالي اىتماما متزايدا في كثير مف الدوؿ سواء المتقدمة أو النامية ببناء 
العقؿ البشري وذلؾ مف خلاؿ تنمية التفكير بمختمؼ صوره، ويرجع ذلؾ إلى طبيعة العصر 
الذي يواجيو طلابنا وتحدياتو مف مشكلات وتقدـ معرفي وتكنولوجي بحيث يتمكنوف مف 

ضاع وحؿ المشكلات التي تواجييـ والحفاظ عمى إيجابيات مجتمعاتيـ معايشة تمؾ الأو 
وثقافتيـ دوف فقد ليويتيـ . فالميارات المتطمبة لمعيش في القرف الحادي والعشريف تتمثؿ في 
التفكير والعمؿ الناقديف، والابتكارية ، والتعاوف ، وفيـ الثقافات الأخرى ، والاتصاؿ ، 

مجيات ، والشبكات ، والاعتماد عمى النفس. )حفني إسماعيؿ واستخداـ الحاسبات ، والبر 
،٥٢٢، ٥٠٠٢) 

ويتطمب الارتقاء بميارات التفكير لدى الطلاب العمؿ عمى وضع استراتيجيات تيدؼ 
إلى إكسابيـ تمؾ الميارات ، وذلؾ بدلا مف التركيز عمى تمقيف الطلاب لممعمومات والحقائؽ ، 

معرفية والتباعدية العميا ؛ نظرا لما تتميز بو مف حرية كبيرة في وضرورة الاىتماـ بالأسئمة ال
( . كما أف استخداـ الطلاب لأنماط  ٥٢،  ۹۰۰۲البحث عف الحموؿ ) محمد العبسي ، 

التفكير الجيػد يػؤدي إلػى فػيػـ أعمؽ لمموضوعات الدراسية ، كما يسيـ في ربط الموضوعات 
لتعمـ الفعاؿ ، وىذا يعني أف واجب المعمـ بعضيا ببعض بشكؿ ذي معنى يساعد عمى ا

( وتعد عممية تنمية عمؽ paul, ٥٠٠3, ٥3٢مساعدة طلابو عمى التفكير بشكؿ سميـ ) 
معرفة المفاىيـ البلاغية بما تتطمبو مف ميارات معقدة لمتفكير مف الأىداؼ الميمة لتعميـ 

المعرفة إلى تحقيؽ التعمـ ذي وتعمـ البلاغة بالمرحمة الثانوية، وترجع أىمية تنميػة عمػؽ 
المعنى ، وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة في إطار مفاىيمي لممعرفة الموجودة في 
البنية المعرفية لمطالب ؛ مما يؤدى إلى إنتاج أفكار مترابطة ، وقدرة عمى المقارنة والتمييز 

، ٥٠٠٦( . وقد حدد ) ٢٦،  ٥٠٠٢وفيـ الأفكار المتناقضة ) أمنية الجندي ونعيمة احمد ، 
webb  أربعة مستويات لعمؽ المعرفة وىي : المستوى الأوؿ ىو الاستدعاء، وفيػو يستدعي)

الطالب المعمومات أو يتذكر الحقائؽ ويجرى بعػض العمميات المعرفية ذات المستوى 
اـ المنخفض ، والمستوى الثػانػي ىػو الاستيعاب والتطبيؽ ، وفيو يستطيع الطالب استخد

المعرفة في خطوتيف أو أكثر ، والمستوى الثالث ىو التفكير الإستراتيجي ، وفيو يتطمب مف 
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الطالب تقديـ الخطط وتحديد تتابع الخطوات ، والمستوى الرابع ىو التفكير الممتد ، وفيو 
جراء معالجات لممشكلات في ظروؼ متعددة .  يتطمب مف المتعمـ الاستقصاء وا 

ئميف عمى تدريس المفاىيـ البلاغية تحقيؽ أىداؼ تربوية، ومف ثـ يجب عمى القا
تتخطى حدود التمقيف؛ لتصؿ إلى تنمية ميارات التفكير والعمميات المعرفية العميا ، ومنيا 
عمؽ المعرفة ، وذلؾ مف خلاؿ اتباع استراتيجيات ونماذج تدريسية فعالة مف شأنيا أف تجعؿ 

جراء معالجات لممشكلات في ظروؼ متعددة ومف الطلاب قادريف عمى استخداـ المعرفة وا  
بيف النماذج التي يمكف مف خلاليا تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية نموذج التعمـ التوليدي 
، حيث يعد التعمـ التوليدي عممية نشطة يتـ مف خلاليا بناء صلات بيف المعرفة القديمة 

ىو أف العقؿ أو الدماغ ليس مستيمكا سمبيا  والمعرفة الجديدة ، فجوىر نموذج التعمـ التوليدي
 لممعمومات بػؿ يبني تفسيراتو الخاصػة مػف المعمومات المخزنة لديػو ويػكػوف استدلالات منيػا 

ويعد التعمـ التوليدي مف النماذج (. ۹۰۳۹) عبدالواحػد الكبيسي و عمار الساعدي ، 
ي تركز عمى نشاط الطالب أثناء التعمـ مما الحديثة المبنية عمى أفكار الفمسفة البنائية ، والت

يزيد مف قدرتو عمى الربط والفػيػـ بػيػف المعمومات وبقاء عممية التعمـ لفترات طويمة وتحقيؽ 
براىيـ تاج الديف ،   ( ۳۳ – ۳۰،  ۹۰۰۰نواتج تعمـ ذات معنى ) ماىر صبري وا 

)أنوار ( ؛  ٥٠٠٢؛ )شادية البدوى ،( ۹۰۳۲ويتفؽ كؿ مف )عيد الشمري ، 
( عمى  وجود أربع مراحؿ أساسية لتنفيذ الدرس وفؽ التعمـ التوليدي ىي ٥٠٠٢عبدالسيد ،

ثارة الأسئمة ، ومرحمة التركيز  مرحمة التمييد ، وفييا يميد المعمـ لموضوع الدرس بالمناقشة وا 
، وفييا يوجو المعمـ طلابو لمعمؿ في مجموعات صغيرة مف أجؿ التفاوض والحوار حوؿ 

كار المرتبطة بالدرس، ومرحمة التحدى، وفييا يقود المعمـ مناقشة الفصؿ بالكامؿ وتشجيع الأف
طلابػو عمػى عػرض ملاحظاتيـ، ومرحمة التطبيؽ، ويتـ فييػا توظيؼ وتوسيع المفاىيـ 

 والأفكار لحؿ مشكلات وتطبيقيا عمى مياـ حياتية مختمفة.
 مشكمة البحث:

توجيات تربوية حديثة في تدريس المفاىيـ  عمى الرغـ مف الدعوات لتطبيؽ   
البلاغية، فبعض المعمميف غير مقتنع بالتخمي عف الأساليب التقميدية، والآخروف الذيف 
يرغبوف في التغيير، الكثير منيـ غير متأكديف أو ممميف بكيفيػة عمػؿ ذلػؾ . كما أف ىناؾ 
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بقة في مجاؿ تعميـ المفاىيـ البلاغية اتفاقا بيف العديد مف الكتابات التربوية والدراسات السا
 حوؿ وجود صعوبات لدى الطلاب في مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية تتمثؿ في :

الفمسفة العامة لمتعميـ بالمدارس تركز عمى نقؿ وتوصيؿ المعمومات بدلا مف التركيز  
كما أف نظـ التقويـ عمى إنتاج وتوليد المعمومات وكيفية استعماليا وتوظيفيا وتطبيقيا ، 

السائدة بالمدارس تيتـ فقط بتقويـ الجانب المعرفي ، كما أف اىتماميا الأكبر عمى العمميات 
فتصنيؼ بموـ لممستويات المعرفيػة  ( . ۹۹،  ۹۰۰۲والمستويات الدنيا فيو ) فتحى جرواف ، 

 ( ۲،  ۹۰۳۲لفيؿ ، لػـ يػعػد كافيا لتمكيف الطلاب مػف تقػديـ مستويات أداء مرضية ) حممي ا
فالحاجة الممحة إلى وجود أدوات عممية لتطوير المناىج وأساليب التقييمات التي 
تعزز مستويات أعمى مف المعرفة بما يؤدى إلى زيادة مستوى الدقة في الصفوؼ لجميع 

ومف خلاؿ الإشراؼ عمى التربية العممية بالمدارس ، ( .  ۹۰۳۲الطلاب ) مروة الباز ، 
البلاغة مع المعمميف ، ورصد مدى ممارسة مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ  وحضور حصص

 البلاغية، اتضح مايمي :
دور المعمػـ قػائػـ عمػى تمقيف المفاىيـ البلاغية ، وقيامو بكػؿ شػي فػي الػدرس إشػارة  

عادة إنتاج المفاىيـ البلاغية  بأسموبيـ  لإىماؿ واضح في حث الطلاب عمى استدعاء وا 
ص . وعػدـ تشجيع الطلاب عمػى طػرح الأسػئمػة، وعدـ حث الطلاب عمى توليد الأفكار الخا

 الجديدة ..
مفردة اختبارية  ٠٢وبتطبيؽ اختبار تشخيصي في بلاغة المرحمة الثانوية يتكوف مف  

عادة  مف النوع المقالي لقياس مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية المتمثمة في التذكر وا 
، تطبيؽ المفاىيـ والميارات ، التفكير الإستراتيجي ، التفكير الممتد عمى مجموعة  الإنتاج

( طالبػا مػف طػلاب الصؼ الثاني الثانوي بإحدى المدارس التابعة لإدارة بني 3٢مكونة مف )
سويؼ التعميمية بمحافظة بني سويؼ ؛ اتضح مف تحميؿ نتائج الطلاب في الاختبار أف 

ـ الطلاب في مستويات معرفة المفاىيـ البلاغية منيا : إعادة تقديـ ىناؾ قصورا لدى معظ
المعارؼ البلاغية في صور جديدة ، استخلاص المعمومات البلاغية  مف النصوص 
واستخداميا فػي حػؿ المشكلات، تقديـ خطػة حػؿ لمشكلات بلاغية غير روتينية ، تقييـ ونقػد 

لحؿ المشكلات المطروحة . ومف ثـ تحددت مشكمة الػحمػوؿ المطروحة، تقديـ بدائؿ متعددة 
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البحث في وجود قصػور لدى معظػـ طػلاب الصؼ الثاني بالمرحمة الثانوية في مستويات 
 عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية.

ما أثر نموذج التعمـ التوليدي في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لدى أسئمة البحث:   
 حمة الثانوية؟ طلاب الصؼ الثاني بالمر 

قياس أثػر نمػوذج التعمـ التوليػدى فػي تنمية مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ  أىداف البحث: 
 البلاغية لدى طلاب الصؼ الثاني بالمرحمة الثانوية . 

 أىمية البحث: 
  قدـ البحث دليلا لممعمـ ، وكتيبا لمطالب يتضمف مجموعة مف الموضوعات المصاغة

ي ، مػمػا قػد يػفػيػد المعمميف عند تدريسيـ تمػؾ الموضوعات في مناىج وفؽ التعمـ التوليد
 بلاغة المرحمة الثانوية . 

  لػدى طػلاب الصؼ عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية قدـ البحث اختبارا لقياس مستويات
 الثاني الثانوي، يمكػف لمباحثيف والمعمميف والميتميف بتعميـ  البلاغة الاستفادة منو

  المجاؿ أماـ دراسات أخرى لتنمية عمؽ المعرفة في مراحؿ تعميمية أخرى .فتح 
 حدود البحث:

مجموعة مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي ، حيث إف مقرر البلاغة لمفصؿ   (1)
الدراسي الثاني ثري بالمفاىيـ المختمفة المتضمنة أنشطة يمكف أف تسمح وتساعد 

 عمى تنميػة عمػؽ المعرفة .
لتعمـ التوليدي ) مرحمة التمييد ، مرحمة التركيز ، مرحمة التحدى ، مراحؿ نموذج ا  (2)

 ومرحمة التطبيؽ( والتي يمكف أف تكوف مناسبة ومرتبطة بعمؽ المعرفة .
 مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي  (3)

عادة الإنتاج ، تطبيؽ المفاىيـ والميارات ، الت  فكير الإستراتيجي ، والتفكير الممتد(.)التذكر وا 
اتبع البحث المنيج التجريبي المعتمد عمى قياس فاعمية منيج البحث والتصميم التجريبي: 

المتغير المستقؿ )نموذج التعمـ التوليدي( عمى المتغير التابع ) مستويات عمؽ معرفة 
وي ، وتـ استخداـ التصميـ المفاىيـ البلاغية( لػدى مجموعػة مػف طػلاب الصؼ الثاني الثان
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التجريبي القائـ عمى المجموعات المتكافئػة مػف خػلاؿ اختيار مجموعتيف إحداىما تجريبية ، 
 والأخرى ضابطة ، مع تطبيؽ أداة البحث عمى كؿ مف المجموعتيف قبميا وبعديا .

 أداة البحث:
ؼ الثاني اختبار لقياس مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الص  -

 الثانوي ) مف إعداد الباحثة (
 مصطمحات البحث:

: يعرؼ بأنو " نموذج تعميمي تـ  Generative Learning Modelنموذج التعمـ التوليدي 
بناؤه في ضوء أفكار البنائية الاجتماعية ويتكوف مف أربع مراحؿ تعميمية ىي التمييد والتركيز 
والتحدى والتطبيؽ ، وييدؼ إلى مساعدة الطلاب عمى توليد المعمومات والمعارؼ والأفكار 

ة بيف أجزاء المعمومات الجديدة مف خلاؿ العلاقة بيف المعمومات السابقة والجديدة ، والعلاق
ويعرؼ إجرائيا بأنو: نموذج تعميمي يتكوف (".  ۳۲،  ۹۰۳۲وبعضيا البعض ) آية صالح ، 

مف أربع مراحؿ تعميمية ىي التمييد والتركيز والتحدى والتطبيؽ ، وييدؼ إلى مساعدة طلاب 
خػلاؿ العلاقػة بػيف  الصؼ الثاني الثانوي عمى توليػد المعمومات والمعػارؼ والأفكػار مػف

 المعمومات السابقة والجديػدة ، والعلاقة بيف أجزاء المعمومات الجديدة وبعضيا البعض".
: يعرؼ بأنو:" مجموعة مف القدرات المترابطة التي Depth Of Knowledgeعمؽ المعرفة 

 تنمي وتعمؽ عف طريؽ الأسئمة والاستقصاء الناشيء عف التفاعؿ والمناقشػة واستخداـ
 (". Baer, ٥٠٠٢الأفكار الجديدة ) 

عادة الانتاج وتطبيؽ  ويعرؼ إجرائيا بأنو :" قدرة طالب الصؼ الثاني الثانوي عمى التذكر وا 
المفاىيـ البلاغية وممارستو لمتفكير الاستراتيجي والتفكير الممتد لممواقؼ والمشكلات التي 

 لمفاىيـ البلاغية المعد لذلؾ".تواجيو ، ويقاس بدرجتو في اختبار مستويات عمؽ معرفة ا
 للإجابة عف أسئمة البحث تـ اتباع الخطوات الإجرائية التالية :خطوات البحث:

. إعداد إطار نظري مف خلاؿ دراسة الأدبيات والدراسات السابقة وتوصيات المؤتمرات ٠ 
داد التي اىتمت بالتعمـ التوليدي ، ومستويات عمؽ المعرفة، والاستفادة مف ذلؾ في إع

 الجانب التجريبي .
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تحميؿ محتوى مقرر الصؼ الثاني الثانوي ؛ لاستخلاص المفاىيـ اللازمة لإعػداد المػواد . ۹ 
التجريبية . ثـ عرضو عمى مجموعػة مػف السػادة المحكميف المتخصصيف في مناىج وطرؽ 

جراء التعديلا ت الضرورية. تعميـ البلاغة ، وموجيي المرحمة الثانوية، لمتحقؽ مف صدقو ، وا 
. بناء دليؿ لممعمـ وكتيب لمطالب مصاغاف وفؽ التعمـ التوليدي ، ثـ عرضيما عمى 3

مجموعة مف السادة المحكميف مف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تعميـ البلاغة، وموجيي 
جراء التعديلات الضرورية .   المرحمة الثانوية لمتحقؽ مف صلاحيتيما لمتطبيؽ ، وا 

عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية، وعرضو عمى مجموعة مف السادة المحكميف . إعداد اختبار ٢
مف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تعميـ البلاغة، وموجيي المرحمة الثانوية، ثـ إجػراء 
التجربة الاستطلاعية ؛ لحساب : معاملات الصعوبة والتمييز ، والثبات ، وزمف تطبيؽ 

 المقياس .
مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي ، وتقسيميا إلى مجموعتيف . اختيار مجموعة الدراسة ٢ 

إحداىما تجريبية ، والإخرى ضابطة . التطبيؽ القبمي لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية 
 ، ؛ لمتحقؽ مف مدى تكافؤ مجموعتي البحث .

 . تدريس مقرر البلاغة لطلاب المجموعة التجريبية باستخداـ مراحؿ التعمـ التوليدي ،٢
 ولطلاب المجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة المتبعة في المدارس. 

. التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية عمى طلاب المجموعتيف التجريبية 7
 والضابطة.

جػراء المعالجػات الإحصائية ، والتوصػؿ لنتائج البحػث وتحميمييا . ۲  جمػع البيانات وا 
 . وتفسيرىا

 تقديـ توصيات ومقترحات في ضوء نتائج البحث.. ۲
 الخمفية النظرية لمبحث المحور الأول : نموذج التعمم التوليدي وتعمم المفاىيم البلاغية:

يعد نموذج التعمـ التوليػدى مػف النمػاذج التي تعكس رؤية  أولا : الأساس الفمسفي:
فيجوتسكي لمبنانيػة الاجتماعية، وىو نموذج بنائي تعميمي تعممى مبنى عمى افتراض أف 
الطفؿ يأتي إلى المدرسة بييكؿ مف المعمومات القبمية والمفاىيـ اليومية ؛ لذا يجب عمى 

العلاقات والارتباطات ذات المعنى الجديد ، المعمـ أف يعطي الفرصة لممتعمميف لتوليد 
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عادة بناء  وبعضيا مف المعمومات الجديدة والمخزونة في الذاكرة لبناء المعنى الجديد بنجاح وا 
نظاـ المفاىيـ ، حيث إف جوىر العمـ التوليدي ىو أف المتعمـ لا يتمقى المعرفة بشكؿ سمبي 

نتاجات وبالتالي يتحقؽ الفيـ العميؽ ذو ولكف يبنييا مف خلاؿ تفسيراتو والتوصؿ إلى است
 & Chainالمعنى لمميمػة التػي يقػوـ بػيػا المتعمـ وما يتضمنو مف معمومات جديدة  . )

Brown, 2000 ويعتمد ىذا النموذج عمي العمميات التفكيرية التي تنتج عف عمؿ الدماغ )
اليومية، فالتعمـ التوليدي ينشأ أثنػاء تعمػـ المفاىيـ وحؿ المشكلات التي قد تطرأ في الحياة 

عنػدما يستخدـ المعمـ استراتيجيات معرفية وفوؽ معرفية ليصؿ إلى تعمـ لو معنى، ولذا فإف 
ىذ النموذج يقوـ عمى التعمـ مف أجؿ الفيـ أو التعمـ القائـ عمى المعنى، وذلؾ مف خلاؿ ربط 

وعلاقات بينيما، وأف يبني المتعمـ  الخبرات السابقة لممتعمـ بخبراتو اللاحقة وتكويف ارتباطات
معرفتػو مػف خػلاؿ عمميات توليديػة يستخدميا في تعديؿ التصورات البديمة والمفاىيـ الخاطئة 

وييتـ نموذج التعمـ التوليػدي بصفة اساسية ) ٢، ۹۰۰۲في ضوء المعػرؼ )خالد ضيير ،
تـ عمى أساسيا اختيار المدخلات بتأثير الأفكار الموجػودة فػي بنيػة الطلاب المعرفية والتي ي

المحسوسة والاىتماـ بيا، كما ييتـ بالروابط التي تتولد بيف المثيرات التي يتعرض الطلاب 
ليػا ومظاىر تخزينيػا فػي بنيػة الطػلاب المعرفية وتكويف المعنػى مػف المدخلات المحسوسة 

( يتضح  7٢٥،  ۹۰۳۲رىيد ، والمعمومات التي يتـ استرجاعيا مف البنية المعرفية ) حيدر س
مما سبؽ أف نموذج التعمـ التوليدي ييدؼ إلى تنمية المعارؼ لدي الطلاب مف خلاؿ نوعيف 
مف العلاقات ىي علاقة بيف خبرة المتعمـ السابقة والجديدة ، وبيف أجزاء المعرفة الجديدة 

 المراد تعمميا ، ويتفاعؿ معميا المتعمـ ويوظفيا في حياتو اليومية .
تناولت الأدبيات والدراسات التربوية مفيوـ نموذج ثانيا : ماىية نموذج التعمم التوليدي    

 التعمـ التوليدي، منيا : 
  عمميػة بنػاء لممعرفة الذاتية مف خلاؿ أنشطة ذىنية تفاعمية تربط المعرفة  السابقة

ـ وتعزيز لممتعمـ بما يستجد لو مف معرفة مف خلاؿ تعمـ تشاركي بيف الطلاب  وتدعي
 ( .  ٠3٢،  ۹۰۳۲مف المعمـ ) عيد الشمری ، 

  نموذج تعميمي تـ بناؤه في ضوء أفكار البنائية الإجتماعية ويتكوف مف أربع مراحؿ
 (  ٠3٢،  ۹۰۳۲تعميميػة وىػي التمييد ، التركيز، التحدى، التطبيؽ) سيد عبدربو ، 
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 لممعارؼ مف  خلاؿ  نموذج ييدؼ إلى مساعدة الطلاب عمى عممية التوليد النشطة
إعادة التنظيـ وبناء المعارؼ السابقة والوصوؿ إلى معارؼ جديدة  وتكويف علاقات 

 – ٠٦٢،  ۹۰۳۲بينيما ، وذلؾ في سياؽ التفاعلات الاجتماعية ) عبدالله طالب ، 
٠٦٢  . ) 

  ويعرؼ نموذج التعمـ التوليدي إجرائيا بأنو : " نموذج تعميمي يتكوف مف أربع مراحؿ
تعميمية ىي التمييد ، التركيز ، التحدى ، والتطبيؽ ، وييدؼ إلى مساعدة طلاب 
الصؼ الثاني الثانوي عمى توليد المعمومات والمعارؼ والأفكار مف خلاؿ العلاقة 
بيف المعمومات السابقة والجديدة ، والعلاقة بيف أجزاء المعمومات الجديدة وبعضيا 

 البعض"
( عمى أف عممية التدريس وفقا ٥٠٠٢)شادية سيد ، التوليدي: ثالثا: مراحل نموذج التعمم

 لمتعمـ التوليدي تتـ وفقا تتـ عمي أربع مراحؿ تتمثؿ في : 
مرحمة التمييد ، وتتضمف التعرؼ عمى الأفكار والمفاىيـ والتعميمات السابقة لدى الطلاب • 

مة ، وتكوف استجابات ، وذلؾ مػف خػلاؿ المناقشة التي تعتمد عمػى الحػوار وطػرح الأسئ
الطلاب إما لفظية أو كتابية في كراسات النشاط ، وبالتالي يتـ التفكير في تفكيرىـ مف خلاؿ 
الحوار مع جميع الطلاب ، مما يقود إلى تحديد المفاىيـ والأفكار والتعميمات الخاطئة التي 

 قد تعوؽ تعمـ المفاىيـ والأفكار والتعميمات الجديدة . 
كيز : فييػا يقػوـ المعمـ بتقسيـ الطلاب إلى مجموعات صغيرة تعاونية تقوـ مرحمة التر • 

بأنشطة استقصائية بتوجيو مف المعمـ ، لمساعدتيـ عمى الربط بيف مالدييـ مف معرفة 
والمعرفة الجديدة المقدمة لدييـ ، ويركز تعمـ الطلاب عمى المعارؼ المستيدفة ، ويزيد المعمـ 

تشاؼ مف خلاؿ توجيو الأسئمة إلييـ ، مع إعطاء الفرص الكافية مف دافعية الطلاب للاك
لمملاحظة والتعبير والاستنتاج والتفسير والتفاعؿ الاجتماعي مف أجؿ توليد تفاعؿ بيف 
المعمومات الجديدة والمعمومات المخزنة في الذاكرة بمػا يػؤدي إلػى وصػوؿ المعمـ مع طلابو 

 مراد تقديميا.إلى معنى وفيـ مشترؾ لممعمومات ال
مرحمة التحدي : فييا يقوـ المعمـ بمناقشة الصؼ بالكامؿ مناقشة جماعية وعرض •  

لممعمومات المتولدة ، وتتضمف ىذه المرحمػة مػوقػؼ تػحػدى بػيف الأفكار المتولدة واليومية ، 
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تاحة ومػا لػدي المتعمـ مف معرفة سابقة خاصػة بالمحتوى المراد تعممو ، وييتـ المعمػـ بإ
الفرصة لمطلاب للإدلاء بملاحظػاتيـ وفيميـ ورؤية أنشػطة الصػؼ بالكامؿ ومساعدتيـ 

 بوسائؿ تعميمية مناسبة . 
مرحمة التطبيػؽ : فييػا يػوجػو المعمـ الطلاب لاستخداـ المفاىيـ والأفكػار المتولدة كػأدوات • 

مواقؼ حياتية جديدة ،  وظيفيػة لحؿ المشكلات المطروحة والوصوؿ إلى نتائج تستخدـ في
مما يساعد عمى توسيع نطاؽ استخداـ الأفكار والمفاىيـ ، وعمى المعمـ تقديـ مواقؼ حياتية 
مختمفة لكي يطبقوا ما تعمموه ، وتوجيو الطلاب إلى مناقشة بعضيـ البعض مف خلاؿ جمسة 

وأف كؿ مرحمة  الحوار. يتضح مما سبؽ أف مراحؿ نموذج التعمـ التوليدي متكاممة فيما بينيا
تؤدي إلى المرحمة التي تمييا فمرحمة التمييد يتـ فييا التعرؼ عمى أفكار الطلاب الموجودة 
في أبنيتيـ المعرفية مف خلاؿ ربط موضوع الدرس بالموضوعات السابقة لدييـ مما يساعد 

مى المعمـ عمى التعرؼ عمى خبرات الطلاب اليومية ، ومرحمة التركيز يتـ فييا التركيز ع
المفاىيـ المستيدفة المراد إكسابيا لمطلاب ويتـ ذلؾ بعد تقسيـ المعمـ الطلاب إلى مجموعات 
صغيرة ، ممػا يتيح الوصؿ بيف الخبرات السابقة والخبرات الجديدة ، ومرحمة التحدي يتـ فييا 
يناقش المعمـ الطلاب مع رؤية أنشطة الصؼ بالكامؿ بيدؼ تعديؿ ما لدييـ مف تصورات 

حلاؿ المفاىيـ المستيدفة محؿ المفاىيـ الخاطئة ، والتحدي يكمف بيف مػا كػاف يعرفو خاطئ ة وا 
الطالب وما عرفو اثناء التعمـ ، ومرحمة التطبيػؽ يػتػـ فييػا تطبيؽ الأفكار الجديدة عمػى بعػض 

ؼ المواقؼ والمشكلات الحياتية ، مما يتيح توسيع نطاؽ استخداـ المفاىيـ والأفكار في مواق
 حياتية جديدة .

تتعدد الأدوار لكؿ مف المعمـ رابعاً : دور المعمم والمتعمم في نموذج التعمم التوليدي  
والمتعمـ في التعمـ التوليدي ، وتختمؼ ىذه الأدوار حسب كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج ، 

 ويمكف استنتاج تمؾ الأدوار وفؽ مراحؿ في جدوؿ 
 أدوار المتعمـ أدوار المعمـ

  يطرح أسئمة بيدؼ التعرؼ عمى الخبرات
 السابقة لدى الطلاب

  يقسـ طلابو إلى مجموعات تتراوح أعدادىا

  يصغي جيدا للأسئمة ويتابعيا عمى السبورة
 أو داخؿ الورقة الموزعة .

  يتبع تعميمات المعمػـ عنػدما يطمػب منػو
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 المحور الثاني : عمق المعرفة:
 أولا : ماىية عمق المعرفة:

مجموعة مف القدرات المترابطػة التػي تنػمػي وتعمؽ عف طريؽ الأسئمة والمشكلات  -
)  الرياضياتية والإستقصاء الناشيء عف التفاعؿ والمناقشػة واستخداـ الأفكار الجديدة

٥٠٠٢ ,Baer . ) 
درجات تعقيد التفكير التي يتفاعؿ مف خلاليا الطلاب مع المعارؼ ، وتشمؿ أربعة  -

مستويات ىي استدعاء المعارؼ ، استيعاب المعارؼ ، تطبيؽ المعارؼ ، التفكير 
 (. ٠3٢،  ۹۰۳۲الإستراتيجي ) شيماء حسف ، 

اميا في خطوتيف أو مدى قدرة الطلاب عمى استدعاء المعارؼ والمعمومات واستخد -
أكثر ، وكذلؾ تقديـ الأسباب والخطط وتحديدي تتابع الخطوات لاكتساب ىذه 

 (   ٠٠٢، ۹۰۳۲المعرفة المفاىيمية ) محمود رمضاف عزاـ السيد ، 
: تقدـ مستويات عمؽ المعرفة مدخلا مختمفا لتنظيـ المعرفة  ثانيا : مستويات عمق المعرفة
لتعقيد تبعا لمصؼ الدراسي وما يجب أف يعرفو الطالب ، وما ، ويتفاوت عمؽ المعرفة  في ا

يجب أف يكوف قادرا عمى نقمو إلى مواقؼ مختمفة ، كما يعتمد التعقيد في عمؽ المعرفة عمى 
مقدار المعرفة  السابقة لدى الطالب ومدى قدرتو عمى صناعة معارؼ مختمفة ، مما يؤكد 

( . حيث  Viator, ٥٠٠٠, ٥3البنائي )  عمى توافؽ مستويات عمؽ المعرفة مع المدخؿ

( ويحرص عمى أف تكوف  ٢ - ٢بيف ) 
المجموعات متكافئة فيما بينيا ، ومتدرجة 
المستوى داخؿ كؿ مجموعة . يوجو طلابو 
لمربط بيف مالدييـ مف معرفة والمعرفة 

 الجديدة المقدمة لدييـ
  يقيـ أنشطة الصؼ بالكامؿ بيدؼ تعديؿ

 ما لدييـ مف تصورات خاطئة
  يوجو الطلاب لاستخداـ الأفكار والمفاىيـ

 المتولدة لحؿ المشكلات المطروحة

تػكػويف مجموعات تعاونية متكافئة 
ويتفاوض اجتماعيا بينو وبيف أقرانو أثناء 

 عممية التعمـ 
  يربط بيف خبراتو السابقة ومعرفتو الجديدة

 ويوجد روابط بينيما . 
  يصػوب الخبرات الخاطئة لديػو ويعدليا

ة ويعترؼ بذلؾ. يطبؽ الأفكار المتولد
والوصوؿ إلى نتائج تستخدـ في مواقؼ 

 حياتية جديدة
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(عمى أف مستويات  Hess, ٥٠٠3,٢ – ٥٠( و ) Webb, ٥٠٠٦.7 - ٠يتفؽ كؿ مف )
 عمؽ المعرفة تتمثؿ في المستويات الأربعة التالية :

:  ويتطمػب  Reproduction - Recallإعادة الإنتاج  -المستوى الأوؿ : الاستدعاء •  
عمـ استدعاء أو إعادة إنتػاج المعرفة أو  الميارات، والعمػؿ مػع الحقائؽ ىػذا المػسػتػوى مػف المػت

والمصطمحات والتفاصيؿ والحسابات  والمبادئ والخصائص، والقدرة أي عمى استخداـ 
إجراءات أو صيغ بسيطة،  ويتمثؿ دور المعمـ في ىذا المستوى في أف يطرح عمى الطالب 

 مع تدرج عمؽ السؤاؿ وصولا بو إلى الفيـ .أسئمة تستدعي ما تـ شرحو واستذكاره 
: يتطمب ىذا المستوى مف  Skill – Concept -المفيوـ  -المستوى الثاني : الميارة •  

المتعمـ إدراؾ طبيعة المفاىيـ والقوانيف وتطبيقيا في مواقؼ جديدة، والقدرة عمى مقارنة 
ف شكؿ لآخر. وتصنيؼ أو الأشخاص والأماكف والأحداث والمفاىيـ؛ تحويؿ المعمومات م

فرز العناصر إلى فئات ذات معنى، أي إنو يتجاوز وصؼ أو شرح المعمومػات التػي تـ 
استدعاؤىا لوصؼ أو شػرح نتيجػة أو "كيػؼ" أو "لمػاذا." وىنػا يػجػب عمػى المػتعمـ استخداـ 

ػي تشير إلػى المعمومات في سياؽ مختمؼ عف ذلؾ التي تـ تعمميا، ومف العمميات العقمية الت
 ىػذا المستوى : التمخيص والتقرير والتنظيـ والتصنيؼ والاستنتاج.

: يتطمب ىذا المستوى  Strategic Thinkingالمستوى الثالث : التفكير الإستراتيجي •   
مف المتعمميف القدرة عمى استخداـ عمميات التفكير العميا قصيرة الأمد مثؿ التحميؿ والتقييـ ، 
مف أجؿ حؿ مشكلات العالـ الحقيقي مع توقع النتائج والتنبػو بػيػا . وتتطمػب المػيػاـ فػي ىػذه 

متعددة لتنفيذ العمميات المطموبة الفنػة مػف المتعمميف تنسيؽ المعارؼ والميارات مف مجالات 
 والتوصؿ إلى الحموؿ في إطار عمؿ قائـ عمى المشاريع . 

: ويتطمب ىذا  Extend Thinkingالمستوى الرابع : التفكير الممتد أو التفكير الموسع • 
المستوى مف المتعمميف القدرة عمى استخداـ عمميات التفكير العميا مثؿ التركيب والتأمؿ وتقديـ 

عديؿ الخطط مع مرور الوقت ، حيث يشارؾ المتعمموف في إجراء استقصاءات لحؿ وت
مشكلات العالـ الحقيقي ، مع وجوب توصميـ لنتائج لا يمكف التنبؤ بيا . ويتمثؿ دور المعمـ 
في أف يطرح عمى الطالب أسئمة لتوسيع التفكير وتوسيع وجيات النظر وتسيؿ التعاوف بيف 

 متقييـ الذاتي . الطلاب، ويثير أسئمة ل
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( بأنو مصطمح أو رمز لتجريدات ٥٠٠٥تعرفيا) سناء دمياطي ، ثالثا المفاىيم البلاغية: 
معنوية لو دلالة لفظية ويمثؿ تمييزاً لمخصائص المشتركة لمجموعة مف المباحث البلاغية 

بياف ، التى تتسـ بالشموؿ والتمييزوالتبويب . فالمفيوـ البلاغي يتضمف فنوف البلاغة كافة 
 بديع ، معاني ويجب أف يشمؿ المصطمح كافة خصائص المفيوـ . 

تقوـ المفاىيـ بدور ميـ في تكويف المادة الدراسية، حيث تشكؿ  أىمية تعمم المفاىيم:   
الييكؿ المعرفي ويُرْجَع إلييا في تنظيـ المناىج، ويمكف إبراز أىمية تعمـ المفاىيـ كما ذكرىا 

 (، فيما يمي:3٢، ٥٠٠٢) ماىر شعباف، 
  تساعد المفاىيـ الفرد في إدراؾ ما يحيط بو مف أشياء كثيرة في تصنيفات معينة وفؽ

لا فسوؼ يواجو الفرد صعوبة كبيرة إذا كاف عميو  ما بينيا مف تشابو أو اختلاؼ، وا 
 في كؿ الأحواؿ أف يتعامؿ بالذاكرة مع كؿ ىذه الأشياء كحالات خاصة.

 ير مف الأشياء التي تثير انتباىيـ في عممية التعميـ تعيف المتعمميف عمى فيـ كث
والتعمـ وتفسيرىا بناء عمى ما لدييـ مف المادة الخاـ )المفاىيـ( والتي يعتمد عمييا في 

 التفكير بأنواعو ومستوياتو المختمفة.    
  مرات ومرات في عدد كبير مف المواقؼ ، تساعد الطالب عمى تطبيؽ المفيوـ

 التعميمية.
  عمى تنظيـ الخبرات العقمية، حيث يقرأ الطالب المعمومات الوفيرة ويميز بيف تساعد

خبرات عديدة مباشرة وغير مباشرة، وذلؾ عف طريؽ استخداـ الوسائؿ التعميمية، 
 والكتب والمحادثات والمناقشات.

 .تجعؿ المادة الدراسية أكثر شمولًا 
 ىيكمي. تساعد عمى الاحتفاظ بالتفصيلات عند تنظيميا في إطار 
 .فيـ المفاىيـ ىو الطريؽ الرئيس نحو زيادة فاعمية انتقاؿ أثر التدريب والتعميـ 

 قائمة المفاىيم البلاغية المتضمنة في مقرر البلاغة لمصف الثاني الثانوي
ولتحديد قائمة المفاىيـ البلاغية المتضمنة في مقرر البلاغة لمصؼ الثاني الثانوي تـ    

تحميؿ محتواىا وقد تـ ذلؾ وفؽ الموضوع مف خلاؿ تناوؿ الباحثة لموضوعات الكتاب 
 المقرر عمى طلاب الصؼ الثانى التانوى وتناوؿ ما بو مف مفاىيـ بلاغية مف خلاؿ مايمي :
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 التحميل  : أولًا: حساب ثبات
أُجريت عممية التحميؿ مرتيف بفاصؿ زمني )أسبوعيف( وذلؾ حتى لا تتأثر عممية التحميؿ  

( مفيوماً في عممية التحميؿ ٠٢الثانية بنتيجة عممية التحميؿ الأولى، وقد تـ التوصؿ إلى )
لحساب ( مفيوماً، وتـ استخداـ معادلة كوبر ٠٢الأولى، وفي المرة الثانية وصؿ العدد إلى )

نسبة الاتفاؽ بيف عمميتي التحميؿ ويوضح الجدوؿ التالي نتائج عمميتي التحميؿ ونسبة 
 الاتفاؽ بينيما.

 النسبة المئوية للاتفاق بين عمميتي التحميل الأولى والثانية لمحتوى مقرر البلاغة لمصف الثاني الثانوي

 عممية التحميل

 الأولى

 النسبة المئوية للاتفاق المفاىيم الزيادة في عدد عددالمفاىيم المستخرجة

41 --- 
39% 

 4 41 الثانية

  %( وىي نسبة عالية.٦3أف نسبة الاتفاؽ بيف عمميتي التحميؿ قد بمغت )اتضح مف الجدوؿ 
 ثانياً: ثبات التحميل:

تـ إجراء المقارنة بيف النتائج التي      ( في ضوء نسب الاتفاق بين المحممين:2-4)
توصؿ إلييا، وكانت نتائج ىذه المقارنة بالنسبة لمفاحص الأوؿ توصؿ إلى نفس القائمة التي 

( ٠٢( مفيوماً، وبالنسبة لمفاحص الثاني توصؿ إلى )٠٢توصمت إلييا الباحثة وتضـ )
الاتفاؽ بيف نتيجة عممية  (  نسبة7مفيوـ عدا مفيوـ الاستفياـ الحقيقى ويوضح الجدوؿ )

 التحميؿ التي تمت مف قبؿ الفاحصيف.

 (نسبة الاتفاق بين تحميل الفاحصين مع التحميل الأخير الذي قامت بو الباحثة8جدول )

 الذين قاموا بالتحميل
 عدد المفاىيم

 التي توصل إلييا
 نسبة الاتفاق بين تحميل كل فاحص مع التحميل الأخير لمباحثة

 %٠٠٠ ٠٢ الباحث
 %٠٠٠ ٠٢ الفاحص الأول

 %٦3 ٠٢ الفاحص الثاني *
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يتضح مف الجدوؿ  أف نسبة الاتفاؽ بيف تحميؿ الفاحصيف، وبيف تحميؿ الباحثة في 
%( وىي ٦3المرة الأخيرة نسبة عالية، ومتوسط نسبة نسبتي الاتفاؽ عالية أيضا إذ بمغت )

 تشير إلى ثبات التحميؿ.

 البلاغية :( صدق قائمة المفاىيم 2-2)
تـ عرض القائمة النيائية لممفاىيـ البلاغية المتضمنة في مقرر البلاغة لمصؼ الثاني الثانوي 
التي تـ التوصؿ إلييا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف مف موجيي ومعممي المغة 

الملاحظات العربية وأساتذة المناىج وطرؽ التدريس بكمية التربية، وذلؾ لإبداء الرأي وتقديـ 
 والمقترحات في الجوانب التالية:

 سلامة الصياغة المغوية.                           -
 انتماء المفاىيـ الفرعية لممفيوـ الرئيسي.  -
 مناسبة المفاىيـ لطلاب الصؼ الثاني الثانوي.     -
 دقة الدلالة المفظية وصحتيا العممية.  -
 حذؼ أو إضافة أو إبداء أي ملاحظات أخرى -

 (3جدول )
 يبين نسب اتفاق السادة المحكمين عمى عناصر التحكيم المرتبطة بتحميل المحتوى

 نسب الاتفاق عناصر التحكيم
 سلامة الصياغة المغوية. -

 
411% 

 %38 انتماء المفاىيم الفرعية لممفيوم الرئيسي. -
 %39 مناسبة المفاىيم لطلاب الصف الأول الثانوي. -

 %38 وصحتيا العممية.دقة الدالة المفظية  -

كما طمب مف السادة المحكميف حذؼ أو إضافة أو إبداء أي ملاحظات أخرى، وفي ضوء 
ذلؾ تـ عمؿ التعديلات الواردة بيذه القائمة، وتـ أيضاً تضمينيا بدليؿ المعمـ لإعادة عرضيا 
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف، لمتأكد مف ثبات وصدؽ تحميؿ المحتوى، وتـ 

 وضع المفاىيـ التي تضمنيا مقرر البلاغة لمصؼ الثاني الثانوي
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: تـ إعداد كتيب لمطالب بحيث يكوف مرشدا يوجو الطلاب إلى ثانيا : إعداد كتيب الطالب
متابعة الأنشطة المختمفة التي يتمقونيا مف قبؿ المعمـ، كما تـ إعادة صياغة محتوى 

وقد تـ إعداد كؿ موضوع مف موضوعات  الموضوعات في ضوء نموذج التعمـ التوليدي ؛
 الوحدة وفؽ عدد مف الخطوات تمثمت فيما يمي:

 تحديد عنواف الموضوع . -
تحديد أىػداؼ الموضػوع وصياغتيا فػي صػورة إجرائية ، بحيث تغطى الأىداؼ مستويات  - 

 عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لػدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.
 موضوع في ضوء الزمف المحدد .تحقيؽ أىداؼ ال - 
 تحديد المواد التعميمية المستخدمة في الموضوع. -
 اختيار الأنشطة التي يقوـ بيا الطالب في الموضوع. -
 تحديد أسموب التقويـ في الموضوع وىو عبارة عف نشاط مفتوح النياية.  -

المناىج وطرؽ وتـ عرض كتيب الطالب عمى مجموعة مف المحكميف مف المتخصصيف في 
تدريس المغة العربية بكميات التربية وموجيي المغة العربية بالمرحمة الثانوية؛ لإبداء رأييػـ 
حػوؿ مػدى مناسبة الأنشطة بعد إعادة صياغتيا وفؽ نموذج التعمـ التوليدي، ومدى تضمينيا 

لاب الصؼ بإجراءات تسيـ في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية ، وملائمة الأنشطة لط
 الثاني الثانوي، ومدى سلاسة وتنظيـ المحتوى التعميمي.

وقد أشار السادة المحكموف بإضافة بعض الأنشطة الضرورية لمدروس، وتعديؿ في بعض 
عادة ترتيب  ضافة أنشطة أخرى ، وا  الأنشطة بما يناسب طلاب الصؼ الثاني الثانوي، وا 

 ييا السادة المحكموف. بعض الأنشطة. وتـ عمؿ التعديلات التي أشار إل
تـ إعداد دليؿ لممعمـ ليوضح كيفية استخدامو لمراحؿ نموذج التعمـ  ثالثا: إعداد دليل المعمم:

التوليدي في تنفيذ الأنشطة المتضمنة في موضوعات البلاغة المقررة؛ وقد تضمف الدليؿ 
 العناصر التالية :

 ريس وفػؽ نػمػوذج التعمـ التوليدي الخطوات الإجرائيػة التػي تساعد المعمػـ فػي التػد
 لتنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية .



 
 .....أثر استخدام التعلن التوليدي في تنوية هستويات عوق هعرفة المفاهين البلاغية 

 
62 

  عناصر الموضوع  والمتمثمة في عنواف الموضوع ، وأىػداؼ الموضػوع ، والتييئػة
لممػوضػوع ، والمػواد والوسائط التعميميػة ، وزمف التدريس ، وخطوات السير في 

 الموضوع ، وتقويـ الموضوع.
 جػراءات تنفيػذه ، تـ عرضػو عمػى مجموعػة وبعػد تػحػد يػد أىػداؼ الػدليؿ ومحتػواه وا 

مػف المحكمػيف مػف المتخصصيف فػي المنػاىج وطرؽ تدريس المغة العربية بكميػات 
التربيػة ومػوجيي المغة العربية بالمرحمػة الثانوية؛ لإبػداء رأييػـ حػوؿ مػدى مناسػبػة 

لثاني الثانوي، ووضػوح إجػراءات التطبيػؽ ، وقػد أشػار الػدليؿ لمستوى طػلاب الصؼ ا
 بعض المحكموف إلى إجراء بعض التعديلات اللازمة لمدليؿ.

:رابعاً: إعداد اختبار عمق معرفة المفاىيم البلاغية 
 ( اليدؼ مف الاختبار:۳

تذكر ييدؼ ىذا الإختبار إلى قياس مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية والمتمثمة في ال
عادة الانتاج ، تطبيؽ المفاىيـ والميارات ، التفكير الإستراتيجي ، التفكير الممتد لدى  وا 

 طلاب الصؼ الثاني الثانوى ، مف خلاؿ التدريس باستخداـ نموذج التعمـ التوليدي .
 ( مصادر اشتقاؽ مفردات الإختبار:۹

وعدد مف البحوث والمراجع  تـ الاطلاع عمى نتائج تحميؿ محتوى موضوعات البلاغة المقررة،
العممية ذات الصمة بعمؽ المعرفة ، والاستفادة منيا في صياغة اختبار مستويات عمؽ 

 معرفة المفاىيـ  لطلاب الصؼ الثاني الثانوي.
( مفردة منيا ثلاث ٠٢( صياغة مفردات الاختبار: يتكوف ىذا الاختبار مف ستة عشر )3
( مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد كما ۳۱ثة عشر )( مفردات مف النوع المقالي ، وثلا۱)

 ىو موضح بجدوؿ مواصفات الاختبار التالي
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 الأسئمة  الموضوعات/البيان

التذكر 
وا عادة 
الإنتاج

تطبيق  
المفاىيم 
 والميارات

التفكير 
الاستراتيجي

 

التفكير 
الممتد

مجموع  
الأسئمة

الاوزان  
النسبية 

لمموضوعات
 

الأمر والنيى  مفاىيم
 وأغراضيما

 21 1 4 4 4 4 الأسئمة

الاستفيام والتمنى 
 والنداء وأغراضيما

 99.99 1 4 4 2 4 الأسئمة

 21 1 4 4 4 4 الأسئمة الأسموب الخبرى
 46.69 9 - 4 4 4 الأسئمة الأسموب الخبرى
  46 9 1 1 1  مجموع الأسئمة

الأوزان النسبية 
 للأىداف

 21
% 

92% 28% 46%  411% 

الجػدوؿ التالي ، توزيع مفردات الإختبػار عمى مستويات عمػؽ معرفة المفاىيـ ويوضػح 
عػادة الانتػاج ، تطبيػؽ المفاىيـ والميارات ، التفكيػر الاستراتيجي ، التفكير  البلاغية التػذكر وا 

 الممتد.
 عددىا المفردات المقاسة مستويات الاختبار

 1 1-4 التذكر واعاده الانتاج
 1 8-1 المفاىيم والمياراتتطبيق 

 1 42-3 التفكير الإستراتيجي
 9 46-49 التفكير الممتد
 46  المجموع الكمي

( نظاـ تقدير الدرجات: تـ تحديد الدرجة النيائية للاختبار بواقع ثماف وثلاثيف درجة ؛ ٢
يعطى بحيث تـ تقدير كؿ مفردة مف مفردات الإختبار مف نوع الاختيار مف متعدد ؛ عمى أف 

الطالب الذي يختار الإجابة الصحيحة درجتاف ، وفيما عدا ذلؾ يعطى صفرا ، أما الجزء 
المقالي فتـ وضع قواعد لتقدير الأداء ؛ عمى أف يعطي الطالب الذي يجيب إجابة كاممة 

 صحيحة أربع درجات .
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( صدؽ الاختبار: تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف ٢
ف في المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية ؛ وذلؾ لمعرفة مدى مناسبتو لتحقيؽ المتخصصي

اليدؼ الذي وضع مف أجمو ، وقد تـ تعديؿ بعض فقرات الاختبار بناء عمى تعديلات السادة 
المحكميف ، وقد أقر السادة المحكموف صلاحية الاختبار ومناسبتو ، واعتبرت ىذه الموافقة 

 ر.دليلا عمى صدؽ الاختبا
( التجربة الاستطلاعية للاختبار: تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعيا عمى مجموعة مكونة مف ٢
( طالبا بإحدى المدارس الثانوية التابعة لإدارة بني سويؼ التعميمية )محافظة بني 3٢)

 سويؼ( بيدؼ :
حساب معاملات الصعوبة والسيولة : تـ حساب معامؿ الصعوبة والسيولة لكؿ مفردة مف • 
فردات الاختبار باستخداـ المعادلة المعدة لذلؾ، ووجد أف معاملات صعوبة الاختبار تتراوح م

( وىي قيـ مقبولة لمعامؿ الصعوبة ، ثـ تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ ۰.۲۹،  ۰.۱۳بيف )
( وىي  ٠.٥٢،  ۰ .۹۰مفردة ، ووجد أف معاملات التمييز لمفردات الاختبار تتراوح بيف )

 عامؿ التمييز .قيـ مقبولة لم
حساب معامؿ ثبات الاختبار : تـ استخداـ طريقة إعادة التطبيؽ؛ حيث تـ تطبيػؽ •  

الاختبػاربفاصؿ زمني قدره ثلاثة أسابيع عمى طلاب المجموعة الاستطلاعية ، وبحساب 
معامؿ الارتباط بيف الدرجات التي حصؿ عمييا طلاب المجموعة الاستطلاعية في التطبيقيف 

وىو  ٢..٠الثاني وجد أف معامؿ الارتباط وىو مساو لمعامؿ ثبات الاختبػار = الأوؿ و 
معامؿ ثبػات مناسب وبعد التأكػد مػف صػدؽ وثبػات الاختبار أصبح معدا لمتطبيؽ في صورتو 

تحديد الزمف الكمي للاختبار ؛ حيث تـ التسجيؿ التتابعي لمزمف الذي يستغرقو • النيائية . 
ساب متوسط زمف أداء الاختبار فكاف الزمف الناتج ىو خمسة وستوف كؿ طالب ، ثـ تـ ح

 دقيقة وىذا ىو الزمف المناسب لأداء الاختبار . 
فيما يمي يتـ عرض تجربة البحث ونتائجيا مف حيث: التصميـ  تجربة البحث ونتائجيا

التجريبي لمبحث، واختيار مجموعة البحث، والتطبيؽ القبمي لأداتي البحث، وتطبيؽ 
موضوعات الوحدة ، والتطبيؽ البعدى لأداتي البحث، وتفسير النتائج، والقيمة التربوية، 

 ذه الإجراءات: والتوصيات، والبحوث المقترحة ، وفيما يمى عرض ى
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 أولا : تجربة البحث.
التصميـ التجريبي:تـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعات  (4

المتكافئة ذات الإختبارات القبمية والبعدية ؛ مف خلاؿ اختيار مجموعتيف إحداىما 
 ضابطة والأخرى تجريبية . 

صؼ الثاني الثانوي اختيار مجموعتي البحث: تـ اختيار فصميف مف فصػوؿ ال (٥
بإحدى المدارس التابعة لإدارة بني سويؼ التعميمية بمحافظة بني سويؼ، أحدىما 

( طالبا ، والآخر يمثؿ ۱۳يمثؿ المجموعة التجريبية وعدد طلابو واحد وثلاثوف )
 ( طالبا.۱۳المجموعة الضابطة وعدد طلابو أيضا واحد وثلاثوف )

التكافؤ بيف مجموعتي البحث في المتغيرات التطبيؽ القبمى لأداتي البحث: لضبط  (3
 التابعة لمبحث )عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية(  تـ إتباع الإجراءات التالية:

أولا : تطبيؽ اختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية عمى طلاب مجموعتى البحػث لتحديد  
دى دلالة الفروؽ كما مستواىـ فػي عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية قبؿ إجراء تجربة البحث وم

 يتضح مف الجدوؿ التالي:
:المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية وقيمة "ت" والدلالة 

 الإحصائية
 

 مستوي الدلالة ت ع م ن المجموعة
  1188 9.18 8.81 94 التجريبية
 غير دالة  2.69 8.99 94 الضابطة

حيػث: ف عدد أفراد المجموعػة ، ـ تعبػر عػف المتوسط الحسابي لمدرجات ، ع الانحراؼ 
المعياري لمدرجات ، ت القيمة المحسوبة لػ "ت" يتضح مف جػدولو أنو لا يوجد فرؽ داؿ 

درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة إحصائيا عند أي مستوى بيف متوسطی 
الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية ؛ ممػا يدؿ عمى تكافؤ 

 المجموعتيف في عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية قبؿ تدريسيما.
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 تنفيذ تجربة البحث:-٢
المفاىيـ البلاغية، تـ بعد التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث في مستويات  عمؽ معرفة 

التدريس لممجموعة التجريبية باستخداـ نموذج التعمـ التوليدي ، وتـ تدريس المجموعة 
الضابطة بالطريقة المعتادة المتبعة في المدارس ، وقد استغرقت عمميػة التػدريس خمسة 

                ٥٠٥٥/ ٠٠/٢وحتى  ٥٠٥٥/ ٢/3أسابيع في الفترة مف 
البعدى لأداتي البحث: بعد الانتياء مف تجربة البحث ، تـ تطبيؽ أداتي =التطبيؽ      

القياس المتمثمتيف في اختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية عمى مجموعتي البحث )الضابطة 
 والتجريبية(، وتـ تصحيح كؿ منيا ورصدت الدرجات الخاـ لطلاب المجموعتيف. 

 ثانياً: نتائج البحث:
ض البحث تـ رصد الدرجات الخاـ لأفراد المجموعتيف في التطبيػؽ لمتحقؽ مف صحة فر 

البػعػدى لأداة البػحػث )عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية(، وحساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعياريػة وقػيـ "ت" لمتوسطيف غير مرتبطيف ، وحجـ التأثير التجريبي بدلالة 

ة الفرض الأوؿ : " يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف (. التحقؽ مف صحƞمربع معامؿ إيتا )
متوسطی درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى 

 لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لصالح طلاب المجموعة التجريبية.
معيارية ولمتحقػؽ مػف صػحػة ىػذا الفػرض تػـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال

لدرجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ 
(، كما ىو موضح ƞالبلاغية ، وقيمة "ت" باستخداـ المعادلة المعدة لذلؾ وحساب مربع إيتػا)

بجدوؿ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية وقيمة والمجموعة 

 (ƞ"ت"والدلالة الإحصائية ، ومربع إيتا)
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مستويات عمق معرفة 
 المفاىيم البلاغية

 ƞ2 ت ع م ع م

عادة الإنتاج  1.21 1.14 4.1 6.93 1.91 9.68 التذكر وا 

تطبيق المفاىيم 
 والميارات

3.11 1.81 6.39 4.11 8.11 1.11 

 1.49 9.14 4.94 6.14 1.81 9.11 التفكير الاستراتيجي

 1.99 41.49 4.41 9.23 4.14 44.13 التفكير الممتد

 1.96 49.6 2.34 29.46 2.16 91.89 الدرجو الكمية

حيػث: ف عدد أفراد المجموعػة ، ـ تعبػر عػف المتوسط الحسابي لمدرجات ، ع الانحراؼ 
أنو توجد  7القيمة المحسوبة لػ "ت" ، " مربع ايتا. يتضح مف جدوؿ  المعياري لمدرجات ، ت

( بيف متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية ۰.۰۳فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى )
والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية بمستوياتو 

يبية ؛ وىذه النتيجة تؤكد صحة الفرض الأوؿ ، المختمفة لصالح طلاب المجموعة التجر 
المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في  3ويوضح شكؿ 

 التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية.
ولمتحقؽ مف أثر نموذج التعمـ التوليدي في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لدى طلاب 

 موعة التجريبية ، تـ حساب حجـ التأثير وتعرؼ دلالتو بإستخداـ المعادلة المعدةالمج
 لذلؾ :

 يكوف حجـ التأثير منخفض.٠.٠٠=  ƞإذا كانت قيمة   -
 ٠.٠٢=  ƞإذا كانت قيمة  -يكوف حجـ التأثير متوسط.  ٠.٠٢=  ƞإذا كانت قيمة  -

 ف حجـ التأثير مرتفع جدا. يكو  ٠.٥٠= ƞإذا كانت قيمة  -يكوف حجـ التأثير مرتفع. 
( المحسوبة أكبػر مػف القيمػة المرجعية ƞاف قيمة مربع ايتا )( ۲حيث يتضػح مػف جػدوؿ )

، مما يعني أف نموذج التعمـ التوليدي ذو أثر فعاؿ ( ۰.۹۰لتحديد مستويات حجـ التأثير )
وىذه النتيجة  في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.
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تجيب عف سؤاؿ البحث : " ما أثر نموذج التعمـ التوليدي في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ 
 البلاغية لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي؟

 مناقشة نتائج الفرض الأوؿ:
اتضػح مػف الجػدوؿ أنو " يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطی درجػات طػلاب المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية 
لصالح طلاب المجموعة التجريبية" ، كما اتضح أف التدريس باستخداـ نموذج التعمـ التوليدي 

في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية لدى طلاب المجموعة التجريبية مقارنة ذو أثر فعاؿ 
بالمجموعة الضابطة ؛ حيث تبيف أف حجـ التأثير لنموذج التعمـ التوليدي في تنمية عمؽ 

ای آف حجـ التأثير مرتفع  ۰.۹۰معرفة المفاىيـ البلاغية لجميع مستوياتو الرئيسة أكبر مف 
 ، ويرجع ذلؾ إلى الأسباب التالية :

التخطيط الجيد لتنفيذ أنشطة كتيب الطالب مف خلاؿ توفير بيئة تعميمية مساعدة عمى  -
 تنمية المستويات ، وىذا تمثؿ في تجييزات التدريب والوسائؿ التعميمية.

التعمـ التوليدي ، وتنوع كاف لبساطة إعادة صياغة الموضوعات وفؽ مراحؿ نموذج  -
 الأنشطة ومرونتيا دورا في تنمية ىذه المستويات بشكؿ متكامؿ . 

احتواء كتيب الطالب في كؿ درس عمى أنشطة متنوعة يتطمب أفكارا وحمولا متعددة أفاد  -
في تشخيص مستوى التلاميذ وتشخيص مواطف القوة والضعؼ لدييـ ، ممػا جػعػؿ الطلاب 

فتيـ بالمفاىيـ البلاغية ممػا أتػاح لػيػـ فرصػة إعادة صياغة تمؾ المفاىيـ في يعيدوف تقييـ معر 
 صور جديدة .

ساعد الكتيب والأنشطة المعدة الطلاب مف خلاؿ تدريبيـ عمى العمؿ الجماعي مف خلاؿ  -
تقسيـ الطلاب إلى مجموعات تعاونية في تشجيع بعضيـ البعض وتكامؿ خبراتيـ ، مما يسر 

يات وتنميتيا لدييـ . تضميف دليؿ المعمـ ببعض الخطوات الإجرائية المتبعة في تعمـ المستو 
 توضيح كيفية تنفيذ الأنشطة المختمفة باستخداـ مراحؿ نموذج التعمـ التوليدي.

استخداـ مجموعة مف استراتيجيات التدريس ساىـ في تنمية مستويات عمؽ المعرفة   -
حؿ المشكلات. تخصيص  –العصؼ الذىني  –اقشة المن –الرياضياتية كالتعمـ التعاوني 

أنشػطػة لكػؿ مػسػتػوي عػمػى حػده مػف مستويات عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية جعؿ الطلاب 
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متقنيف لتمؾ المستويات ، والاحتفاظ بيا أكبر فترة ممكنة ، مما أتاح ليـ فرصة تطبيؽ تمؾ 
سف في مستويات عمؽ معرفة المستويات عمي مواقؼ وأنشطة جديدة مما أدى إلى تح

 المفاىيـ البلاغية لدييـ .
 في ضوء نتائج البحث فإنو يوصي بما يمي :خامسا : توصيات البحث:  

  ينبغي الاىتماـ بتدريب معممي المغة العربية عمى كيفية استخداـ وتوظيػؼ مراحؿ
 نموذج التعمـ التوليدي في تخطيط الدروس .

 لمغة العربية عمى كيفية تنفيذ أنشطة، يمكف ينبغي الاىتماـ بتدريب معممي ا
 استخداميا في تنميػة عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية ػمدى تلاميذىـ .

  تطوير محتوى كتاب المغة العربية بالمرحمة الثانوية ؛ ليتضمف العديد مف الأنشطة
 التي تسيـ في تنمية عمؽ معرفة المفاىيـ البلاغية.

 معرفة المفاىيـ البلاغية لدى معممي المغة العربية قبؿ  الاىتماـ بتنمية مستويات عمؽ
كسابيـ المعارؼ المرتبطة بأساليب تدريسيا ، وكيفية تنميتيا لدى  الخدمة ، وا 

 الطلاب في المراحؿ التعميمية المختمفة .
  تشجيع الطلاب المعمميف شعبة المغة العربية عمى استخداـ مستويات عمؽ معرفة

اء التربية العممية بمختمؼ المراحؿ التعميمية وعند تدريسيـ المفاىيـ البلاغية أثن
موضوعات تتطمب ذلؾ تطوير دليؿ المعمـ ؛ بحيث يتضمف خطوات إجرائية توضح 

 كيفية تنفيػذ الأنشطة المختمفة باستخداـ مراحؿ نموذج التعمـ التوليدي.
 اـ بالبحوث التالية :استكمالا ليذا البحث يقترح القي   سادسا: البحوث المقترحة:

   فاعمية استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنميػة عمؽ المعرفة والثقة نحو تعمـ
 المفاىيـ النحوية لدي طلاب المرحمة الثانوية . 

  فاعمية حقيبة تدريبية مصممة وفؽ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية ميارات تدريس
 ية بالمرحمة الإعدادية.المفاىيـ المغوية لدى معممي المغة العرب

   أثػر اسػتخداـ استراتيجيات مػا وراء المعرفػة فػي تنميػة عمػؽ المعرفة المغوية لدى
 تلاميذ المرحمة الابتدائية .
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 المراجع:
 أولا : المراجع العربية: 
 ( دراسة التفاعؿ بيف بعض أساليب التعمـ والسقالات ٥٠٠٢الجندي، أمنية و أحمد، نعيمة . )

التعميمية في تنمية التحصيؿ والتفكير التوليدي والاتجاه نحو العموـ لدى تمميذات الصؼ الثاني 
الإعدادي ، المؤتمر العممي السادس عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، تكويف 

 پوليو .  ۹۹ – ۹۳، دار الضيافة ، جامعة عيف شمس ،  .۲۹ – ٢.٦،  ٥معمـ ، ال
 ( ۹۰۳۲صابر، آية محمد صالح . ) استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في الفمسفة لتنمية ميارات

التفكيرالتاممي لدى طلاب المرحمة الثانوية ) رسالة ماجستير ( . كمية التربية ، جامعة عيف 
 شمس.

 ( . تعميـ وتعمـ الرياضيات في الطفولة المبكرة . القاىرة : ٥٠٠٢ني محمد )إسماعيؿ، حف
 مكتبة الأنجمو المصرية .

 ( ۹۰۳۲محمد، حممي الفيؿ .) برنامج مقترح لتوظيؼ نموذج التعمـ القائـ عمي السيناريو في
 تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمي لدي طلاب كمية التربية النوعية جامعة

 .66 – ۹، ( ۱۱) ۹الإسكندرية . مجمة كمية التربية ، جامعة المنوفية ، 
 ( ۹۰۳۲محسف، حيدر سرىيد . ) أثر استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في التحصيؿ النوعي في

مادة الفيزياء وخفض القمؽ الناتج عف المادة لدي طلاب الصؼ الرابع العممي . مجمة كمية 
 . ۲۲۱ – 7٢7،  ۱۹لتربوية والإنسانية ، جامعة بابؿ ، التربية الأساسية لمعموـ ا

 ( ۹۰۰۲سمماف، خالد ضيير .) أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التوليدي في علاج التصورات
البديمة لبعض المفاىيـ الرياضية لدي طلاب الصؼ الثامف الأساسي ) رسالة ماجستير ( . 

 كميةالتربية ، الجامعة الإسلامية بغزة .
 ( . فاعمية مدخؿ المياـ داخؿ مراكز مصادر التعمـ فى تنمية ٥٠٠٥يـ، سناء دمياطى )إبراى

المفاىيـ البلاغية لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوى . رسالة ماجيستير غير منشورة ،السعودية 
 ،جامعة طيبة .

 ( أثر استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية الحس العدد.٥٠٠محمد، سيد عبدربو . ) ي
والترابط الرياضي وتقدير الذات لدى التلاميذ المعاقيف بصريا بالصؼ الخامس الابتدائي . 

-.٠٥،( ۳۹) ۹۳مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية التربويات الرياضيات ، 
٠٦٢ 
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 ( فاعمية استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية ميارات ٥٠٠٢سيد، شادية البدوي . )
مسفي والاتجاه نحو دراسة الفمسفة لدى طلاب المرحمة الثانوية ) رسالة ماجستير ( . التفكير الف

 كمية التربية ، جامعة الفيوـ . 
 ( ۹۰۳۲محمد، شيماء حسف . ) استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية فيجوتسكي لتنمية عمؽ

مجمة تربويات  المعرفة الرياضية ومسؤولية تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية ،
 ٠77– ٠٥٢، ( ۹۳) ۳۰الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ، 

 ( ۹۰۳۲عبده، عبدالله طالب . ) فاعمية استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تدريس العموـ في
تنمية الميارات الحياتية لدى تلاميذ الصؼ الثامف الأساسي ، مجمة البحوث والدراسات العربية 

 ٥٢٢- ٠.٢لمنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ ، معيد البحوث والدراسات العربية ، ا
 ( ۹۰۳۹حميد، عبدالواحد الكبيسي و طعمة، عمار الساعدي . ) أثر استخداـ نموذج التعمـ

التوليدي في تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني المتوسط لممفاىيـ الرياضية واستبقائيا . مجمػة العمػوـ 
  ۹۳۰. ۳۲۱، ( ۹) ۳۱والنفسية ، جامعة البحريف ،  التربوية

 ( ۹۰۳۲جابز، عيد الشمري  . ) فاعمية استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية بعض
العمميات الرياضية ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية منخفضي التحصيؿ . 

 ٠٢٢– ۳۱۹،  ۹المجمة التربوية ، جامعة حائؿ ، 
 عماف : دار الفكر(. ۱تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات )(. ۹۰۰۲مف، فتحي جرواف )عبدالرح 
 ( ۹۰۰۲إبراىيـ، لطفي . ) الأداء المعرفي والذكاء الاصطناعي ، القاىرة : مكتبة الأنجمو

 المصرية .
 ( ۹۰۰۰إسماعيؿ، ماىر صبري و محمد، ابراىيـ تاج الديف . ) فعالية استراتيجية مقترحة

قائمة عمى بعض نماذج التعميـ المبناني وخرائط أساليب التعمـ في تعديؿ الأفكار البديمة حوؿ 
مفاىيـ ميكانيكا الكـ وأثرىا عمى أساليب التعمـ لدى معممات العموـ قبؿ الخدمة بالمممكة 

 ۲۲ة لدوؿ الخميج ، الرياض ، العربية السعودية . رسالة الخميج العربي ، مكتب التربية العربي
،٠-٢٦37 

 ( فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية المخططات العقمية لتنمية ٥٠٠٢شعباف، ماىر عبدالباري :)
المفاىيـ النحوية والمعتقدات المعرفية لتلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة كمية التربية )جامعة 

 ، يناير.٠٠٢، ع٥7بنيا(، مصر، مج
  الألعاب والتفكير في الرياضيات . عماف : دار المسيرة . ( . ۹۰۰۲العيسي )مصطفي، محمد 
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 ( ۹۰۳۲محمد، مروة الباز . ) فعالية برنامج تدريبي في تعميـSTEM  لتنمية عمؽ المعرفة
والممارسات التدريسية والتفكير التصميمي لدى معممي العموـ أثناء الخدمة . مجمة كمية التربية 

  ٢٢ - ٠( ، 3٢)۳۹، جامعة أسيوط ، 
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