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نمتطهباث تحسُه فعانُت تمىُاث انتمُُم انمبتكشة نهطلاب تصىس ممتشذ 

عهً ضىء مهاساث  روٌ الإعالت انعمهُت وروٌ اِضْطِشَاباَث طُف انتىحذ

 وانعششَه " دساست مُذاوُت بمحافظت سىهاج "انمشن انحادٌ 

 مصطفى / وائم كمال اندٌن هاشمد
 جايعح انًُٛا –كهٛح انتشتٛح  –دكتٕساِ أصٕل انتشتٛح 

 :صهخستمان

ىدؼ البحث إلى تعرؼ الإطار الفكري لتقنيات التقييـ المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة        
فمسفة، وأىداؼ، ومبررات، وأنواع تعرؼ العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحد، كما ىدؼ البحث 

تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة عمى ضوء 
بالإضافة إلى  ،المنيج الاستشرافي تمد الباحث عمىعْ واِ ، الحادي والعشريفميارات القرف 

 بعض، وتوصؿ البحث إلى بحثلم يفالمناسب يفالمنيج ماباِعْتِبارى، اِسْتِخْداـ المنيج الوصفي
تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة  فعاليةمتطمبات تحسيف 

طِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف بما يَضمف وذوي اِضْ  ،العقمية
تدريس مقررات تقنيات التقييـ : ، وتوصؿ البحث أيضًا إلى بعض التوصيات منياالارتقاء بيا

المبتكرة لطلبب كميات التربية فورًا، كمقررات تربوية حديثة وفقًا لأحدث ما توصؿ إليو العمـ 
تدريب الطلبب الجامعييف عمى ىذا النوع مف التقييمات، وتدريبيـ ، الحديث في ىذا المجاؿ

عمى كيفية التقييـ مف خلبؿ التقنيات التكنولوجية الحديثة مثؿ: أجيزة الواقع الافتراضي 
أف تكوف عممية دمج ، وينبغي والذكاء الاصطناعي، وغيرىا مف الأجيزة الحديثة والمتقدمة

الدراسية عممية تعاونية، تشمؿ خبراء المناىج، والقياس التقييمات المبتكرة في المناىج 
والتقييـ، والممارسيف وقادة التعميـ، وغيرىـ مف المتخصصيف الذيف يُقدموف الخدمات، والمواد 

  .المتصمة بالتقييـ

 :  انمفتاحُت انكهماث

طػلبب ذوي الالطػلبب ذوي الإعاقػة العقميػة،  ،تقنيات التقييـ المبتكرة متطمبات، تحسيف فعالية،
 . ميارات القرف الحادي والعشريف ،اِضْطِرَابَات التوحد
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Abstract:  

     The research aimed to identify the intellectual framework of innovative 

assessment techniques for students with mental disabilities and autism 

disorders, and the research aimed to define the philosophy, objectives, 

justifications, and types of innovative evidence-based assessment techniques 

for students with special needs in the light of the skills of the twenty-first 

century, and the researcher relied on the forward-looking approach, in 

addition to the use of the descriptive approach, as the appropriate 

approaches to research, and the research reached some requirements to 

improve the effectiveness of innovative evidence-based assessment 

techniques for students with mental disabilities, And people with autism 

disorders in the light of the skills of the twenty-first century to ensure their 

advancement, and the research also reached some recommendations, 

including: Teaching courses of innovative assessment techniques to students 

of faculties of education immediately, as modern educational courses 

according to the latest findings of modern science in this field, Training 

university students on this type of assessments, and training them on how to 

evaluate through modern technological techniques such as: Virtual reality 

devices, artificial intelligence, and other modern and advanced devices, and 

the integration of innovative assessments into the curriculum should be a 

collaborative process, involving curriculum experts, measurement and 

evaluation, practitioners and education leaders, and other professionals who 

provide services and materials related to assessment. 

Keywords: 
Requirements, Improving Effectiveness, Innovative Assessment 

Techniques, Students with Mental Disabilities, Students with Autism 

Disorders, Twenty-first Century Skills.
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 -مقدمت انبحث:

عممية تطوير التقييـ لجميع الأطفاؿ الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة عمى ضوء إف 
ا فمف خلبؿ عممية التقييـ يتـ تحديد ىِيَ عممية ميمة جدً  ،ميارات القرف الحادي والعشريف

والتجارب  ،يكوف التقييـ قوة تدعـ الخبرات وبالتالي ،البرنامج التربوي الفردي المناسب ليـ
عزز تجارب كسياسة تُ  ;يمكف اِسْتِخْداـ عممية التقييـ وبالتالي ،التعميمية المعززة ليؤلاء الأطفاؿ
 .التعمـ الناجحة لجميع المتعمميف

وتنظيـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة  ،وبناء عمى نتائج التقييـ الصحيحة يتـ ترتيب
 ،ا لمقدرة المصورة ليـوفقً  ،خاصةفصوؿ أو سواء فصوؿ عامة  ،داخؿ الفصوؿ الدراسية

قدروف عمى تمقي نيـ سوؼ يَ أعتقد والفصوؿ التي يُ  ،لحاؽ الأطفاؿ في الأماكفإحيث يتـ 
 .خفاؽ في عممية التحصيؿ التعميمي المناسب ليـإدوف تدني أو  ،تعمميـ فييا

 ـ،سبة ليوالفصوؿ المنا ،بالمدارس الأطفاؿلحاؽ إفبناء عمى نتائج ىذا التقييـ يتـ 
الذيف يحتاجوف إلى دعـ  كذلؾو  ،وتصنيؼ الأطفاؿ ،ا في تحديدا رئيسً فالتقييـ يمعب دورً 

  .تعميمي إضافي
لتحديد خدمات الدعـ  ;تحديد ىوية الطالب المعاؽ ىو مدخؿ"وفي نفس السياؽ فإف 

 ;الأمثؿعدادات توفر التوازف ىذه الإ ،ايا في أقؿ البيئات تقييدً يالفردي التي يحتاج إل
مع تقديـ  ،عاقاتإلمحصوؿ عمى التعميـ العاـ مع الطلبب العادييف الذيف لا يعانوف مف 

 ((Brigham, F. J, and others, 2021, p 41 ".ومتخصصة ليـ ،خدمات دعـ تعميمية
ىِيَ ضماف تجربة المتعمميف  ،كمف التحدي الذي تواجيو النظـ التعميمية المختمفةيَ كما  

عند إزالة ف ،ولتعمميـ بغض النظر عف الإعاقة ،والمفيدة ليـ ،ييـ المحفزةلممارسات التق
ويقوـ المتعمموف بدور  ،ويتعمموف بطريقة جيدة ،البيئات المعوقة يمكف لجميع الأطفاؿ التعمـ

والتفكير في  ،ىداؼدائيـ مقابؿ ىذه الأأوقياس  ،واليدؼ مف التعمـ ،نشط في تحديد الغرض
إف الشعور الواضح باليدؼ عند التعمـ إلى جانب  ،كيفية مساىمة ذلؾ في معرفتيـ بأنفسيـ

الحديثة كأداة لمتعمـ المبتكرة، و يوفر لممتعمـ الأساس لدمج التقييمات  ،الشعور القوي بالذات
 ((Bourke, R., & Mentis, M., 2014, p 494  الفعاؿ.
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 ياجات الخاصة عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف،الاحتإف تعميـ الطلبب ذوي 
والاندماج داخؿ  ،مستقؿ   مكنيـ العيش بشكؿ  ويُ  ،اكتفيف ذاتيً صبحوا مواطنيف مُ يُ  ىو أف

 .ف يكوف نتيجة متوقعة لأي نظاـ تعميميأينبغي  ،المجتمع المحمي
 -مشكهت انبحث:

 ،ذوي الاحتياجات الخاصة ىِيَ عممية ديناميكية للؤطفاؿ أو الطلببإف تنفيذ التقييمات 
 ،فالتقييـ ىو رحمة كؿ مدرسة إلى تحقيؽ نجاحات فريدة مميزة ،ودورية تتـ عمى مر السنيف

ولا يتـ ىذا الإنجاز إلا  ،ويكوف اليدؼ مف ذلؾ ىو زياده إنجاز الطلبب في العممية التعميمية
 ،وزيادة التعاوف فيما بينيـ ،والأخصائييف ،بالتطوير الميني لممعمميف الاىتماـمف خلبؿ 

والتخطيط الجيد  ،ساعد المدرسة عمى اِتِّخاذ القرار الصائب بالنسبة لمطلببفعممية التقييـ تُ 
  .لمعمؿ المدرسي

تمعب  ،الحديثة عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريفالمبتكرة و إف أنظمة التقييـ 
نتصؼ الطريؽ بناء عمى البيانات التكوينية عف الطلبب ا في تصحيح المسار في ما رئيسً دورً 

 ,Brown, C., & Mednick   لخمؽ جسور قوية مف التعمـ اليادؼ. ;مما يكرس الأساس

A., 2013, p 13)) 
يتطمب تضميف ميارات تعمـ القرف ومتطور وفي سياؽ ذلؾ فإف أي نظاـ مدرسي شامؿ 

تقييـ جديدة مف أجؿ  وأساليب ،وكذلؾ تصميـ أدوات ،الحادي والعشريف عمى نحو أفضؿ
 ،لممشاركة في مجتمع المعرفة ;تزويد الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة بقدرات أفضؿ

 .والتنمية المستدامة
بقت منذ سنوات طويمة في والتي طُ  ،شكاؿ التقميدية لمتقييـالأ"إلى ما سبؽ فإف  بالإضافة

 :لقياس العديد مف ميارات القرف الحادي والعشريف مثؿ ،قد لا تكوف مناسبةكثير مف الدوؿ 
وجديدة  ،ولذلؾ تـ تحديد ىدؼ محدد ىو وضع طرؽ تقييـ مبتكرة ;ميارات غير المعرفيةلا

عداد ا  و  ،وتعمؿ عمى تطوير الميارات العميا ،تتناسب مع ميارات القرف الحادي والعشريف
واِتِّخاذ  ،وحؿ المشكلبت ،والتحميؿ النقدي ،بداعلطرؽ جديدة لمتفكير تتضمف الإ ،الطلبب
بشأف اِسْتِخْداـ بيانات التقييـ;  ، وغيرىـ،والمعمميف ،والمدارس ،وتقديـ المشورة لمنظـ، القرارات
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 Griffin, P., & Care, E., 2014, p".لمساعدة الطلبب عمى تطوير ىذه الميارات العميا

5)) 
( إلى أف ىناؾ العديد مف Obiakor, F. E., 2021وفي نفس السياؽ تشير دراسة )

المشكلبت المرتبطة بالتقييمات التقميدية، وتدعو ىذه الدراسة إلى تقميؿ الاىتماـ بطرؽ التقييـ 
 -:وذلؾ لوجود العديد مف الأسباب، ومنيا ما يمي ;التقميدية
 ;ييماتتقييـ ما لا يعرفو الطلبب، ومقارنتيـ بالطلبب الآخريف، و / أو اِسْتِخْداـ التق .ٔ

 . الظاىرة القدرة إلىلتتبع الطلبب بالنسبة 
 تعييف الدرجات ببساطة عف طريؽ حساب الإجابات الصحيحة في الاختبارات.  .ٕ
 . فقط وميارات معزولة ،التركيز عمى تقييـ معرفة الطلبب بحقائؽ محددة .ٖ
 . فقط ميارتيفميارة واحدة أو عف مكشؼ لاِسْتِخْداـ التماريف أو مشاكؿ الكممات  .ٗ
 مف عممية التقييـ. الحاسوبية،  والحواسيب، والمناورات التقنيات الرقمية،اِسْتِبعاد  .٘
 .التي حصؿ عمييا الطلبب تقييـ نجاح المعمـ فقط عمى أساس درجات الاختبار .ٙ

( عمى أف الاختبارات Abosalem, Y., 2016مف ناحية أخرى تؤكد دراسة )و        
رات التفكير العميا، أو قدرتيا عمى التعامؿ مع المشكلبت التقميدية غير فعالة في قياس ميا

الجديدة، وغير العادية، وتُعطي الانطباع بأف الإجابات دائمًا إما صحيحة، أو خاطئة، 
نطوي التقييـ التقميدي عمى اختبارات لممواد وتُشجع عمى الحفظ بدلًا مف الفيـ، وعادةً ما يَ 

مواد تعميمية محددة، كما ينطوي  ي ىذا الاختبار عادةً التي تـ تدريسيا لمطلبب سابقًا؛ يُغط
التقييـ التقميدي أيضًا عمى اختبار السموكيات المنفصمة القابمة لمقياس التي تُركز عمى 

 منتجات التعمـ بدلًا مف عممية التعمـ.
 ومن ىذا المنطمق يمكن بمورة مشكمة الدراسة في السؤال الرئيس التالي:

لمطلاب ذوي الإعاقة س: ما أىم متطمبات تحسين فعالية تقنيات التقييم المبتكرة       
 ؟ التوحد عمى ضوء ميارات القرن الحادي والعشرينطيف العقمية وذوي اِضْطِراَبَات 

  -ويتفرع من ىذا التساؤل الرئيس التساؤلات الفرعية التالية:  
طلبب ذوي الإعاقة العقمية وذوي تقنيات التقييـ المبتكرة لملالإطار الفكري ما  .ٔ

 ؟ اِضْطِرَابَات التوحد
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تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية ما فمسفة  .ٕ
 ؟وذوي اِضْطِرَابَات  التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف 

ذوي الإعاقة العقمية طلبب ما أىـ أنواع تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لم .ٖ
  ؟ عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف وذوي اِضْطِرَابَات التوحد

تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة ما واقع تطبيؽ متطمبات تحسيف فعالية  .ٗ
عمى ضوء ميارات  ذوي الإعاقة العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحدالمقدمة لمطلبب 

 ؟ القرف الحادي والعشريف

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في واقع تطبيؽ متطمبات تحسيف فعالية تقنيات  .٘
المبتكرة في مدارس الدمج التربوي ومدارس التربية الفكرية بمحافظة سوىاج  اتالتقييم

التخصص  -نوع المدرسة ات: )مف وجية نظر أفراد عينة ىذه المدارس تُعزى لمتغير 
 ( ؟سنوات الخبرة -

تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى لمتطمبات تحسيف فعالية مقترح التصور الما  .ٙ
الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات 

  ؟بما يَضمف الارتقاء بيا القرف الحادي والعشريف 

  -إلى: الحالي البحثيدؼ ي-أهداف انبحث:
تقنيات التقييـ المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية وذوي لتعرؼ الإطار الفكري  .ٔ

 . اِضْطِرَابَات التوحد

تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية تعرؼ فمسفة  .ٕ
 .وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف

الوقوؼ عمى أىـ أنواع تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي  .ٖ
 .الإعاقة العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف

تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة تطبيؽ متطمبات تحسيف فعالية تعرؼ واقع  .ٗ
عمى ضوء ميارات القرف  العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحدذوي الإعاقة لمطلبب 

 .الحادي والعشريف

واقع تطبيؽ متطمبات تحسيف تعرؼ مدى الفروؽ مف وجية نظر أفراد العينة نحو  .٘
فعالية تقنيات التقييمات المبتكرة في مدارس الدمج التربوي ومدارس التربية الفكرية 

 (.سنوات الخبرة -التخصص  -المدرسة نوع طبقًا لمتغيرات: ) بمحافظة سوىاج
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تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة لمتطمبات تحسيف فعالية تصور مقترح  التوصؿ إلى .ٙ
عمى الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات 

اجات الفردية والاحْتِيَ  ،سيـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميميةتُ  ،القرف الحادي والعشريف
  لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة.

وصػانعي  ،مف الميػـ لممعممػيف فعاليةلدعـ الطلبب والأسر بشكؿ أكثر     -انبحث: مٍتأه
 ،الحديثػةالمبتكػرة و وتطورات عممية التقييمػات  ،السياسات النظر في السياؽ المجتمعي الأوسع

، وتتمثػؿ أىميػة البحػث والممارسػات داخػؿ الفصػؿ الدراسػي ،بالإضافة إلى النظػر فػي المنػاىج
 -:النحو الآتي ىمكف توضيحيا عميُ  عدة جوانبفي 

 :الأهمٍت من انناحٍت اننظرٌت :ولً أ
تعمـ الطلبب و  ،المبتكرة في تشخيص تقييـالثبتت العديد مف الدراسات أىمية تقنيات أ .ٔ

داة تقييـ أف تكوف أمكف حد, كما يُ التو طيؼ ذوي الإعاقة العقمية وذوي اِضْطِرَابَات 
 .لمتدريب الميني ليـ

ويتحرؾ نحو  ،ف يتغير التعميـأوالموارد بحيث يمكف  ،تطوير المناىج ىالتأثير عم .ٕ
 مزيد مف الأىمية في العصر الرقمي.

ثارة الاىتماـ لدى الدوؿ، وصانعي السياسات، والأكاديمييف نحو تعزيز أساليب إ .ٖ
ـ والتعمـ، مناسبة لِاسْتِخْداـ التكنولوجيا الرقمية الحديثة في جديدة لمتقييـ، والتعمي

 مناىج التعميـ.
وتحفيز  ،ماـالأ ىلإدفع سموكيات التعمـ  ىتعمؿ ممارسات التقييـ المبتكرة عم .ٗ

 الاحتياجات الخاصة.الاستجابات التربوية لمطلبب ذوي 

 تطوير ميارات حؿ المشكلبت ضمف نموذج استقرائي استنتاجي. ىركز الدراسة عمتُ  .٘
لمقياس  الحالية التقييمات التقميدية"وتطوير  مبتكرة،تقييـ  وأساليبدوات أتصميـ  .ٙ

لممشاركة في مجتمع  ;فضؿأجؿ تزويد المواطنيف بقدرات أمف  ;"النفسي والتربوي
 . المعرفة

في  امة لمغاية نحو جعميا سمة أكثر بروزً دوات التقييـ خطوة ميأتطوير  يمكف اِعْتِبار .ٚ
بداية مف صنع  ،ومف خلبؿ المستويات المختمفة لنظامنا المدرسي اليومي،تعميمنا 

 . الفصوؿ التعميمية اتوممارس والأخصائييف وغيرىـ، تدريب المعمميف إلىالسياسات 
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ا:
ً
 :الأهمٍت من انناحٍت انتطبٍقٍت ثانٍ

 . بديمة عف التقييـ التقميدي القديـمتنوعة و  مبتكرة،تقنيات تقييـ قدـ البحث يُ  .ٔ

المناىج الدراسية، مما يؤكد ضرورة  ىتتضمف التقييمات المبتكرة مقاييس قائمة عم .ٕ
 يا.تطبيق

، ومعالجة أوجو القصور وفحص ومناقشة أداء الطالب المعاؽ مف أجؿ معرفة تقدم .ٖ
 .ولدي

تقدـ الطالب نحو إِتْقَاف أىداؼ البرنامج التربوي  ىتعمؿ التقييمات المبتكرة عم .ٗ
 الفردي.

 إِتْقَاف الطالب لمميارات المختمفة. .٘

 تقدـ الطالب نحو نتائج طويمة الأجؿ. .ٙ
المختمفة:  مبتكرة في العديد مف المؤسسات التعميميةالتقييـ المكف اِسْتِخْداـ تقنيات يُ  .ٚ

وكذلؾ في مراكز  (،فصوؿ خاصة -فصوؿ عامة -التربية الخاصة -التعميـ العاـ)
  التربية الخاصة.

 -:مصطهحاث انبحث
"تحسيف  مصطمحشير يُ      (Improving effectivenessتحسين الفعالية: ) -ٔ

وبيف العمميات  ،والغايات ،والعلبقات بيف الوسائؿ ،والتدخلبت ،إلى جميع الأنشطة الفعالية"
يدؼ إلى تفسير التي تَ  ،مياراتيـزيادة الطلبب و ركز عمى معرفة والنتائج، وتُ  ،التعميمية

الاختلبفات في تحصيؿ الطلبب في الفصوؿ التعميمية المختمفة في البيئات التعميمية 
 (ٖٕٙـ، ص ٖٕٕٓ)وائؿ مصطفى، .المختمفة
الإعاقة ي ا بأنيا ضماف حصوؿ الطلبب ذو ائيً رَ جْ إ الفعالية"تحسيف "ويعرؼ الباحث      
، تتًثم فٙ تقًٛٛٓى مناسبة ليـ تعميميةخدمات التوحد عمى طيؼ طِرَابَات اِضْ  يذو و  ،العقمية

 ،كاديميدائيـ الأألتحسيف  ;يٍ خلال تقًٛٛاخ يثتكشج يع تطٕٚش انتقًٛٛاخ انتقهٛذٚح
يـ وفقًا لقدراتيـ، ، واِخْتِبَار نجاحالمقبولة لموصوؿ إلى النتائج ;والاجتماعي ،والسموكي

 .ومياراتيـ المختمفة"
، والتقنيات المقصود بيا ربط التقييمات تِقْنِيَّةٌ (: مفردىا Techniques) :التقنيات -ٕ

المبتكرة بالخبرات الحسية الممموسة أو الخبرات المباشرة ػػػػػػػػػػ فالخبرة تبدأ بالإدراؾ الحسي 



 
 اندزء انثاوٍ 2023  أكتىبش – 4انعذد  – 33مدهت انبحث فٍ انتشبُت وعهم انىفس          انمدهذ 

 
193 

الأجيزة مثؿ:  للؤشياءػػػػػػػػػ، واِسْتِخْداـ الأجيزة الإلكترونية، والتكنولوجيا الرقمية، والأنظمة
 ،خزفوتُ  ،وتعالج ،تستقبؿ، و والموارد عبر الإنترنت التي تولد ،والوسائط المتعددة ،المحمولة

 ( ,.PP 4:5ٕٕٕٓAwidi, I. T., & Paynter, M ,). وتنقؿ المعمومات
  -:(Innovative Assessments) :ةالمبتكر  اتالتقييمالتقييم /  -ٖ

والقابؿ لمتكيؼ مع  ،والمرف ،إلى شكؿ مف أشكاؿ التقييـ الجديد ةالمبتكر  اتشير التقييمتُ 
والتقنيات مع إعطاء  الأساليبوالنيج المختمفة، والذي يدمج مجموعة متنوعة مف  ،السياقات

 ،واستيعاب احتياجاتيـ التعميمية بنشاط ،مساحة كافية لممتعمميف للبنخراط في ممارسات تأممية
وموثوقية ممارسات التقييـ، ومع ذلؾ يجب أف  ،يمكف لمتكنولوجيا الرقمية أف تزيد مف صلبحية

 ( ,.p 6ٕٜٓٔKapsalis, G., Ferrari, A ,).تستند القرارات إلى عمـ التربية
 -(:Students with intellectual disabilitiesالإعاقة العقمية: )ذوي الطلاب  -ٗ

"أداء فكري عاـ دوف المتوسط بشكؿ كبير، موجود قمية بأنيا تـ تعريؼ الإعاقة الع     
ا عمى الأداء ويتجمى خلبؿ فترة النمو، مما يؤثر سمبً  ،بالتزامف مع العجز في السموؾ التكيفي

 (William L. Heward, 2020, P 107) التعميمي لمطفؿ".
 Students with autism spectrum: )التوحدطيف ذوي اِضْطِراَبَات الطلاب  -٘

disorders:)- 
 عف ىو حالة نمو عصبي تتميز بعجز منتشر في التفاعؿ الاجتماعي والتواصؿ، فضلًب      

قد  ،ر عمى أداء الفرد وتطورهثِ ؤَ أو مخاوؼ حسية تُ  ،وجود سموكيات جامدة و / أو متكررة
، ويغعاني الأفراد المصابوف بيذا الاضطراب مف أعراض مع أو بدوف ضعؼ فكري أو لُ يُ 
ظير عبر مستويات ستخدـ مصطمح "الطيؼ" لالتقاط مجموعة واسعة مف الأعراض التي تَ يُ 

 (Will, M. N., Currans, K., 2018, P 234)   .العمر والنمو
 -(:Twenty-first Century Skills) -:ميارات القرن الحادي والعشرين -ٙ

أنشطة تنفذ فييا المجموعات " تـ تعريؼ ميارات القرف الحادي والعشريف عمى أنيا      
إلى حالة ىدؼ مرغوب فييا، أو للبنتقاؿ  الحاليةا مف الخطوات مف أجؿ تحويؿ الحالة عددً 

 & ,.Griffin, P)   ."عبر الحالات المعرفية مف تحميؿ المعمومات إلى اِخْتِبَار الفرضيات

Care, E., 2014, p 3) 
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 -(:Evidence-based practices) -الممارسات القائمة عمى الأدلة: -ٚ
الممارسات والاستراتيجيات التعميمية التي تدعميا الدراسات البحثية العممية باِسْتِخْداـ ىِيَ      

إجراءات مثؿ: الدراسات التجريبية أو دراسات الحالة الفردية أو الدراسات شبو التجريبية 
 (Bernhardt, V. L., & Hébert, C. L., 2017, p 114القوية.)

 -:منهج انبحث
كمف في التوصؿ إلى تصور مقترح لمتطمبات يَ  يلبقًا مف اليدؼ الرئيس لمبحث، والذطِ نْ اِ 

تقنيات التقييـ المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية، وذوي اِضْطِرَابَات التوحد  فعاليةتحسيف 
تُسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، والاحْتِيَاجات  ،عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف

يقوـ عمى التنبؤ  يالذ بالمنيج الاستشرافيلطلبب، يُمكف الاستعانة يؤلاء االفردية ل
، بالإضافة إلى لبقًا مف الأوضاع، والمعطيات المعاصرةطِ نْ بالأوضاع، والظواىر المستقبمية اِ 

يجًا مساعدًا في رصد واقع الظاىرة موضع الدراسة، باِعْتِباره من المنيج الوصفياِسْتِخْداـ 
وتحميميا، ونقدىا، والتنبؤ بمستقبميا، كما اِسْتَخدـ الباحث أدوات البحث المختمفة مثؿ: 

(، وىو ما يُساعد في تناوؿ والأسئمة المفتوحة، والمقابلبت الشخصية، الاستبانة المقننة)
 حموؿ وتقديـ جية، مف البحث أثارىا التي التساؤلات عمى والإجابة، الحاليموضوع البحث 

ّـَ تحميؿ محتوى أحدث  ،أُخرى جية مف جوانبيا بعض وتفسير البحث، لمشكمة حيث ت
تقنيات التقييـ المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة الأبحاث، والدراسات الأجنبية، التي تتعمؽ ب

طبيقية واضحة لتقنيات التقييـ ، بالإضافة إلى عرض نماذج تالعقمية، وذوي اِضْطِرَابَات التوحد
المبتكرة القائمة عمى الأدلة، مما يُسيؿ ذلؾ عمى الممارسيف، والأخصائييف، والمعمميف، 

 وغيرىـ العمؿ بيا مباشرة، وتطبيقيا في المدارس العامة أو مدارس التربية الفكرية.
  -:بحثحدود ان
تـ إجراء وتطبيؽ الدراسة الميدانية خلبؿ شيري يوليو وأغسطس   -الزمنية:الحدود  .ٔ

 ـ(. ٖٕٕٓلعاـ )
اقتصرت الدراسة الحالية عمى مدارس التربية الفكرية، ومدارس  -الحدود المكانية: .ٕ

عدادي( بمحافظة ) سوىاج (  الدمج التربوي بمرحمة التعميـ الأساسي )اِبتدائي وا 
 موطف الباحث، وكمجتمع لمدراسة.
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 اتتقنيات التقييمبعض الدراسة الحالية عمى  اِقْتَصرت -دود الموضوعية:الح .ٖ
القائمة عمى الأدلة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية، وذوي اِضْطِرَابَات التوحد المبتكرة 

والتي تشمؿ: تقييمات الأداء، والتقييـ  عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف
والتقييـ العلبجي، والتقييـ التكويني، والتقييـ الجمعي، الديناميكي، والتقييـ البيئي، 

 .والتقييـ الافتراضي، والذكاء الاصطناعي
تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى عينة عشوائية مف: )الموجييف، -عينة الدراسة: .ٗ

والمعمميف، والأخصائييف النفسييف، والأخصائييف الاجتماعييف( في مدارس التربية 
( مف الموجييف ٘ٔ)وبمغت الدمج التربوي بمحافظة سوىاج،  الفكرية، ومدارس

 ( أخصائي اجتماعي.ٖٗ( أخصائي نفسي و )ٖ٘)( معمـ ومعممة، و ٕٙٙ)و
 -أدوات الدراسة : .٘
  ،اِسْتِبانة موجية لأفراد عينة الدراسة وىـ بعض: ) الموجييف، والمعمميف

التربية الفكرية، (، بمدارس والأخصائييف النفسييف، والأخصائييف الاجتماعييف
تقنيات متطمبات تحسيف فعالية واقع لتقييـ  ;بمحافظة سوىاج ومدارس الدمج التربوي

التقييـ المبتكرة القائمة عمى الأدلة المقدمة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية وذوي 
 .اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف

  لتحديد بعض المتطمبات،  ;العينة السابقةمقابلبت شخصية مع بعض أفراد
تقنيات التقييـ المبتكرة القائمة عمى والمشكلبت التي تقؼ عائقًا وتحديًا أماـ تطبيؽ 

وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء  ،الأدلة المقدمة لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية
ة في الدراسة ، وتـ عرض نتائج المقابلبت الشخصيميارات القرف الحادي والعشريف

 الميدانية.

 -اندراساث انسابقت:
 -ويتم تناول ىذه الدراسات من الأحدث إلى الأقدم: :اندراساث الأجنبٍت

 ,Chih-Hsuan, C., Chung) ٖٕٕٓ)تشيو ىسوان، سي، تشونغ، سي آر دراسة  (ٔ

C. R:- 
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وتقييم سوبر ماركت قائم عمى الواقع الافتراضي لتصنيف وتشخيص وكانت بعنواف "     
( Virtual Reality)" حيث ىدفت الدراسة إلى اِسْتِخْداـ الواقع الافتراضي الإعاقة الذىنية

وتقييـ الطلبب ذوي الإعاقة الذىنية، والواقع الافتراضي ىو تقنية محاكاة قائمة  ،في تشخيص
الوقت وتفاعمية، وفي  ،عمى الحاسوب تتيح لمممارسيف والمعمميف إنشاء بيئات افتراضية غامرة

والتدريب المعرفي ببيانات  ،نفسو، تـ تطبيؽ الواقع الافتراضي عمى إعادة التأىيؿ الرياضي
 ،لتقييـ الوظيفة الحركية ;سموكية معقدة، يمكف أف يوفر تراكـ البيانات معمومات ميمة

والمعرفية لمطلبب، ونظرًا لأوجو القصور في الطرؽ التقميدية في تشخيص وتقييـ الطلبب، تـ 
لمحاكاة موقع التدريب  ،تطوير سوبر ماركت افتراضي مبني في بيئة الواقع الافتراضي

وتتبع  ،التقاط الحركة :الميني، مف خلبؿ دمج مجموعة متنوعة مف تقنيات الاستشعار، مثؿ
ىِيَ طريقة  EEG(، وبشكؿ أكثر تحديدًا، فإف EEGتخطيط كيربية الدماغ )حركات العيف و 

لممراقبة الفيزيولوجية الكيربية، باِسْتِخْداـ أقطاب كيربائية موضوعة  ;لتسجيؿ موجات الدماغ
لتسجيؿ تقمبات الجيد الناتجة عف التيارات الأيونية في الخلبيا العصبية في  ;عمى فروة الرأس
كماؿ  ،يـ السوبر ماركت الافتراضي، يُطمب مف الطالب أداء مياـ محددةالدماغ، وفي تقي وا 

الميمة بمفردهِ، ويتـ تقييـ الطالب مف خلبؿ نجاحو في أداء المياـ المختمفة، وخمصت نتائج 
الدراسة إلى أنو مف الممكف إجراء التصنيؼ، والتقييـ المبتكر لمطلبب ذوي الإعاقة الذىنية 

لمتدريب  فعاليتياصبية، حتى عمى مستويات متعددة، والتي قد تثبت مف خلبؿ الشبكات الع
 الميني مف خلبؿ الواقع الافتراضي.

  -:(Stuart, S., & Schultz, T. 2021) ستيوارت، س، وشولتز، تدراسة  (ٕ

اِضْطِراب طيف بتقنيات التقييم التقميدية والمبتكرة لمطلاب المصابين وكانت بعنواف "     
تقديـ تقنيات التقييـ القائمة عمى الأدلة لمطلبب الذيف  ىدفت الدراسة إلى" حيث التوحد

(، حيث يتـ تضميف نظرة عامة عمى استراتيجيات ASDيعانوف مف اضطراب طيؼ التوحد )
والختامي المبتكرة لمطلبب المصابيف بالتوحد، كما تضمنت الدراسة مناقشة  ،التقييـ التكويني

( لعممية التقييـ المبتكرة، ATلكيفية دعـ التكنولوجيا المساعدة ) دراسات حالة، وأمثمة واضحة
 ،وتؤكد الدراسة عمى ضرورة التخطيط التعميمي لمطلبب، وضرورة معرفة الممارسيف

والطرؽ، ومع ذلؾ، يعتمد  ،والاستراتيجيات الأساليب،تيـ بمجموعة مف اوخبر  ،والمعمميف
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وفير الأساس الذي يمكف لفريؽ البرنامج التربوي التخطيط التعميمي عمى التقييـ المبتكر; لت
( تطوير أىداؼ البرنامج بناء عمى ىذا التقييـ، كما تُعزز المعمومات المكتسبة IEPالفردي )

لتتناسب مع نقاط  ;مف خلبؿ التقييـ القدرة عمى تصميـ البرامج المناسبة، والتدخلبت الفعالة
والمعمميف  ،الدراسة إلى أنو يمكف لمممارسيف القوة والاحتياجات الفريدة لمطلبب، وتوصمت

الجمع بيف دعامات التقييـ المبتكرة المقدمة في ىذه الدراسة; لأف كؿ دعـ يعالج أكثر مف 
 .وذلؾ لتمبية احتياجاتيـ المعقدة ;خاصية مف خصائص الطلبب

 Bouck, E. C., & Long, H., 2021):-) إتشبوك، إي سي، ولونج، دراسة  (ٖ
" حيث تقنيات التقييم التقميدية والمبتكرة لمطلاب ذوي الإعاقة الذىنيةبعنواف "وكانت      

ىدفت الدراسة إلى تقديـ بعض التقييمات التقميدية والمبتكرة المرتبطة بتقييـ وتحديد الطلبب 
ذوي الإعاقة الذىنية; لتحديد ما يجب تعميمو ليـ، حيث يمكف لممعمميف الاستفادة مف 

ابتكارًا في دعـ وتحديد احتياجات الطلبب الفردية، ونعني بالِابتِكار تمؾ  التقييمات الأكثر
التي ربما لا تكوف معروفة بسيولة لممعمميف، ولكف يمكنيا دعـ اِتِّخاذ القرارات التعميمية )أي 
تخطيط البرامج التربوية المناسبة ليـ(، وكذلؾ تقييـ عممية التعمـ، وتناولت الدراسة بشيء  مف 

ؿ لمتقييـ البيئي، وتقييمات الأفضميات القائمة عمى التجربة، ومناقشات الأرقاـ العددية التفصي
يُستخدـ كوسيمة لمتقييـ الطلبب في مجاؿ مادة الرياضيات، وتوصمت  ،كنشاط تدخؿ مبتكر

في تقييـ، وتحديد الإعاقة الذىنية فقط نتائج الدراسة إلى أف التقييمات المبتكرة لا تُستخدـ 
تقييمات الأداء الفكري، وتقييمات السموؾ التكيفي(، ولكف أيضًا في اِتِّخاذ القرارات مثؿ: )

المتعمقة بالتعميـ والتعمـ، وفي تقديـ أنشطة تعميمية متنوعة، وجذابة حيث تعمؿ ىذه الأنشطة 
 كوسيمة لمتقييـ المبتكر.

  -:Ghosh, T., and others) 2021دراسة جوست تي، وآخرون ) (ٗ
دارةبعنواف " وكانت      نترنت الأشياء في فحص وا  اِضْطِراب طيف  الذكاء الاصطناعي وا 
استعراض أىمية اِسْتِخْداـ التقنيات الحديثة التي تستند إلى  " حيث ىدفت الدراسة إلىالتوحد

نترنت الأشياء في تقييـ  ،الذكاء الاصطناعي، حيث ينطوي إدراج الذكاء الاصطناعي وا 
حد، وفحصيـ عمى العديد مف التحديات، ويتطمب ذلؾ المزيد مف الطلبب ذوي اضطراب التو 

وصيغ الحصوؿ  ،الاىتماـ البحثي، كما ىدفت الدراسة إلى وصؼ العديد مف مقاييس التقييـ
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عمييا، وتوصمت الدراسة إلى أف الأطفاؿ ذوي اِضْطِرَابَات التوحد ينجذبوف إلى الرسومات 
اِقْتَرَح العديد مف  ىـ عمى التعمـ بشكؿ أسرع، ومف ثّـَ ساعدوالأجيزة الرقمية، مما يُ  ،المرئية

الباحثيف الألعاب القائمة عمى الذكاء الاصطناعي، والرسومات المرئية القائمة عمى استشعار 
أو  ،، في تقييـ الطلبب ذوي اضطراب التوحدالألىالأشياء، واِسْتَخدـ خوارزميات التعمـ 

أو مساعدتيـ عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ، بالإضافة إلى ضماف تحسيف مياراتيـ  ،تشخيصيـ
 والاجتماعية. ،والتواصمية ،والمعرفية ،الأكاديمية
 -:(,Snider, Laurel A., et al ٕٕٓٓدراسة سنايدر، لوريل أ، وآخرون. ) (٘

ىنية توسيع أفضل الممارسات في التقييم لمطلاب ذوي الإعاقات الذوكانت بعنواف "     
لمطلبب الموسعة  ةالمدرسي اتالتقييم أىمية استعراض إلى" حيث ىدفت الدراسة والنمائية

واستكشاؼ  ،ا في تحديد الاحتياجاتا رئيسيً دورً حيث يمعب التقييـ  الذىنية، الإعاقات ذوي
، كما أنيا فيدةأو غير مُ  ،ممارسات التقييـ التقميدية غير كافيةف وتطوير التدخلبت ،نقاط القوة

الديناميكي،  البيئي، التقييـ ومنيا:      )التقييـ ح مناىج بديمة لمتقييـااِقْتَرَ مُقيدة، حيث تـ 
تنفيذ  أماـ المحتممة، العلبجي(، كما تناولت الدراسة العوائؽ القوة، التقييـ عمى القائـ التقييـ

ة، وبطاريات التقييـ، والمياـ الموسعة، وتوصمت الدراسة إلى عينة مف الأسئم ممارسات التقييـ
ت الدراسة اِقْتَرَحَ الفردية للئجابة عمى أسئمة التقييـ حسب نوع، ومجاؿ التقييـ الموسع، كما 

التي تُصور إطار تقييـ موسع، ويقترح ىذا الإطار أف يقوـ الأخصائيوف  شجرة صنع القرار
 النفسيوف في المدارس بما يمي: 

 والمدارس. ،والأسرة ،تعاوني مع الطلببتحديد أسئمة التقييـ بشكؿ  .ٔ
 وأنشطة عمى أساس الإجابة عمى أسئمة التقييـ المحددة.  ،اختيار بطارية .ٕ
 وتزيد مف مياراتيـ التكيفية.  ،اِسْتِخْداـ نيج الِاخْتِبَار التي تزيد مف مشاركة الطلبب .ٖ
 تسييؿ مشاركة الطلبب بشكؿ صريح.  .ٗ
 ،ع مصمـ خصيصًا يلبئـ احتياجات الأسرةومكتوبة ذات طاب ،إعداد نتائج شفيية .٘

 والطلبب. 
شراؾ جميع أصحاب  .ٙ عقد اجتماعات ملبحظات الفريؽ التي تدمج صوت الطلبب، وا 

 .ا للؤسئمة التي يُحددىا أصحاب المصمحةوفقً  ،المصمحة، وتنظيـ النتائج
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 -:(,Kapsalis, G., and others ٜٕٔٓدراسة كابساليس، جي، وآخرون. ) (ٙ

" حيث دليل عمى التقييم المبتكر: مراجعة الأدبيات ودراسات الحالةبعنواف "وكانت      
ـ لمحة عامة يقدتو  ة،وتحميلبت دراسة أدلة التقييـ المبتكر  ،ىدفت الدراسة إلى عرض نتائج

والأدلة عمى كيفية تنفيذىا في مختمؼ  ،وغير الرقمية( ،)الرقمية :عف نيج التقييـ المبتكرة
ويجمع الأدلة عمى  ،الدراسة، ويحدد التقييـ المبتكر مفالجزء الأوؿ صؼ حيث ي ،السياقات

وتقييـ الأقراف، والمحاكاة،  ،التقييـ الذاتي:)مجموعة متنوعة مف ممارسات التقييـ مثؿ فعالية
 عبر تعاوني مشروع أساس عمى والأنشطة التشاركية التفاعمية، التقييـ ،وتحميلبت التعمـ

مف درجت نيج تقييـ مبتكرة ويقدـ الجزء الثاني مف الدراسة ثماني دراسات حالة أُ  الإنترنت(،
غطي ـ الرسمي، والتعميـ غير الرسمي(، تُ ي)التعم :مجموعة مف السياقات المختمفة خلبؿ

 ومف خلبؿ المقارنات ،مختمؼ الفئات العمرية، وأغراض التقييـ، واستراتيجيات التنفيذ
وينتيي  ،مكانية تكرار ىذه الحالاتوا ِ  ،وعوامؿ النجاح ،ر التحديات، يحدد التقريالمتبادلة

 ، ومف ىذه التوصيات ما يمي: والممارسة التعميمية ،والسياسة ،التقرير بتوصيات لمبحث
لإمكانيات التقييـ  ;نقطة انطلبؽ اعمى أني ى التقييمات المبتكرةنظر إلينبغي أف يُ  .ٔ

 تعميمية بيئاتداميا إلى إحداث تغيير في وكيؼ يمكف أف يؤدي اِسْتِخْ المتعددة، 
 .مختمفة

ويمكف أف تكوف  لمميداف،صورة المستخمصة مف التقييمات المبتكرة ترسـ المعمومات  .ٕ
مكف أف تدفع فييا لأنيا تقترح المجالات التي يُ  ،مفيدة لمختمؼ أصحاب المصمحة

 . دعـ جوانب التعمـ المختمفة لدى الطلببالتدخلبت إلى 

، ويتـ ذلؾ بواسطة اِسْتِخْداـ اِتِّباع نيج استراتيجي عند تنفيذ الِابتِكار في التقييـيجب  .ٖ
 والمستويات ،طبؽ عمى مختمؼ السياقاتالتي تُ أحدث الأساليب، والتقنيات الفعالة، و 

 والممارسات عمى حد سواء. ،وأف تدعـ السياسات التعميمية،

 -:(,.Griffin, P., & Care, E ٕٗٔٓدراسة جريفين ، ب ، & كير ، إي. ) (ٚ

" تقييم وتدريس ميارات القرن الحادي والعشرين: الأساليب والنيج وكانت بعنواف "     
وتدريس ميارات القرف  ،لتقييـ ;ومنيجيات ،حيث ىدفت الدراسة إلى وضع خطوط أساس

الحادي والعشريف اللبزمة في العصر الرقمي، كما ىدفت الدراسة إلى التأثير عمى تطوير 
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ويتحرؾ نحو مزيد مف الأىمية في العصر  ،مكف أف يتغير التعميـوالموارد بحيث يُ  ،المناىج
داـ الموارد الرقمية في لِاسْتِخْ  ;والتعمـ مناسبة ،والتعميـ ،جديدة لمتقييـ أساليبالرقمي، وتعزيز 

 مناىج التعميـ، وتوصمت الدراسة إلى ما يمي: 
المبنة ىِيَ خريطة بناء  ،يجب أف يستند التقييـ إلى منظور تنموي لتعمـ الطلبب .ٔ

لمتغير التقدـ الذي يُصور كيفية تطور الطلبب، وكيؼ نفكر في التغييرات المحتممة 
 استجابةً لمعناصر.

 وما يتـ تقييمو. ،بيف ما يتـ تدريسو يجب أف يكوف ىناؾ تطابؽ .ٕ
 ;النظاـ، وأف تكوف لدييـ الأدوات اللبزمة ويجب أف يكوف المعمموف ىـ مدير  .ٖ

؛ المبنة ىِيَ مساحة النتيجة، أو مجموعة فئات استجابات وفعاليةلِاسْتِخْدامو بكفاءة 
 الطلبب التي تكوف منطقية لممعمميف.

وأدلة  ،والصلبحية ،مف حيث دراسات الموثوقيةىناؾ أدلة عمى جودة التقييـ الحديثة  .ٗ
 الإنصاؼ، وكفاءتيا في تقييـ أداء الطلبب.

 -التعقيب عمى الدراسات السابقة:

، حيث ا البحثأىمية بالغة بالنسبة ليذ وذ البحثالدراسات السابقة في ىذا  إف عرضَ      
نو لـ يتـ التطرؽ بأ تؤكد، كما أنيا الحالي بحثوتوجيو مسارات ال ،أفادت الباحث في تحديد

بأىـ تقنيات التقييـ المبتكرة فيِيَ تزود الباحث وبالتالي لممشكمة التي ىو بصدد بحثيا، 
، وفقًا لأحدث ما توصمت لو الأبحاث لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية، وذوي اِضْطِرَابَات التوحد

ختمؼ البحث الحالي عف وي، لمبحثالإطار النظري ذلؾ دعـ الأجنبية في ىذا المجاؿ، مما يَ 
ذوي  لمطلببتقنيات التقييـ المبتكرة  فعاليةأىـ متطمبات تحسيف  الدراسات السابقة في تحديد

تُسيـ  عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف; ،اِضْطِرَابَات التوحدالإعاقة العقمية، وذوي 
وتحسيف عممية التعمـ ليـ، بما  ،والاحْتِيَاجات الفردية لمطلبب ،في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية

يمبي احْتِيَاجاتيـ، ومتطمباتيـ المتغيرة، وبالتالي زيادة تفاعميـ، ومشاركتيـ في العممية 
والعاطفي، والأكاديمي،  ،تحسيف الدعـ الاجتماعيو  التعميمية، والأنشطة المدرسية المختمفة،

 .ديمية والسموكية، والاجتماعيةالتربوية، بما في ذلؾ الاستراتيجيات الأكا يـميارات وتحسيف

 -الإطار اننظري نهبحث:
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 :تقنٍاث انتقٍٍم المبتكرةالمحىر الأول: الإطار انفكري ن
 -:تقنيات التقييم المبتكرة أولًا: مفيوم

والطلبب أثناء  ،أنو إجراء يطبقو المعمموف ىعم" ةالتقييـ المبتكر تقنيات يتـ تعريؼ      
لتعديؿ التعمـ المستمر, والتعميـ;  ;المعمموف التغذية الراجعة اللبزمةقدـ مف خلبلو التدريس، يُ 

-p 1440ٕٓٔٚEl ,)."لتطوير تحقيؽ المتعمميف للؤىداؼ التعميمية المخطط ليا

Maaddawy, T., ) 
لتعديؿ  ;كما يُعرؼ بأنو "إجراء مقصود يَستخدـ فيو المعمموف دليلًب عمى حالة المتعمميف     

لتغيير استراتيجياتيـ التعميمية الحالية,  ;عممياتيـ التعميمية المستمرة, أو يُطبقيا المتعمموف
لتقميؿ الفجوة بيف الوضع التعميمي الحالي  ;حيث ييدؼ التقييـ إلى تحسيف التعمـ, ويستخدـ

 (Bakken, J. P., 2021, PP 1:4لمطلبب, وأىداؼ التعمـ المستيدفة".)
 -تقنيات التقييم المبتكرة:لجرائي التعريف الإ

شير إلى شكؿ مف أشكاؿ التقييـ "تُ  اا بأنيالتقييـ المبتكرة إجرائيً تقنيات يتـ تعريؼ      
الجديد، والمرف، والقابؿ لمتكيؼ مع السياقات، والنيج المختمفة، والذي يدمج مجموعة متنوعة 

للبنخراط في  ;مساحة كافية لممتعمميف والتقنيات مع إعطاءوالأنشطة المختمفة،  الأساليب،مف 
أنشطة محددة، ومقصودة تُمبي احتياجاتيـ ب ،ممارسات تأممية، واستيعاب احتياجاتيـ التعميمية

 ،دور نشط، ويصبحوف عمى دراية بعمميات التعمـالفردية، بحيث يكوف لممتعمميف مف خلبليا 
ذوي الإعاقة عد الطلبب وأف يَ ، ا بالمسؤولية عف تعمميـواحتياجاتيـ، ويطوروف إحساسً 

 ."لاحتياجاتيـ التعميمية المستقبميةالذىنية، وذوي اِضْطِرَابَات التوحد 
 -ثانيًا: فمسفة التقييمات المبتكرة عمى ضوء ميارات القرن الحادي والعشرين:

عمى استحداث  فمسفة التقييمات المبتكرة عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريفتقوـ      
الإعاقة العقمية وذوي اذج حديثة ومبتكرة مف التقييمات، تتناسب مع الطلبب ذوي نم

، وكذلؾ تطوير التقييمات التقميدية الحالية مثؿ: )تقييمات الأداء، اِضْطِرَابَات طيؼ التوحد
لتصبح تقييمات تقييـ مبتكرة في ىذا العصر الحديث  ;التقييـ الديناميكي، التقييـ البيئي(

 عصر المعرفة، والتكنولوجيا المتقدمة. والمتقدـ و 
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يُستخدـ التقييـ المبتكر عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف بالإضافة إلى ذلؾ      
، والتي تـ التحقؽ مف صحتيا تربويًا ونفسيًا، لةمزيجًا مف الأسئمة التفاعمية القائمة عمى الأد

تطبيقات محاكاة، وأسئمة  بواسطةصيؿ سمح لمطلبب بأداء المياـ المعقدة بشكؿ أوالتي تَ 
، كما تقَوـ فمسفة التقييمات المبتكرة عمى ضوء الاختيار مف متعدد القائمة عمى المعرفة

 ميارات القرف الحادي والعشريف عمى تحقيؽ الأمور التالية:
  Monitoring Student Progress: مراقبة تقدم الطلاب -ٔ

إنيـ قادروف  ،وما لا يعرفونو ،تحديد ما يعرفو الطلبب المعمموف الفعالوف قادروف عمى     
ىذا  ،يواجيوف مشاكؿ معو، وما قد يكوف سبب المشاكؿ عمى معرفة ما يفيمو الطلبب، وما

وليس فقط معرفتيـ الفردية  ،يعني أنو يجب عمى المعمميف مراقبة التقدـ العاـ لمطلبب
اقبة لتفكيرىـ، وليس مجرد معرفة ما إذا نتيجة لذلؾ، يكتسبوف نظرة ث ،بالحقائؽ والميارات

ىذا يعني أف المعمميف بحاجة إلى اِسْتِخْداـ التقييـ  ،أـ خاطئة ،كانت إجاباتيـ صحيحة
 ومساعدتيـ عمى تحميؿ أخطائيـ، وزيادة قدرتيـ عمى ،لمعرفة سبب ارتكاب الطلبب للؤخطاء

 (Bakken, J. P., 2021, PP 1:2)     اِتِّخاذ ىذا القرار.
  Making Instructional Decisionsالتعميمية:  القرارات اِتِّخاذ -ٕ

مكنيـ ومياراتيـ، يُ  ،بمجرد أف يكوف لدى المعمميف فيـ معقوؿ لمستويات معرفة الطلبب     
ما يعرفو  "فيـ"ساعدىـ يمكف أف يُ  ،لتوجيو ممارسات التدريس ;اِسْتِخْداـ ىذه المعمومات

 ،والتسمسؿ ،وما لا يعرفونو بالضبط في اِتِّخاذ قرارات بشأف المحتوى المناسب ،الطلبب
 ،ىذا ميـ بشكؿ خاص في فصوؿ التعميـ العاـ ،وتعديؿ الأنشطة لطلبب معينيف ،والسرعة

حيث قد تقع قدرات الطلبب عبر نطاؽ أكبر مف خلبؿ القياـ بذلؾ، فإف ىذا يجعؿ التعميمات 
ساعد الطلبب عمى اكتساب معرفة وميارات ويجب أف تُ  ،بتستجيب لاحتياجات الطلب

 محتوى جيدة.
 ;ستخدـ ممارسات التدريس التي تستجيب لاحتياجات الطلبب التقييـ لحظة بمحظةتُ      

لتعديؿ التعميمات أثناء حدوثيا، أو لتحديد ما إذا كاف سيتـ الاستمرار في  ;لتوفير معمومات
يمكف لممدرسيف مراقبة الطلبب  ،امو، أو إيقاؼ التدريس معً نشاط، أو تكييفو أو تعدي أو درس

أثناء عمميـ، وسؤاليـ عما يتعممونو، والبحث عف علبمات أخرى قد توفر معمومات حوؿ 
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ا استراتيجيات تقييـ أكثر رسمية ستخدـ ممارسة التدريس المستجيبة أيضً تُ  ،كيفية سير التعمـ
 ،ومشكلبت الخروج ،وعينات العمؿ ،اليومية مذكراتالمدخلبت و  ،قوائـ المراجعة) :مثؿ

والتي قد تكوف مفيدة لِاتِّخاذ القرارات  ،لتوفير المعمومات في وقت مبكر ;(والاختبارات
 التعميمية.

  Evaluating Student Achievement  الطالب: تحصيل تقييم -ٖ
إلى شخص خارج ا عندما يكوف الغرض ىو توصيؿ تعمـ الطالب يصبح التقييـ تقييمً      

عمى فترات منتظمة خلبؿ العاـ الدراسي، يتوقع مف  ،أولياء الأمور() :الفصؿ الدراسي مثؿ
قارف فيـ كؿ طالب في ىذا الوقت بالأىداؼ المعمميف تقديـ إجابات عمى السؤاؿ: "كيؼ يُ 

المعمـ ىذا يعني أف  ،التي يتوقع منو تحقيقيا؟" الإجابة عمى ىذا السؤاؿ تستمزـ تقييـ الطلبب
يجب أف تتطابؽ أداة التقييـ  ،ا مف معمومات التقييـ عف الطلبب الفردييفا كبيرً جمع قدرً قد يَ 

ما لـ  ،مف وجية نظر التقييـ، فإف ىذه المعمومات قميمة الفائدة ،المنفذة مع الغرض مف التقييـ
يتمكف المعمـ مف توصيميا للآخريف بطريقة مفيومة ببساطة، يتضمف تقييـ تحصيؿ الطلبب 

والمعمميف  ،والطلبب ،مكف للآباءيُ  ،ضغط كمية كبيرة مف المعمومات في شكؿ سيؿ اليضـ
 (Bakken, J. P., 2021, PP 2:3)    الآخريف فيمو.

فمسفة التحول من التقييمات التقميدية  دعمىناك ثلاثة تطورات تَ ذاتو  وفي السياق     
، وىذه المبتكرة عمى ضوء ميارات القرن الحادي والعشرين اتالتقييمالمعروفة إلى تقنيات 

   (Australian Department of Education, 2016, PP 5:6) :ىي تطوراتال

الغرض الأساسي مف التقييـ ىو:  ،يتعمؽ بكيفية مراقبة التقييـ لمتعمـ التفكير الجديد: -أ 
يوضح  ،وفيـ مكاف المتعمميف في جانب مف جوانب تعمميـ في وقت التقييـ" ،"تحديد

سمط الضوء عمى ما ىو أو يمكنو القياـ بو، ويُ  ،أو يفيمو ،التقييـ ما يعرفو المتعمـ
 أو نطاؽ ،ـ المتعمـ إلى مستوى الإنجاز المطموب في نياية العاـدُ قَ لتَ  ;مطموب
 التطوير.

والسمات مف تمؾ التي  ،مثؿ تقييـ مجموعة واسعة مف المياراتتُ  المقاييس الجديدة:  -ب 
والسمات في  ،شار إلى ىذه المياراتيُ  ،تتناوليا معظـ ممارسات التقييـ المعاصرة

 عمى أنيا القدرات العامة. المختمفةالمناىج 
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لدييا أي ربط التقييمات المبتكرة بالتقنيات الحديثة، حيث يكوف  التقنيات الجديدة: -ج 
 ،اكثر تخصيصً الأأشكاؿ مف  التقميدي إلى شكؿالقدرة عمى تحويؿ ممارسات التقييـ 

 ،الفورية الردودلجمع الأدلة، وكذلؾ مف خلبؿ توفير المزيد مف  ;وذكاء ،وتفاعمية
اعلبت في الوقت الحقيقي في بيئات عمى سبيؿ المثاؿ التف ،وعالية الجودة لممتعمميف

مثؿ: )صفحات الويب والمدونات، والأفلبـ التعميمية،  عبر الإنترنتالرقمية التعمـ 
 والقصص الرقمية، ومحاكاة الحاسوب، وتجارب التعمـ الرقمية المتنوعة(.

ا إلى جنب مع التقدـ في فيمنا جنبً تكوف ىذه التطورات الثلبثة، يتضح مما سبؽ أف      
التقميدية  عمى تحويؿ ممارسات التقييـ المدرسي حيث تعمؿ ىذه التطوراتلمتعمـ نفسو، 

، يحتاجوف إلى مجموعة الالطلبب المعروفة إلى المبتكرة الحديثة، ف ناجحيف في عالـ اليوـ
ا في والسمات التي تتجاوز ما تـ تدريسو تقميديً  ،والعادات ،والميارات ،واسعة مف المعرفة

وبدلًا مف ذلؾ تـ  ،والتمقيف سي، مثؿ الميارات القائمة عمى الحفظ عف ظير قمبالفصؿ الدرا
وحؿ  ،والتعاوف ،التفكير النقدي :مثؿ جموعات واسعة مف الكفاءاتالاعتماد عمى م

 وما إلى ذلؾ.والاتصاؿ،  ،والمعمومات ،وميارات التكنولوجيا ،المشكلبت
درجة مف خلبؿ  ٖٓٙ°بزاوية  ات المبتكرةالتقييمنموذج وبالتوازي مع ما سبؽ تـ تطوير      

فمسفة التقييـ المبتكرة، والتي نموذج ( حيث يوضح ىذا الالأوروبيالنموذج الإسباني )الاتحاد 
ّـَ تبدأ مف المدخلبت، والعمميات،  إلى تعزيز عممية تعمـ ىذا النموذج ييدؼ و  المخرجات، ث

ات التقييـ المبتكرة في البيئات الصفية ذوي الاحتياجات الخاصة، مف خلبؿ تقنيالطلبب 
نموذج الذي تـ تطويره ىذا اليعتمد  ،تيـ عمى اكتساب الكفاءات الرقميةومساعدالمختمفة، 

في بيئات والطلبب  ،لتعزيز مشاركة المعمميف دسجح; ٖٓٙ°عمى مفيوـ الاتصاؿ بزاوية 
  (.ٔرقـ  نظر الشكؿ)اُ  ، وتقييـ العمميات والنتائج الفردية والجماعيةالتعمـ المختمفة
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(, p 77ٕٜٓٔKapsalis, G., Ferrari, A., ) 

في الدائرة والذي قاـ الباحث بتطويره يُشير  ٖٓٙ° الدائرة نموذجيتضح مما سبؽ أف      
وغيرىـ لمطلبب ذوي الاحتياجات  ،والأخصائييف ،أنو يتضمف تقييـ المعمميفإلى الكاممة 

 وزيادة دافعيتيـ ،الخاصة، بواسطة العديد مف التقييمات مما يؤدي إلى تحسيف أداء الطلبب
نموذجية نو عممية إدرجة ليس غاية في حد ذاتو، بؿ  ٖٓٙ°، فنموذج التقييـ المبتكر لمطلبب

ا لنقاط قوتيـ، الطلبب عمى أف يصبحوا أكثر إدراكً  ةساعدميمة، حيث يتـ بواسطتو م
موكيـ عند اِسْتِخْداـ النموذج لتسييؿ تغيير سُ  ;ومجالات التطوير المحتممة لدييـ، وذلؾ

لتعزيز تغيير السموؾ، وتحسيف الأداء،  ;عد مف أفضؿ الممارساتلأغراض تطويرية، ىِيَ تَ 
يز والفعالية، ويوفر رؤية أكثر شمولًا وموضوعية، لأداء الطالب، وتقميؿ مشكلبت التح

  الشخصي لدى المُقيـ في تقييـ الطلبب.

  -التقييمات المبتكرة: أىدافا: لثً ثا
ة لمطلبب ذوي لتحسيف النتائج التعميمي ;التقييمات المبتكرة ىِيَ أدوات أساسيةإف      

وتُعمؽ مف عممية تعمميـ،  ،الفريدةالفردية، و  يـمبي احتياجاتتُ الاحتياجات الخاصة، كما 
ا عمى اعتمادً  العممية التعميميةخلبؿ  ،لمطلبب بطرؽ متعددة لمتقدـفالتقييمات المبتكرة تَسمح 

 ;المبتكرةنماذج التقييـ ، أي أنو يُمكف اِسْتِخْداـ أو التقييمات المفضمة لدييـ ،طرؽ التعمـ
سيساعد ىذا الطلبب عمى التعمـ  ،فةباِسْتِخْداـ طرائؽ مختم ،لممساعدة في تقييـ تعمـ الطلبب

 التفكير،ومنحيـ المرونة في  ،لتطوير معرفتيـ بمجاؿ الموضوع بشكؿ أفضؿ ;بطرؽ مختمفة
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لمنجاح في أىدافيـ الأكاديمية  ;إف اِمتِلَبؾ ىذه المرونة سيمنح الطلبب الميارات اللبزمة
 .المستقبمية

ات عمى وجود العديد مف الأىداؼ لتقنيات بالإضافة إلى ما سبؽ تؤكد العديد مف الدراس     
 التقييـ المبتكرة استخلبصيا الباحث مف ىذه الدراسات، ومف أىـ ىذه الأىداؼ ما يمي: 

   (Kapsalis, G., 2019, PP 5:20)     (٘Bakken, J. P., 2021, PP 1:1)  
يكوف لممتعمميف مف خلبليا دور  ،ىناؾ حاجة إلى تطوير أشكاؿ جديدة مف التقييـ .ٔ

ا واحتياجاتيـ، ويطوروف إحساسً  ،نشط، ويصبحوف عمى دراية بعمميات التعمـ
 بالمسؤولية عف تعمميـ.

التدريس الخاصة  أساليبلتحسيف  ;ة لتزويد المعمميف بالبياناتيلآىو المبتكر التقييـ  .ٕ
 يجعمى ىذا الن ،يـوتحفيزىـ عمى المشاركة بنشاط في تعمم ،ولتوجيو الطلبب ;بيـ

 والطلبب. ،يوفر التقييـ ملبحظات ميمة لكؿ مف المعمميف

 مف الطلبب، يفيمو لما ثاقبة نظرة اكتساب عمى المعمميف ساعديُ  المبتكر أف التقييـ .ٖ
 .لمطلبب مفيدة ملبحظات وتقديـ وتوجييو، التعميـ، تخطيط أجؿ

، الجيد العمؿ ومعايير التعمـ، ىدؼ يفيموف التعمـ، فيـ عممية في الطلبب مشاركة .ٗ
 أدائيـ، لضبط خُطوات ويتخذوف، الوصفية الملبحظات ويستخدموف ويتمقوف،
 الذاتي. التنظيـ ويتعمموف

اِسْتِخْداميـ ليذا  و ،طور الطلبب وعيًا بكيفية تعمميـالتقييـ المبتكر يُ مف خلبؿ  .٘
حيث ، مسؤولية متزايدة عف تعمميـ يـوالنيوض بو، مع تحمم ،لتعديؿ تعمميـ ;الوعي
تسميـ المياـ، إكماؿ مف خلبؿ: )لتحسيف إنتاجيـ  ;ليـ الفرصة لمواصمة العمؿتتُاَح 

، وما إلى ذلؾ (،والمشاركة في الفصؿ ،الواجبات المنزلية، والمشاريع، والحضور
 لتقييـ النتائج. ;وتحقيؽ الدرجة التي يرغبوف فييا بناء عمى نيج واقعي

كف بسيولة كبيرة تطبيؽ تقنيات التقييـ المبتكرة مف خلبؿ الواقع الافتراضي، أنو يم .ٙ
 والذكاء الاصطناعي، والوصوؿ إلى نتائج دقيقة لقدرات الطلبب المعرفية.

تحسيف تعمـ  يةمكانلإ ;الحديثة في عمميات التقييـ المبتكرة التقنيات الرقميةاِسْتِخْداـ  .ٚ
 ، وزيادة تفاعميـ، وتحسيف استجاباتيـ. الطلبب في بيئة رقمية
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 -التقييمات المبتكرة:تقنيات  مبررات تطبيقرابعًا: 
إف التطوير العممي والتكنولوجي الذي يمر بو العالـ، بؿ إف الثورات المتعددة مف بيف      

يـ أمور أخرى تَحْدُثُ تُؤثر بشكؿ  كبير  عمى المؤسسات التعميمية, وعمى مستقبؿ عممية التعم
والتعمـ، ولذا يجب أف نفيـ أف ىذه الثورات متداخمة، وتُشكؿ ظاىرة متكاممة، حيث تَعمؿ ىذه 
القوى عمى تغيير التعميـ في مجتمعاتنا، فالمؤسسات التعميمية مطالبة بما يجب عمييا أف 

 ,Dalin)   تحققو، فالطلبب الآف يعيشوف في قرى عالمية صغيرة، والثورات المتعددة ىي:

P., 2005, PP 25:38) 
 قد تُسيـ في مجموعة مف القيـ العالمية. ىِيَ و ثورة المعرفة والمعمومات:  .ٔ

وتسمى أيضًا "الانفجار السكاني" فالنمو السكاني يغطي الكوكب الثورة السكانية:  .ٕ
 بأكممو بسرعة استثنائية.

حيث يتـ تشكيؿ صورة سياسية عالمية جديدة، مما أدى إلى ظيور  ثورة العولمة: .ٖ
تحالفات جديدة، وعولمة تجارية، وتحركات عالمية تصاحبيا أزمات عرقية، وسياسية 

 تحوؿ الثقافات وتغيرىا.

، والنساء بأدوار جديدة، مما يخمؽ الأقمياتحيث تضطمع  ثورة العلاقات الاجتماعيّة: .ٗ
 تمع متعدد الثقافات، والتعددية.سبلًب جديدة لمعيش في مج

يصؿ النمو الاقتصادي إلى بمداف جديدة بسرعة أكبر، مما يخمؽ  الثورة الاقتصادية: .٘
منافسة جديدة، وتطورًا نحو اقتصاد عالمي، يضـ شركات متعددة الجنسيات كبيرة، 

 وسمع، وخدمات جديدة.

مكانيات جديدة، فضلًب عبآفاؽتبشر  الثورة التكنولوجية: .ٙ ف ظيور منتجات، ، وا 
وخدمات جديدة تعمؿ عمى حؿ مجموعة متزايدة مف المشاكؿ، وأيضًا تخمؽ مشكلبت 

 غير متوقعة.

حيث يتـ إنشاء معنى جديد تمامًا لمحياة عمى الأرض، وحدود تطورنا  الثورة البيئية: .ٚ
 في المستقبؿ.

 إف التحوؿ الفني المعقد ىو تجديد حياة الناس للؤفضؿ. الثورة الجمالية: .ٛ

 حيث تثار أسئمة أساسية حوؿ الديمقراطية، وحقوؽ الأقميات. الثورة السياسية: .ٜ



 
 ....لمتطهباث تحسين فعانٍت تقنٍاث انتقٍٍم المبتكرة نهطلاب ذوي الإعاقت انعقهٍتتصىر مقترح 

 
203 

حيث تُطرح أسئمة أساسية عف المجتمع التعددي، يمكف أف تُسيـ في  ثورة القيم: .ٓٔ
  مجموعة مف القيـ العالمية.

والمبتكرة عمى ضوء  ،التقييمات الحديثة احيث ظيرت مؤخرً  ثورة التقييمات: .ٔٔ
ف تظؿ التقييمات التقميدية أفميس مف المعقوؿ  ،حادي والعشريفميارات القرف ال

 ،التجديد إلىنظر و تعديؿ, فالعالـ المتقدـ يَ أ ،يومنا ىذا دوف تغيير ىمستمرة حت
 ىتطويرىا بكافة السبؿ, ونحف نسع إلى ىعسْ ويَ  ،والتحديث في العممية التعميمية

 (  Huey T, 2023, P 89) لمسير في ىذا الركب.

 -: ميارات القرن الحادي والعشرين:خامسًا 
 ،لتحسيف طرؽ التفكير ;ميارات القرف الحادي والعشريف ىِيَ أدوات يمكف تطبيقيا عالميًا     
، التفكير والإبداع، والعيش في العالـ، وىِيَ تشمؿ الميارات: التفكير النقدي ،والعمؿ ،والتعمـ

وحؿ المشكلبت، وما وراء المعرفة، والتعاوف، والتواصؿ، والمواطنة  ،التفكير الإبداعي
 العالمية، ويمكف وصفيا عمى نطاؽ واسع بأنيا مجالات التعمـ.

في ، فمع تغير العالـ، تتغير ميارات الطلبب لتحقيؽ النجاحوفي السياؽ ذاتو فإنو      
ومع  استرجاعيا،ر المعمومات و ذكتيـ عمى تَ اا ما تـ اختبار الطلبب عمى قدر الماضي، غالبً 

حتاج الطلبب إلى أف يكونوا قادريف عمى تطبيؽ ما ي القرف الحادي والعشريف، يَ فذلؾ، ف
وأف يفكروا بشكؿ  ،وىذا يتطمب منيـ أف يكونوا مبدعيف ،تعمموه عمى مواقؼ العالـ الحقيقي

بداعي، نقدي  الطلبب لمتعمـ: فيما يمي ميارات القرف الحادي والعشريف التي يحتاجياو  وا 
(Llego, M. A., 2022, PP 2:4) 

ميارات التواصؿ أو الاتصاؿ الجيدة ضرورية لمطلبب لمعمؿ معًا وتبادؿ  التواصل: .ٔ
 أفكارىـ.

يحتاج الطلبب إلى أف يكونوا قادريف عمى التفكير النقدي; لتحميؿ  التفكير النقدي: .ٕ
 المعمومات، وحؿ المشكلبت.

 بفعالية مع الآخريف; لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ. ايعممو  يجب عمى الطلبب أفالتعاون:  .ٖ
يحتاج الطلبب إلى التفكير بشكؿ خلبؽ; لتوليد أفكار جديدة، وحؿ  الإبداع: .ٗ

 المشكلبت بشكؿ مبتكر.
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يجب عمى الطلبب اِسْتِخْداـ التكنولوجيا بشكؿ فعاؿ; لموصوؿ  محو الأمية الرقمية: .٘
نشائيا.  إلى المعمومات الرقمية وا 

يجب عمى الطلبب العثور عمى المعمومات، وتقييميا،  المعموماتية:محو الأمية  .ٙ
 واِسْتِخْداميا بشكؿ فعاؿ.

 يجب عمى الطلبب تحديد، وحؿ المشكلبت; لتحسيف تعمميـ.حل المشكلات:  .ٚ
يحتاج الطلبب إلى أف يكونوا قادريف عمى إدارة تعمميـ ليكونوا  الإدارة الذاتية: .ٛ

 متعمميف مستقميف ناجحيف.
يجب أف يكوف الطلبب عمى دراية بتأثير العوامؿ  الاجتماعي والثقافي:الوعي  .ٜ

 الاجتماعية والثقافية عمى تعمميـ.
يحتاج الطلبب إلى أف يكونوا قادريف عمى تكييؼ  المرونة والقدرة عمى التكيف: .ٓٔ

 تعمميـ مع المواقؼ، والتقنيات الجديدة.
اـ المبادرة، والتوجيو الذاتي يحتاج الطلبب إلى أخذ زم المبادرة والتوجيو الذاتي: .ٔٔ

 في تعمميـ ليكونوا ناجحيف.
مسؤولية  ايجب عمى الطلبب أف يكونوا منتجيف، ويتحممو  الإنتاجية والمساءلة: .ٕٔ

 تعمميـ.
يجب عمى الطلبب أخذ زماـ المبادرة في تعميميـ، وتحفيز الآخريف;  القيادة: .ٖٔ

 للبنضماـ إلييـ في التعمـ.
أف يكوف الطلبب عمى دراية بكيفية تأثير تعمميـ يجب  المسؤولية الاجتماعية: .ٗٔ

 عمى مف حوليـ، وأف يحترموا الآخريف أثناء عممية تعمميـ.
يحتاج الطلبب إلى أف يكونوا عمى دراية بالآثار الأخلبقية  المسؤولية الأخلاقية: .٘ٔ

 لتعمميـ، والنظر في المسؤولية الأخلبقية في تعمميـ.
كاف أف يكوف الطلبب عمى دراية بتأثير الثقافة مف الأىمية بم الكفاءة الثقافية: .ٙٔ

 عمى تعمميـ، وأف يكونوا مؤىميف في التواصؿ بيف الثقافات.
يحتاج الطلبب إلى أف يكونوا عمى دراية بتنوع وجيات النظر، والخبرات في  التنوع: .ٚٔ

 العالـ، وأف يحترموا التنوع في تعمميـ.
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اية بالتأثير الذي يمكف أف مف الضروري أف يكوف الطلبب عمى در  الاستدامة: .ٛٔ
 يحدثو تعمميـ عمى البيئة وأف يراعوا الاستدامة البيئية عندما يتعمموف.

عمى أنو يُمكف  (Griffin, P., & Care., E ٕٗٔٓ) وفي نفس السياؽ تؤكد دراسة     
ضمف ستة مستويات متعددة  ميارات القرف الحادي والعشريفانتقًٛٛاخ انًثتكشج يع  دمج

متدرجة الصعوبة مف أدنى مستوى مف الميارات إلى أعمى مستوى مف الميارات تصؼ التقدـ 
ّـَ إِدراجيا وفؽ الجدوؿ  الإنمائي لبناء المعرفة والميارات لدى الطلبب، وىذه المستويات ت

 التالي: 
 (ٔدول رقم )والميارات ج لبناء المعرفة)الإنمائي( مستويات التقدم التنموي 

 المعرفة والميارات استراتيجيات بناء المستويات
المستوى 

ٙ 
يتمتع الطالب بفيم جيد لممشكمة ويمكنو إعادة بناء و / أو إعادة تنظيم المشكمة في 

 محاولة لإيجاد مسار حل جديد.
المستوى 

٘ 
واِسْتِخْدام الاستراتيجيات المناسبة لمحصول عمى حل  ،مكن لمطالب تحديد السبب والنتيجةيُ 

يمكن لمطالب تعديل وتكييف فرضياتو  ،المسار الصحيح لكل من الميام البسيطة والمعقدة
 وتغيير مسار تفكيره. ،الأصمية، في ضوء المعمومات الجديدة، واختبار فرضيات البدائل

المستوى 
ٗ 

يمكن لمطالب كما  ،بين أجزاء متعددة من المعموماتمكن لمطالب تحديد الروابط والأنماط يُ 
 والميام الأبسط بنجاح. ،إكمال الميام الفرعية

المستوى 
ٖ  

 ا.يبدأ الطالب في ربط أجزاء من المعمومات معً 

المستوى 
ٕ 

يحدد السبب والنتيجة المحتممة  ،يختبر الطالب فرضياتو بناء عمى المعمومات التي لديو
لمحاولات من أجل الحصول عمى مزيد من المعمومات حول نتيجة ويكرر ا ،للإجراءات
 الإجراءات.

المستوى 
ٔ 

يحاول الطالب باستمرار الميمة بنفس النيج مع القميل من الأدلة عمى فيم عواقب 
اِتِّباع التعميمات بركز الطالب عمى كل معمومة عمى حدة، فقط يُ حيث  ،الإجراءات المتخذة
 المحددة المقدمة.

وبناء عمى مع تغير العالـ، تتغير ميارات الطلبب لتحقيؽ النجاح، يتضح مما سبؽ أنو      
ذلؾ يجب تطبيؽ تقنيات التقييـ المبتكرة في ضوء ىذه الميارات، لأنيا مُصممة لتعزيز 
، مشاركة الطلبب في الاختبارات، كما أنيا تُركز عمى ما يعرفو الطلبب وليس ما يحفظونو
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لإعداد  ;المعمميف البقاء عمى إِطلبع دائـ بأحدث الأبحاث والاتجاىاتوىنا يجب عمى 
 طلببيـ لممستقبؿ.

 المحىر انثانً: تقنٍاث انتقٍٍم المبتكرة:
 "Performance Assessments"الأداء:  عمى القائمة أولًا: التقييمات

بينما يتطمب  ،تقييمات الأداء ىِيَ بديؿ لمطرؽ التقميدية لِاخْتِبَار تحصيؿ الطلبب     
الِاخْتِبَار التقميدي مف الطلبب الإجابة عمى الأسئمة بشكؿ صحيح )غالبا في اِخْتِبَار متعدد 

والميارات، بما في ذلؾ  ،الخيارات(، تتطمب تقييمات الأداء مف الطلبب إظيار المعرفة
ة عمى دمج القدر  :تقيس تقييمات الأداء ميارات مثؿحيث  ،حموف بيا المشكلبتالعممية التي يَ 

المعرفة عبر التخصصات، والمساىمة في عمؿ المجموعة، ووضع خطة عمؿ عند مواجية 
لتحديد ما إذا كاف الطلبب يحققوف معايير أعمى  ;اتقييمات الأداء مناسبة أيضً  ،موقؼ جديد

 (Bakken, J. P., 2021, P 8)  وضعتيا الولايات لجميع الطلبب.
 ، حيثتعميميـ فعاليةوفحص  ،لمراقبة تعمـ طلببيـ ;الأداءف تقييـ و لمعممحيث يستخدـ ا     
جعؿ الطلبب يكمموف أنشطة تعميمية ىادفة ومعقدة ومفتوحة تؤدي عمى تقييـ الأداء  يعمؿ

يتـ فحص حيث  ،وأىداؼ التعمـ الفردية ،إلى منتجات أصمية تتماشى مع المناىج الدراسية
 مفوالميارات التي تعمموىا  ،تطبيؽ المعرفةلتقييـ قدرة الطلبب عمى  ;الفعمية المخرجات

عدادات الحياة الواقعية ،المشكلبت السياقية عزز الموائح ويُ  ،شجعيُ  ا لأف تقييـ الأداءنظرً و  ،وا 
يِيَ جوانب متكاممة مف التدريس الفعاؿ في فوالميارات التعاونية،  ،والتأمؿ الذاتي ،الذاتية

 (Obiakor, F. E., Obi, S., 2021, P 216) .الفصوؿ الدراسية الشاممة
أو وقت محدد  ،أو مستمر ،شاركوف في عرض يوميفمبدأ تقييـ الأداء ىو أف الطلبب يُ      

شرؾ تقييمات الأداء الطلبب في الأنشطة المختمفة وموجو كما تُ  ،لتعمميـ في شكؿ صريح
ا لقدرات وفقً  ،مخطط ليا بدقة ،التي تتطمب منيـ في الواقع إثبات أداء ميارات معينة

  .الطالب
ف يكوف ىذا أوليس بالضرورة  ،وينصب التركيز في تقييـ الأداء عمى القياـ بالنشاط     

ولا يقتصر ذلؾ عمى التقييـ الأصمي  ،وتفسير تقييـ الأداء واسع النطاؽ ا،النشاط كبيرً 
 (Cumming, J. J., & Maxwell, G. S., 2014, P 529) .لمطالب



 
 ....لمتطهباث تحسين فعانٍت تقنٍاث انتقٍٍم المبتكرة نهطلاب ذوي الإعاقت انعقهٍتتصىر مقترح 

 
212 

شير إلى أف اِسْتِخْداـ دلة التجريبية التي تُ والأ ،متزايدة مف البحوثشير مجموعة وتُ      
مف  ،وتحسيف التدريس في الفصوؿ الدراسية ،تقييمات الأداء يرتبط ببناء الميارات العميا

مما يؤدي ذلؾ إلى تحسيف نتائج  ،خلبؿ تزويد المعمميف بمعمومات أفضؿ حوؿ تقدـ الطلبب
ويؤدي إلى صحة  ،راتيـ كما يؤدي ذلؾ إلى تحسيف التعمـوزيادة معارفيـ وميا ،الطلبب

ويرجع ذلؾ إلى حد كبير إلى تضميف التقييـ في المناىج  ،المياـ المطموبة مف الطلبب
صبح الطلبب أكثر والتغذية الراجعة المتضمنة في عممية التعمـ يُ  ،فبفضؿ التقييـ ،الدراسية

 ((Brown, C., & Mednick, A., 2013, P 11. قدرة عمى نقؿ تعمميـ بشكؿ فعاؿ
والأخصائييف دراسة توقعات الطلبب ذوي الإعاقة  ،ويتطمب تقييـ الأداء مف المعمميف     
التعمـ في و التعميـ  ثباتيا تتصؿ بتركيزإوتوقعات التعمـ التي ينبغي  ،ثباتياإليتـ  ;لمتعمـ

أو  ،ويمكف أف  يتراوح ىذا التعمـ بيف معرفة الحقائؽ الحسابية البسيطة ،الفصوؿ الدراسية
 :ويتطمب التقييـ ،ويمكف أف تصؿ إلى المشاريع العممية المعقدة ،ىجاء الكممات الفردية

 & ,.Cumming, J. J) .والأخصائييف ،وملبحظات المعمميف ،والِإتْقَاف ،الجودة

Maxwell, G. S., 2014, P 530) 
في سياؽ آخر أنو عند تصميـ تقييمات الأداء لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة يجب و      
ويتـ  ،تعمميـ لإظيار ;خيارات الطلبب بطرؽ مختمفة التاليةرشادات التصميـ العامة إقدـ أف تُ 

 ,Brown, C., & Mednick كالتالي: يَ ذلؾ مف خلبؿ مجموعة مف الوسائؿ الميمة ىِ 

A., 2013, PP 40:42)) 
  :وسائل التمثيل المتعدد مثل -أ 

  .والبصرية ،مثؿ تقديـ بدائؿ المعمومات السمعية :دعم خيارات التصور -
 ،وبناء الجممة لممفردات،مثؿ تقديـ التعريفات الواضحة  :دعم خيارات المغة والرموز -

 .والرسوـ التوضيحية لممفاىيـ الأساسية غير المغوية
ونقؿ التعمـ  ،وتدعـ الذاكرة ،الخمفية المعرفية نشطمثؿ تمؾ التي تُ  :دعم خيارات الفيم -

 ى.إلى مواقؼ حسية ممموسة أخر 
  ويشمل ذلك: :وسائل متعددة لمعمل والتعبير -ب 

  .والتقنيات المساعدة ،مثؿ الوصوؿ إلى الأدوات :خيارات الإجراء الفعمي -
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والدعائـ  ،شكاؿ الوسائطأمثؿ تنوع  :خيارات دعم الميارات التعبيرية والطلاقة -
  .داءوالأ ،الداعمة لمممارسة

ووضع  ،ىداؼمثؿ تمؾ التي توجو وضع الأ :خيارات دعم الوظائف التنفيذية -
  .والموارد ،سيؿ إدارة المعموماتوتمؾ التي تُ  ،الاستراتيجيات بشكؿ فعاؿ

  :وسائل التفاعل المتعددة مثل -ج 
 ،مثؿ تمؾ التي تزيد مف الاختيار الفردي :دعم خيارات توظيف الاىتمامات -

  .صالةوالأ ،والقيمة ،أو تعزيز الصمة ،والاستقلبؿ الذاتي
مثؿ الخيارات التي تتبايف فييا مستويات  :دعم خيارات لاستدامة الجيود والمثابرة -

 .والتواصؿ ،أو تعزز التعاوف ،وتدعـ ،التحدي
وتنمية القدرات  ،والاستراتيجيات ،وخاصة تعمـ ميارات التكيؼ :دعم خيارات التكيف -

  .والتفكير في العمؿ ،عمى التقييـ الذاتي
تقييمات الأداء القائمة  يَ ىناؾ نوع آخر مف تقييمات الأداء وىِ بالإضافة إلى ما سبؽ      

وجد العديد مف حيث تُ  ،لتنفيذ تقييـ الأداء ;فالتكنولوجيا ىِيَ وسيمة ممتازة ،عمى التكنولوجيا
لتقديـ منتجات تعمميـ بما في  ;للِبسْتِخْداـ مف قبؿ الطلبب ;المناسبة بشكؿ خاصالتقنيات 

 :مثؿ ،والرقمية ،نترنتنشاء منتجات التعمـ عبر الإا  و  ،ذلؾ اِسْتِخْداـ برامج العروض التقديمية
 ،والقصص الرقمية ،فلبـوالأ ،والمدونات والبودكاست ،مواقع الويب ،صفحات الويب)

(. كماؿ مياـ الويب والمساراتا  و  ،وتجارب التعمـ الافتراضية ،اكاة الكمبيوتروالمشاركة في مح
(Obiakor, F. E., Obi, S., 2021, P 216) 

تقييـ الأداء ميمة صعبة بشكؿ أساسي حيث تتطمب "بالإضافة إلى ما سبؽ فإف      
ا لممنيج منطقيً  اادً دَ تِ مْ اِ كما يجب أف تكوف ميمة الأداء  ،اا دقيقً تقييمات الأداء تخطيطً 

وعند التخطيط  لمميمة يتـ تضميف دليؿ عمى  ،وىذه الميمة مرتبطة بالطلبب ،الدراسي
". ومتعددة الوسائط ،ومرئية ،وشفوية ،إلى كتابة بالإضافة ،واتجاىات واضحة ة،معايير متوافق

Brown, C., & Mednick, A., 2013, P 57) ) 
ف يكوف الطلبب أتقييمات الأداء ىِيَ التركيز عمى ف السمة الرئيسية لأيتضح مما سبؽ      

ركز ىذه التقييمات عمى كيفية وصوؿ حيث تُ  ،شاركيف نشطيفمُ ذوي الاحتياجات الخاصة 
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ظيار إالتي تعمؿ عمى  ،مف خلبؿ وسائؿ الدعـ المختمفة ،جاباتيـإالطلبب إلى ىؤلاء 
  .جابات الصحيحةلموصوؿ إلى الإ ;ومياراتيـ اللبزمة ،معارفيـ
 Brown, C., & Mednick, A., 2013, PP :مبادئ تقييم أداء عام مشترك -

58:59) ) 
  .لمطلبب وصؼ عاـ لكؿ مكوف مف عناصر التقييـ ىعطيُ  :وصف الميمة -أ 
 ;وكذلؾ مف المعمميف ،لتوضيح متطمبات الميمة ;يستخدمو الطلبب :سمم التقدير  -ب 

  .لمحصوؿ عمى درجات متسقة لجميع الطلبب
في  ،رشادات عامة لمطلبب مع الاستمرار في السماح بالتفردإضع  :المعممتوجييات  -ج 

 ".المناىج الدراسيةأو "كيفية تضميف المياـ في المنيج المدرسي 
 ،ـ التقديرمِ والمعمميف لسِّ  ،ضمف تفسير الطلببوىو يَ  :تقنةأعمال الطلاب المُ  -د 

بعد  ،د توفر عمؿ الطالبعن الارتكازيتـ تحديد نقاط  ،باِسْتِخْداـ معيار متفؽ عميو
  .أوؿ اِسْتِخْداـ لمميمة

يقوموف بو مع الفيـ الواضح  بعد تصميـ تقييمات الأداء يجب أف يعرؼ الطلبب ما     
والغنية لمطلبب مثاؿ  ،واليادفة ،وىذه مف الأمور الميمة لتخطيط فرص التعمـ المتعددة ،لذلؾ

 ،تطوير الكتابةلدناه أ عمى معايير الكتابة الأساسية المشتركة المدرجة التركيز مثلًب  ،عمى ذلؾ
 أو إعادتيا. وتعزيز مراجعة الكتابة

لمطلاب ذوي  مياملم ىمرشادات المعممين أثناء إعدادتدعم ىذه الإ في نفس السياق و      
 ,.Brown, C., & Mednick, A الإعاقة العقمية، والطلاب ذوي اِضْطِراَبَات التوحد:

2013, P 60) ) 
أو عبارات تدعو إلى مجموعة متنوعة  ،خدـ كمماتتَ سْ اِ  :بداع الطلببا  فز خياؿ و حَ  .ٔ

  .وتتصؿ بسؤاؿ أساسي ،والاستجابات ،مف التفسيرات
  .بحيث لا تقتؿ روح الإبداع في عمؿ الطلبب ،تقديـ توجييات موجزة .ٕ
  .الصفي لمطلبب ىوالشكؿ لممستو  ى،مة الميمة مف حيث المحتو ءتأكد مف ملب .ٖ
  .بحيث يمكنيـ تفسير سمـ التقدير بوضوح قيـوالمُ  ،تصمـ الميمة لكؿ مف الطالب .ٗ
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 ،واِسْتِخْداميا ،قـ بتضميف التوقعات حوؿ كيفية اكتشاؼ الطلبب لمصادر الأدلة .٘
 .والاستشياد بيا

ر الخاص وتعريؼ الطلبب بعناصر سمـ التقدي ،وتوقعات واضحة ،تقديـ توجييات .ٙ
 .بالتقييـ

وغيرىـ بعناصر سمـ التقدير الخاص  ،والطلبب ،ولياء الأمورأيجب أف يعرؼ  .ٚ
 .بالتقييـ

يتـ تصميـ المياـ لمسماح بأقصى قدر مف المرونة لتضميف المياـ في  ما سبؽبالإضافة إلى 
شاركة المناىج الدراسية لممدرسة، وتعزيز ميارات القرف الحادي والعشريف، مع توفير فرص لم

 Obiakor, F. E., Obi, S., 2021, P)، ويمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي: الطلبب

218) 
 :يتخذ الطلبب موقفًا بشأف قضية مثيرة لمجدؿ وبناء حجة  ميمة ورقة الموقف

 لإقناع الآخريف بموقفيـ.
 :يختار الطلبب قصة واحدة أو أكثر مف قصص الخياؿ،  ميمة التحميل الأدبي

ويقارنوف بيف الشخصيات أو بيف الأدوات الأدبية أو بيف الموضوعات أو بيف سياؽ 
 تاريخي للؤعماؿ.

 :يُقارف الطلبب ويفيموف كيؼ تُصور أنواع متعددة مف  تحميل ميمة الوسائط
 رية أو قصة تاريخية.الوسائط حدثاً أو قصة واحدة مف الأدب أو الأحداث الجا

 :يقوـ الطلبب بإجراء بحث حوؿ موضوع باِسْتِخْداـ مجموعة حيث  ميمة البحث
 متنوعة مف المصادر.

  "Dynamic Assessment": الديناميكيا: التقييم ثانيً 
غطي مجموعة واسعة مف الإجراءات التي مصطمح شامؿ يُ  ىو( AD)التقييـ الديناميكي      

وقد يستيدؼ التقييـ الديناميكي الوظائؼ  ،كجزء لا يتجزأ مف التقييـ تشمؿ جميعيا التعمـ
ا عمى أو أف يكوف قائمً  (،وحؿ المشكلبت ،والذاكرة ،والانتباه ،الإدراؾ) :المعرفية العامة مثؿ

، والرياضيات ،والكتابة ،مكانات تعمـ الطلبب في القراءةإمع التركيز عمى  ،المناىج الدراسية
 ( (Kuzolin, A., 2014, P 520 .لاتوغيرىا مف المجا
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لتطوير المغة  ;حفزات معينة مف قبؿ المعمميففمف خلبؿ التقييـ الديناميكي يتـ تقديـ مُ      
حيث يتـ اِسْتِخْداـ اختبارات مفردات الصور التعبيرية  ،وتطوير قدراتيـ المغوية ،عند الطلبب

عزز استراتيجيات التعمـ التي تُ  لغاز،والأ ،كما يتـ تقديـ القصص ،المكونة مف كممة واحدة
 ( (Kuzolin, A., 2014, P 512 .عند الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة

يج التقميدية للِبخْتِبَار الموحد فإف التقييـ الديناميكي موجو نحو عمميات وبالمقارنة مع الن       
وييدؼ إلى تفسير  ،اوليس موحدً  ،ويحدث في شكؿ تفاعمي ،وليس الدرجات الثابتة ،التعمـ

 ،والتدريس ،نشاؤىا لمتعمـإويستخدـ المياـ التي تـ  ، مف متوسط الأداءذروة الأداء بدلًا 
وفي إطار عمـ النفس المدرسي عمى وجو  ،نياء الِاخْتِبَار بعد الفشؿإ مف والنجاح بدلاً 

 ,.Snider, L. A:   يَ ساسية يتناوليا التقييـ الديناميكي ىِ ات أضَ اىناؾ ثلبثة اِفتَرَ  ،التحديد

and others, 2020, P 434) ) 
لتحديد السياقات التي تعمؿ عمى تحسيف التعمـ قبؿ قياس  ;يجب إعطاء الأولوية .ٔ

  .البنى الثابتة
عكس ممارسات ويجب أف تَ  ،والمعمميف ،يحدث التعمـ ضمف العلبقات بيف الطلبب .ٕ

 ،ف مسؤوؿ التقييـمدة بيعذلؾ عف طريؽ تطوير علبقة متو  ،التقييـ المدرسية
  .والطالب

ويمكف  ،ا فإف الغرض مف التقييـ ىو تقديـ توصيات أكثر اِستِنارة لممعمميفخيرً أو  .ٖ
إذا كانوا  ،النفسييف في المدارس تقديـ ىذه التوصيات عمى أفضؿ وجو للؤخصائييف

 . كؿ طالب لمتدريس ةسعوف إلى فيـ كيفية اِسْتَجَابَ يَ 
التقييـ الديناميكي في أنو يوفر الكثير مف المعمومات عف قدرات وتتمثؿ إحدى مزايا      

 ،وما ىـ قادروف عمى القياـ بو ،الطفؿ لدىحيث يوضح لنا درجات المعرفة  ،الطفؿ المعاؽ
وقد يتأثر الأداء عمى المقاييس  ،كما يوفر التقييـ نقطة انطلبؽ للبستفادة مف التغذية الراجعة

والاجتماعي  ،والوضع الاقتصادي ،ودعـ الوالديف ،فرص التعمـالثابتة بشدة بالتبايف عمى 
بخلبؼ ذلؾ لا يتأثر التقييـ الديناميكي بكؿ ذلؾ حيث تعمؿ ىذه التقييمات  للؤسرة،

وفيـ القراءة لدى الطلبب المعاقيف  ،وفؾ التشفير ،عمى زيادة الوعي الصوتي ،الديناميكية
 ( (Glaspey. A., 2015, P 1سواء.  عمى حد   التوحداِضْطِرَابَات وذوي  ،اذىنيً 
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حيث  ،تمتد الحاجة إلى تحديد أكثر دقة لاحتياجات الأطفاؿ المغويةوفي نفس السياؽ "     
غوي أف يرووا التوحد الذيف يعانوف مف ضعؼ لُ اِضْطِرَابَات مب مف بعض الأطفاؿ ذوي طُ 

قديـ خدمات تدخؿ بعد ذلؾ تـ ت ،بناء عمى كتاب مصور لا يحتوي عمى أي كممات ،قصة
حيث ىدفت ىذه الجمسات إلى تعميـ الأطفاؿ  ،دقيقةثلبثيف لمدة  "عطاء جمستي تدخؿ"إ

والعلبقات  للؤحداث،والترتيب الزمني  ،والمعمومات ،تحديد المواقع) :مكونات القصة مثؿ
لتوضيح كيؼ  ;"والصور الخمفية ،الدمى"قيموف كما استخدـ المُ (، طار القصةا  و  ،السببية

لسرد القصة بناء عمى كتاب  ;بعد ذلؾ تـ إجراء اِخْتِبَار لاحؽ ،يمكف سرد قصة بالكامؿ
كبر أشارت النتائج إلى أف الأطفاؿ حققوا مكاسب أو  ،والتعقيد ،مصور مختمؼ مف نفس النوع

 ،للبحؽوزيادة قدراتيـ المغوية في الِاخْتِبَار ا ،بعد تقديـ خدمات الدعـ ليـ ،في سرد القصص
بمعنى آخر كاف لتجربة التعمـ القصيرة ىذه تأثير كبير عمى أداء سرد القصص لدى 

للؤطفاؿ ذوي  يلاومف خلبؿ ىذا النموذج يمكف تحسيف الأداء المغوي الاستقب، الأطفاؿ
 ( (Kuzolin, A., 2014, P 512".الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوفو  ،اِضْطِرَابَات التوحد

( تنشيط الذاكرة لدى AD)التقييـ الديناميكي سبؽ يجب قبؿ تطبيؽ  بالإضافة إلى ما     
، مف خلبؿ الحركة، والنشاط البدني، فدمج الحركة في التعمـ التوحد الأطفاؿ ذوي اِضْطِرَابَات

يُحقؽ فوائد مف خلبؿ الزيادة المرتبطة بالذاكرة، والانتباه، والمثابرة المرتبطة بالعقؿ، فقد تؤدي 
يُعتبر ) مستويات الدوباميفالتالية التي تنطوي عمى الحركة إلى زيادة  الاستراتيجيات

مف الناقلبت العصبيّة المُيمّة في الدماغ، حيث إنّو مسؤوؿ عف العديد مف  الدوباميف
ؤثر الدوباميف عمى المشاعر، والحركة، يُ  "ػػػػػػ،والأنشطة الرئيسة في جسـ الإنساف ،الوظائؼ

ساعد والإدراؾ، ويُ  ،والسموؾ ،ا، فيو يعمؿ عمى تنظيـ المزاجوالألـ أيضً والإحساس بالسعادة 
مما يؤدي إلى فوائد تحسيف المزاج العاـ، والتحفيز لدى  (عمى اِتِّخاذ القرارات والإبداع

 Willis, J., & Willis, M. 2020, PP) -الأطفاؿ، ومف ىذه الاستراتيجيات ما يمي:

72:73) 
 ;لِاسْتِخْداـ الحركة لمطلبب تنُسى لا طريقةىِيَ  الإيمائية المفردات الإيمائي: التمثيل .ٔ

 أو بشركاء، البدء يمكنيـ المحددة، والكممات المفردات، معاني وفيـ لحفظ،
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 للؤطفاؿ يمكف النياية، في الثقة، بناء أثناء واِسْتِخْداـ ملبحظاتيـ صغيرة، مجموعات
 .بأكممو لمفصؿ الإيمائي باِسْتِخْداـ التمثيؿ مراجعة الكممات

يتجوؿ الطلبب في جميع أنحاء الغرفة، الذيف يتـ إعدادىـ بقائمة  :معرض الكممات .ٕ
 اتفي كؿ مرة يجدوف فييا ممصق اتيـمف كممات المفردات، ويقوموف بتدويف ملبحظ

ّـَ  ،لكممة في القائمة ،أو تصويري ،حتوي عمى تمثيؿ لفظيترقمة مُ  ضيؼ الطلبب يُ  ث
ؤدي تشغيؿ يمكف أف يُ  ،أو رسوماتيـ الخاصة إلى المخططات الجدارية ،جمميـ

إلى جعمو أكثر إثراء  ،الموسيقى التي يستمتع بيا الطلبب أثناء تحركيـ خلبؿ النشاط
 لمدوباميف.

يرمي الطلبب كرة لبعضيـ البعض، وعند التقاط الكرة، يذكروف  :مراجعة رمي الكرة .ٖ
 .ا يتذكرونو مف الدرسا واحدً شيئً 

يكتب كؿ طالب نقطة رئيسة مف الدرس عمى قطعة مف الورؽ بدوف  :رمي كرة الثمج .ٗ
ّـَ يقؼ الطلبب في دائرة، ويجمعوف قطع الورؽ الخاصة بيـ، ويرمونيا  ،أسمائيـ ث

يتناوب الطلبب عمى اختيار "كرة الثمج" لقراءتيا بصوت عاؿ  ،في منتصؼ الدائرة
 في الفصؿ.

لبب كممات جديدة في اليواء باِسْتِخْداـ جزء مف الجسـ يتيجى الط الوقوف والتيجئة: .٘
   "أذف أو عيف". –" مرفؽ أو ركبة"عمى سبيؿ المثاؿ، ، مف اختيارىـ

 D أو C أو B أو A يتـ تمييز كؿ ركف مف أركاف الغرفة بحرؼ واحد :أربع زوايا .ٙ

بالانتقاؿ إلى ركف الاختيار  ،جيب الطلبب عمى أسئمة الاختيار مف متعدديُ حيث 
ومحاولة  ،مناقشة أسبابيـ كمجموعة ، يمكنيـالذي يعتقدوف أنو الإجابة الصحيح
مكف ىـ، يُ ءإذا غيرت ىذه المناقشات آرا إلييـ،إقناع المجموعات الأخرى بالانضماـ 

 .لمطلبب تغيير المجموعات

الإعاقة الذىنية  للؤطفاؿ ذوي( AD)التقييـ الديناميكي وفي سياؽ آخر يُمكف تطبيؽ       
مف خلبؿ تقييـ أداء الميارات المغوية "التيجئة، والإملبء"، لدى الطفؿ، والتعرؼ عمى نقاط 
الضعؼ، وتدعيميا، وزيادة تدعيـ نقاط القوة، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ إشراؾ الطالب في ميمة 

ز بسيولة أكبر بيف تعميمية، وقياس استجابة الطالب لمتعميمات، وبالتالي يمكننا التميي



 
 اندزء انثاوٍ 2023  أكتىبش – 4انعذد  – 33مدهت انبحث فٍ انتشبُت وعهم انىفس          انمدهذ 

 
219 

الاختلبؼ، والاضطراب، وتشخيص الطلبب بدقة أكبر، وقد يتدخؿ المُقيـ بطرؽ مختمفة في 
التالي  مثاؿلدعـ الميارات المغوية والإملبئية لدى الطلبب، ويوضح ال ;التقييـ الديناميكي

 ;، ٔكتاتٙغٕ٘عجز ن  انزٍٚ نذٚٓى  رٔ٘ الإعاقح انزُْٛح لتطبيؽ التقييـ الديناميكي عمى الطلبب
 Tzuriel, D., 2021, PP)لقياس مياراتي التحدث، والمغة، والميارات الإملبئية لدييـ.

182:183) 
استراتيجيات ا لمتدريس العلبجي لمقراءة يجمع بيف ثلبثة ا تكامميً نموذجً حيث تـ تطوير      
، واستراتيجيات الدعـ سطةامشاركة في القراءة، ونيج التعمـ بو لمالاستراتيجيات المعرفية ): ىي

لتقييـ وتعميـ علبجي  غرفةوكذلؾ في  عمى الطلبب،طبقوا ىذا النموذج  (،السموؾ المعرفي
نيجيـ التكاممي النموذجي  فعاليةفي دراسة حالة واحدة، أبمغوا عف  لدييـ لصعوبات القراءة

 .المركزةا عمميات التدريس مقو طلبب الذيف تالمع كؿ مف 
الذيف ذوي الإعاقة الذىنية لتقييـ الأطفاؿ  ;لبطارية التعديؿ المعرفي الفعاؿ الِاسْتِخْداـ     

لتحديد الصعوبات  ;محددةتـ اِسْتِخْداـ مياـ  ،والتدخؿ معيـ ،غويةظيروف صعوبات لُ يُ 
عجز الذاكرة، ومفاىيـ الأرقاـ، معالجة تعريؼ الفئات المفظية، و ): لدى الطلبب مثؿ المختمفة
الحروؼ،  اتتكويف الحروؼ، واتجاىو ، ربط المفاىيـ، واستراتيجيات المفظية والدلالات

 (Tzuriel, D., 2021, PP 82:83).(وتشكيؿ الكممات
ا إلى دفع الطالب المعاؽ ذىنيً  :وتتضمف استراتيجيات التقييـ الديناميكية الأخرى مثؿ     

مجالات الصعوبة في استجابة قيـ لبحظ المُ بعد ذلؾ يُ  ،أو توجييو نحو مشكمة ما ،حؿ مشكمة
 ،لمساعدتو عمى تغيير الطريقة التي يتعامموف بيا مع المشكمة ;ويعمؿ مع الطالب ،الطالب

ا في قدرة لتقييـ ما إذا كاف التدخؿ قد أحدث تغييرً  ;قيـ ملبحظاتوراجع المُ ا يُ خيرً أو  ،صورىاأو تَ 
لتقييـ الميارات الاستقلبلية  ;أيضًا التقييـ الديناميكي، ويمكف تطبيؽ الطالب أـ لا

)ميارات الحياة اليومية، والميارات العناية بالذاتية، والميارات المينية، والاجتماعية(، وما :مثؿ
 ( (Snider, L. A., and others, 2020, P 434إلى ذلؾ مف ىذه الميارات.
قييـ الديناميكي، بالرغـ مف كؿ ما سبؽ تُوجد بعض العيوب في التعيوب التقييم الديناميكي: 

  ومنيا:
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 مف خلبؿ العديد مف الجمسات التعميمية   في تدريب الطلببا طويلًب نو يستغرؽ وقتً أ
ّـَ  والتوجييية، الاعتماد عمى التقييـ قد يمجأ البعض إلى  وبالتالي ،تقييميـ ومف ث

بطرؽ ، ولكف يمكف تقميؿ ىذا الوقت ا لوقت التقييـاختصارً  ;لمطلبب"التقميدي" الثابت 
  لمتغمب عمى ىذه المشكمة. ;مختمفة

 قيميف دوف التخمي عف الطبيعة والموثوقية لممُ  ،الحاجة إلى معالجة مسألة الصلبحية
 ;اقيميف جيدً ويمكف حؿ ىذه المشكمة مف خلبؿ تدريب المُ  ،تللئجراءاالديناميكية 

 ( (Glaspey. A., 2015, P 2  لضماف الجودة العالمية لعمؿ التقييـ الديناميكي
  " Environmental Assessment ": البيئيا: التقييم ثالثً 

والنظـ  ،ركز عمى النظـ البيئيةويُ  ،عترؼنيج تقييـ يَ عمى أنو" البيئي تعريؼ التقييـ يتـ      
 .Florian". والمجتمع ،والمدرسة ،المنزؿ :الفرعية التي يقع فييا المتعمـ، عمى سبيؿ المثاؿ

L., 2014, P 856) ) 
عممية شاممة يتـ فييا جمع البيانات حوؿ كيفية عمؿ الطفؿ في بيئات "ىو  التقييم البيئيف

 ،كوف ىذه الإعدادات المختمفة مف منزؿ الطفؿتَ يمكف أف تَ  ،برنامج التعميـ الخاص مختمفة في
يتأثر حدد التقييـ البيئي كيؼ يمكف أف مكف أف يُ يُ  "،أو في بيئة خارجية ،اأو بيئة أكثر تحديدً 

والمعمميف  ،والتفاعؿ مع الأطفاؿ ،بعض التوقعات :سموؾ الطفؿ بعوامؿ مختمفة مثؿ
والضعؼ  ،الطفؿ بنقاط القوة ىذاالتعمـ مف  مُنحنىقارف ىذا التقييـ البيئي يُ  ،وبيئتيـ ،الآخريف

 ;سموؾيتـ اِسْتِخْداـ التقييـ البيئي مف خلبؿ تطبيؽ تحميؿ ال ،لدى الأطفاؿ الآخريف في بيئتيـ
 .Shatara وبرامج أخرى. ،إلى مدارس ىلدعـ التحويؿ المستو  ;لفحص جميع فرص الإدماج

H., 2022, P 1)    ) 
لتحديد البيئات أو المياـ أو الإجراءات  ;البيئيستخدـ التقييـ وفي نفس السياؽ " يُ      

 ;كوسيمة لممعمميف ،يئيةوتـ تقديـ التقييمات الب ،الروتينية المحددة التي يتعمـ الفرد مف خلبليا
 ،ليـ لموصوؿ إلى بيئاتيـ المفضمة المناسبة ;المعاقيف للؤفرادلتحديد الميارات اللبزمة 

 ،وتطوير التعمـ ،والغرض مف ذلؾ ىو تحديد الميارات الدقيقة اللبزمة لمنجاح في ىذه البيئات
 ،لزيادة الوصوؿ ;نشطةلدعـ الطلبب في ىذه الأ ;وبرمجة البرامج المختمفة ،والتدخلبت

 (    (Bouck, E. C., 2021, P 67والاستقلبلية ".
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 يَ إعطاء الأولوية لثلبثة مجالات رئيسة ضمف النيج البيئي ىِ "إلى ذلؾ يتـ  بالإضافة     
الطبيعية التي  والبيئة ،والميارات التي ترتبط عادة بالعمر الزمني لمطالب الحالية،قدرة الطالب 

 ،قوائـ الجرد البيئية ،ضمف استراتيجيات التقييـ البيئي المحددةتَ كما تَ  ،فييايتـ تنفيذ الميارات 
مف خلبؿ تطوير أداء الطلبب  ،ا المياـ التي يتـ تنفيذىاوالتي تحدداف معً  ،وتحميلبت المياـ

مكف والطرؽ التي يُ  ،فييا المشاركةحتاج الطفؿ المعاؽ والميارات التي قد يَ  ،واليدؼ ،عادةً 
".    خريف الموجوديف في الفصوؿ الدراسية دعـ تحقيؽ اليدؼ المحددالآ اصللؤشخبيا 

Snider, L. A., 2020, P 4)    ) 
  -:أىداف التقييم البيئي -
ييدؼ التقييـ البيئي إلى وضع حموؿ لممشكلبت المرتبطة بالبيئة المحيطة بالطفؿ      
 ،ودوافعيـ تجاه المواقؼ التعميمية المختمفة ،وقدراتيـ ،مما يزيد ذلؾ مف معارفيـ ،المعاؽ

قد تُؤثر عمى  ،ومنع تواجد مشاكؿ جديدة ،أو جماعي ،والالتزاـ بالعمؿ سواء بشكؿ فردي
  -التالية:إلى تحقيؽ الأىداؼ المبتكر يدؼ التقييـ البيئي حيث يَ نموه السموكي، والتواصمي، 

Salvatore, C., 2022, P 2)    ) 
والحساسية تجاه البيئات  ،مساعدة الطفؿ المعاؽ عمى اكتساب الوعيأي  :الوعي .ٔ

  .وطرؽ التعامؿ معيا ،والمشكلبت المرتبطة بيا ،المختمفة
 ،ساسي لمبيئة المحيطة بولمساعدة الطفؿ المعاؽ عمى اكتساب الفيـ الأ :المعرفة .ٕ

لمتعامؿ مع ىذه  ،كسابو الخبرات المختمفةوالعمؿ عمى اِ  ،والمشاكؿ المرتبطة بيا
  .البيئة

وتحفيزه عمى  ،لمساعدة الطفؿ عمى اكتساب القيـ الاجتماعية المقبولة :الموقف .ٖ
  .المشاركة بنشاط في البيئة المحيطة بو

وخاصة الميارات  ،مساعدة الطفؿ المعاؽ عمى اكتساب الميارات المختمفة :الميارات .ٗ
  .أو البيئة المنزلية ،سواء في البيئة المدرسية والاستقلبلية، ،الحركية

 ،مف خلبؿ التحكـ في العوامؿ البيئية المحيطة بالطفؿ :القدرة عمى التقييم .٘
ميارات ) :مثؿ ،ومياراتو المختمفة ،مكاناتوإتطوير  ىوعم ،ومساعدتو عمى النجاح

 (.والتفاعؿ الاجتماعي ،والحياتية ،نتاجيةوالإ الاستقلبلية،
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 مبتكر:  كيفية إجراء تقييم بيئي -
 ،بعض الوقت في برامج التربية الخاصة موجودة منذُ التقميدية كانت التقييمات البيئية      

يجب اِتِّخاذ ستة خطوات وتعديمو مف تقييـ تقميدي إلى تقييـ مبتكر،  ،التقييـ البيئي ولإكماؿ
 (     (Shatara. H., 2022, PP 2:3 :ىيرئيسة 

وكيؼ سيتـ اِسْتِخْداـ ىذه المعمومات  ،تحميميا تحديد المعمومات التي سيتـ :الخطوة الأولى
 أثناء التقييـ 

 وبيئتو.لتحميؿ الطفؿ  ;جندة نظريةأىِيَ تشكيؿ  :الخطوة الثانية
 ،وجمع المعمومات مف خلبؿ ملبحظات المعمـ ،تطبيؽ التقييـ الفعمي :تحدد الخطوة الثالثة

  .والمقابلبت مع الأسرة ،والأخصائييف
 ىِيَ تقييـ نتائج التقييـ  :الخطوة الرابعة

ومنحني تعمـ الطفؿ في  ،مف تطوير العلبقة بيف سموؾ الطفؿ :تتكون الخطوة الخامسة
  بيئتو.

 لبيئةوتنفيذ استراتيجيات تكوف مناسبة  ،نشاء خطة عمؿ تعميميةإ :تتضمن الخطوة السادسة
 .التعمـ
يمة التي يَقوـ بيا الطالب، وتُحسب يتـ تحديد الم الإعاقة الذىنيةبالنسبة للؤطفاؿ ذوي و      

ويتـ  الدرجات مف خلبؿ مجموع درجات الخطوات المستقمة التي يُنفذىا الطفؿ بشكؿ مستقؿ،
 (William L. Heward, 2020, PP 130:131) التالي:مف خلبؿ الجدوؿ  توضيح ذلؾ

 العقمية( استراتيجيات التقييم البيئي المبتكرة لمطلاب ذوى الإعاقة ٕجدول رقم )
 استراتيجيات التقييم البيئي خطة العمل  تحديد الميمة

تحديد الميمة التي سوؼ يقوـ 
 ،بيا الطفؿ لعممية التقييـ

 ويجب أف يكوف الطفؿ مستقلًب 
مكاف خلبؿ تنفيذ قدر الإ
  .الميمة

ومفاتيح  ،اِسْتِخْداـ الخزانة -
الدولاب الخاص بالطفؿ بدقة 

تطوير العلبقة بيف سموؾ  -
تعمـ الطفؿ في  ىومستو  ،الطفؿ
  .بيئتو
وضع ممتمكات الطفؿ  -

 ،والحقيبة المدرسية ،الشخصية
في الدولاب الخاص بالطفؿ 

 .بشكؿ مستقؿ

يجب أف تكوف مناسبة لبيئة التعمـ في 
  :الفصؿ الدراسي

  .الخطاؼالمفتاح مف الطالب يرفع  -
والممتمكات مف باب  ،المفتاح يأخذ -

 ة.في الردى اثّـَ ينعطؼ يسارً  ،الفصؿ
مامي مف المشي إلى الجزء الأ -

  .أو الدولاب ،الخزنة
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ومف أربع إلى خمس  ،ٝٓٓٔ
 متتالية. جمسات  

  .دخؿ المفتاح في الدولابيُ  -
  اليميف.در المفتاح إلى يُ  -
  .فتح القفؿ ثّـَ فتح الباب -
والممتمكات  ،والكتب ،يضع الحقيبة -

شياء الشخصية والأ ،داخؿ الدولاب
  الأخرى.

مف أف جميع العناصر داخؿ  يتأكد -
  .الدولاب بالكامؿ /الخزانة

  .غمؽ باب الدولابيُ  -
ويدير إلى  ،ضع المفتاح في القفؿيَ  -

  اليسار.
  .يسحب المفتاح مف القفؿ -
  .المفتاح إلى غرفة الصؼ يَأخذ -
عمى  ىخر أُ ضع المفتاح مرة يَ  -

 .الخطاؼ
لاستكماؿ التقييـ  ;التوحد توجد خمس خطواتاِضْطِرَابَات بالنسبة للؤطفاؿ ذوي أما      

 ،وتقسيـ تمؾ البيئة إلى بيئات فرعية ،واختيار بيئة التركيز ،البيئي بما في ذلؾ تحديد المجاؿ
مف  ،المتصمة بتمؾ الأنشطةدراج الميارات المحددة ا  و  ،دراج الأنشطة الشائعة في تمؾ البيئةا  و 

 (William L. Heward, 2020, PP 220:231) التالي:خلبؿ الجدوؿ 
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 اِضْطِرَابَات التوحد( استراتيجيات التقييم البيئي لمطلاب ذوى ٖجدول رقم )
 الاستراتيجية التفسير الخطوة

 المجال ى:ولالخطوة الأُ 
 البيئة  :الخطوة الثانية

 
 البيئة الفرعية  :الخطوة الثالثة
 النشاط  :الخطوة الرابعة

 
 الميارات  :الخطوة الخامسة

  .اختر مجال اىتمام الطالب
اختيار بيئة ضمن ىذا المجال ذات 

  .ىمية بالنسبة لمفردأ
  .قسم البيئة إلى بيئات فرعية

 لاحظ الأنشطة التي تحدث عادةً 
  .داخل البيئة الفرعية

اللازمة تحديد الميارات الفردية 
ويكون  ،حصل عمييالكي يَ  ،لمفرد

 . قدر الإمكان في النشاطمستقلًا 
 

  .النظافة الشخصية
 .اِسْتِخْدام المرحاض

  
  .اِسْتِخْدام حوض الحمام

  .سنان بالفرشاةتنظيف الأ
 

ضع بعض الماء عمى الفرشاة 
  .فرشاة أسنان مبممة

معجون الأسنان عمى  ضعْ 
  .الفرشاة

  ،موية والسفميةطف الأسنان العاشْ 
ابصق معجون الأسنان من  ثمَّ 

والمضمضة  التنظيف،الفم بعد 
 .بالماء

ا وفي سياؽ آخر يرتبط التقييـ البيئي بإعداد الخطة التربوية الفردية سواء لممعاقيف ذىنيً      
لتخطيط البرنامج التربوي  ،اا خماسيً ا بيئيً حيث تـ وصؼ نيجً  ،أو ذوي اِضْطِرَابَات التوحد

 أو الأخصائييف عمى عمؿ ما ،الفردي في ضوء التقييـ البيئي حيث يتـ توجيو المعمميف
 (  (Snider, L. A., 2020, P 4:يمي

  .تمخيص المعمومات المعروفة عف الطالب .ٔ
ولويات التي يجب والأ ،ىداؼوالأ ،والقيـ ،لتحديد التفضيلبت ;الأمور بأولياء الالتقاء .ٕ

  (.IEP) تضمينيا في برنامج التعميـ الفردي
أو  ،فضمياتىدافو عف طريؽ تقييمات الأأو  ،لتحديد اىتماماتو ;الاجتماع بالطالب .ٖ

  .ومشاركتو أثناء التقييـ ،والتخطيط لاختيار الطالب ،غيرىا مف الاستراتيجيات
 ;أو تقييـ السموؾ الوظيفي ،أو تحميؿ الفجوات ،اِسْتِخْداـ مراجعة المناىج الدراسية .ٗ

 .فيد الطالبوالميارات الفردية التي تُ  ،لوصؼ المناىج
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حيث يتـ (، IEP)تكوف الخطة التربوية الفردية  ا ماغالبً  ،نشاء تقرير مكتوبإ .٘
 للئدراج،قدـ توصيات ويُ  ،طوات السابقةمعيا خلبؿ الخُ تمخيص المعمومات التي تـ جَ 
  .ياجات الدعـواحت ،وتقديـ الخدمات ذات الصمة

في برنامج التعميـ المبتكر تشمؿ فوائد التقييـ البيئي  المبتكر: فوائد التقييم البيئي -
  :يمي الخاص ما

  .والضعؼ لدى الطفؿ مف أجؿ التحسيف ،حديد نقاط القوةتَ  .ٔ
  .وتحسيف السموؾ المستقبمي العاـ ،صحيحتَ  .ٕ
  .وفير التسييلبت لمطفؿ مف أجؿ النجاح التعميميتَ  .ٖ
مف خلبؿ جعؿ فريؽ دعـ  ،ساعد التقييـ البيئي عمى تحسيف الأداء التعميمي لمطفؿيُ  .ٗ

 (    (Shatara. H., 2022, P 2 .ويضع خطة عمؿ لمتنفيذ، عالج المشكمةالطفؿ يُ 

  "Therapeutic Assessment": العلاجي: التقييم رابعًا
ستخدـ كتدخؿ التقييـ ينبغي أف يُ ساسييف بأف والنية الأ بالاعتقاد،يعمؿ التقييـ العلبجي      

ا وتشمؿ ممارسات التقييـ العلبجي عمدً  ،لمطفؿ المعاؽ ،والبصرية ،الذاتية الفعاليةلتحسيف 
 ،كخبراء لتوجيو عممية التقييـ ،وعائلبتيـ ،تابع لمطالبوالفريؽ المدرسي المُ  ،الطالب المعاؽ
  .وتطبيؽ نتائجيا

تكر بأنو ذلؾ "النموذج الذي يتـ لأغراض التشخيص، ويتـ تعريؼ التقييـ العلبجي المب    
والتخطيط، وتقييـ العلبج، وزيادة الفيـ، حيث يتـ جمع البيانات بدقة عف الطفؿ المعاؽ، مف 

الطفؿ مف أجؿ استخلبص استنتاجات ستكوف مفيدة في فيـ " ;قبؿ المُقيـ الخبير، أو المساعد
، حيث يَأمؿ المُقيموف في جعؿ ة تقدـ العلبجوالتواصؿ معو وعلبجو، أو في مراقب ،"المعاؽ

وفي  الطفؿ المعاؽ،والمساعدة في إحداث تغييرات إيجابية في  ،تجربة التقييـ تجربة إيجابية
لا يرتبط التقييـ مثؿ: أولياء الأمور، وغيرىـ، و الأفراد الذيف لدييـ مصمحة في حياتيـ 
 Finn, S. E., 2020, PP."والتقنيات السريرية ،العلبجي بأي مجموعة معينة مف الإجراءات

24:25)    ) 
سرىـ عمى ستة أا يشتمؿ التقييـ العلبجي للؤطفاؿ و فبالنسبة لمطلبب المعاقيف ذىنيً      

 (    (nider, L. A., 2020, P 6 كالتالي: يَ مراحؿ عامة ىِ 
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 ،لعميؿيرغب ا ،حيث تحدد المقابمة السريرية أسئمة بمغة واضحة: جمع الأسئمة .ٔ
 .طةيجابة عمييا بالمغة البسسرتو الإأو 

اختبارات  بإجراءالتي يقوـ خلبليا فريؽ سريري مكوف مف شخصيف  :دارة الاختبارإ .ٕ
  .سرةوتسييؿ مراقبة الأ ،موحدة

وربطيا  ،يتـ خلبلو تسميط الضوء عمى السموكيات الناتجة عف الاختبار :تدخل قصير .ٖ
  .بتدخؿ موجز

لمناقشة النتائج المستخمصة مف  ;والطبيب ،سرةحيث تجتمع الأ :الممخص والمناقشة .ٗ
وردود الفعؿ المناسبة مف  ،والاتفاؽ مع الأسرة عمى الاستنتاجات ،التغذية الراجعة

  .الطفؿ ىركز عموالتي تُ  ،نمائيةالناحية الإ
 ،اسبقً محددة مُ  بأسئمةنظـ ومُ  ،خطاب موجو إلى الوالديف عبر :الملاحظات المكتوبة .٘

أو مخصص للؤطفاؿ  الأخرى،تقميدي لمعيادات الطبية  "،كمينيكي"إرير سريري وتق
  الاقتضاء.حسب 

ركز ويُ  ى،لى ثلبثة أشير بعد الخطوات الخمس الأولإوالتي تتـ مف شير  :المتابعة .ٙ
  .حرزبرصد التقدـ المُ  ،عمى التدخلبت المتعمقة

ا وفريقً  ،الأنو يتطمب وقتً  ،للبنتقاداتف ىذا النموذج قد تعرض ألى إشارة وتجدر الإ     
صعب يَ  ،ذات اتجاىيف مرآة :ومساحة اِخْتِبَار بدني عمى سبيؿ المثاؿ ،ا مف شخصيفكمينيكيً إ

  .ومف ىذا المنطمؽ تـ وصؼ النماذج المدرسية لمتقييـ العلبجي ،تنفيذىا في البيئات المدرسية
 جراءات التقييـ العلبجيإيتـ اِسْتِخْداـ ، التوحداِضْطِرَابَات ما بالنسبة للؤطفاؿ ذوي أ     

التي  ،لمعديد مف الميارات ،نمائيلمعرفة التقدـ المعرفي المحرز مف التسمسؿ الإ ;المبتكرة
 ،مف حيث ما يجب تدريسو ،نشطة التدخؿ المستيدفةأو  ،ار فئاتيباخت ،يمكف ربطيا مباشرةً 

 ,Schellenberg, E. G., 2020التالي:ويتـ توضيح ذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ 

PP415:420)     )Trembath, D., 2023, PP 275:295)   ) 
Bergen, D., & Woodin, M., 2017, PP 105:120)                         ) 
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 اِضْطِرَابَات التوحد( استراتيجيات التقييم العلاجي المبتكرة لمطلاب ذوى ٗجدول رقم )
 استراتيجيات التقييم العلاجي جراءالإ الميمات

التنمية الحركية 
 الدقيقة 

 ،نشطة الحركيةمشاركة الطفؿ في الأ -
 فالأطفاؿ ،والحسية عمى نطاؽ واسع

يحتاجوف إلى عمؿ حركي مف أجؿ مصمحتو 
وقدرتو عمى تعزيز تعمـ المعمومات  ،الخاصة
  الأخرى.

السماح للؤطفاؿ بالحصوؿ عمى مدخلبت  -
ا وأف يكونوا نشطيف حركيً  ،متعددة الحواس

 .ثناء التعمـأ

ة محددة عف يلاجمإيتـ دعـ أي حركات 
 :طريؽ حركات الجسـ المختمفة مثؿ

 ،ماءحوالإ ،والجري ،القفز ،الزحؼ)
  .أو المشي حوؿ الممعب ،الركضو 
 

التدريب 
 ،الموسيقي

، والفني
والاستجابة، 

وزيادة القدرة 
  المعرفية. 

 

الدروس والفني: )التدريب الموسيقي،  -
 ،الدروس الفنية ،الفنوف التشكيمية ،الموسيقية

  (.والرسـ
مكف تحسيف الوعي الصوتي مف خلبؿ يُ 

فالوعي الصوتي ىو شرط  ،التدريب الموسيقي
  .أساسي ميـ لتعمـ القراءة

 ،اليدؼ ىو تنمية الميارات التواصمية -
اِضْطِرَابَات   والاجتماعية للؤطفاؿ ذوي

  .سبرجرإزمة ومتلب ،التوحد
دراكية مف والإ ،تعزيز الجوانب المغوية -

  .خلبؿ المقاطع الصوتية

  .رسـ بعض الأشكاؿ الفنية -
  .رسـ بعض الأشكاؿ اليندسية -
 ،وردة: )رسـ عناصر مف الطبيعة -

وبعض  ،والخضروات ،رسـ الفواكو ،فراشة
رسـ و  ،شجاروالأ، والشمس ،الأطعمة

  (.لخ.... إشخاصالأ
الموسيقية  الآلاتالعزؼ عمى بعض  -

    .و الحديثةأ ،التقميدية
  .بعض النغمات الموسيقية تأليؼ -
  .صواتنشاء الأوا   ،العزؼ عمى الجيتار -
 .نتاج بعض المقاطع الصوتيةإ -

  " Formative Assessment ": التقييم التكويني: خامسًا
تُستخدـ التقييمات التكوينية, لتحديد تعمـ الطلبب, ويَستجيب المعمموف وفقاَ لذلؾ مع      

التعميـ, ووفقًا لمتعميمات, بما في ذلؾ تحديد ما إذا كانت ىناؾ حاجة لإعادة التدريس, 
لجمع الملبحظات, والمعمومات المرتدة ) التغذية  ;ويَستخدـ المعمموف التقييمات التكوينية

جعة (، ويقوموف بذلؾ أثناء استمرار عممية التعميـ, بدلًا مف التقييمات التمخيصية في الرا
النياية, وخلبفًا لمتقييمات النيائية, عادة ما تكوف التقييمات التكوينية غير رسمية, ويُمكف أف 
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تشمؿ خيارات مثؿ: ملبحظات المعمميف, وكذلؾ التأملبت الذاتية لمطالب، وىناؾ التقييمات 
 ((Bouck, E. C., 2021, P 65تكوينية مف خلبؿ المعايير القائمة عمى المناىج الدراسية.ال

ويتـ تعريؼ التقييـ التكويني بأنو "عممية يَستخدميا المعمموف، والطلبب أثناء التدريس,      
لتحسيف إنجازات الطلبب لمنتائج  ;والتي تُوفر ملبحظات لضبط التدريس، والتعمـ المستمر

 (    (Brookhart, S. & Lazarus, S., 2017, P 8. "مية المقصودةالتعمي
فالتقييـ التكويني مستمر، ويتـ إجراؤه عدة مرات أثناء عممية التعمـ, فالتقييـ التكويني      

التقميدي يتضمف عادة ردود فعؿ نوعية تُركز عمى تفاصيؿ المحتوى، والأداء, ويقوـ المعمموف 
قؽ بانتظاـ بتقييـ أداء الطلبب المتصؿ بالتوقعات, كما يَتضمف التقييـ التقميدي أيضًا تًح

ّـَ يَستخدموف ىذه  المعمموف مف فيـ الطلبب, ويحصموف عمى بيانات قيمة عف تعمـ الطلبب, ث
 ;لتعديؿ التعميـ المقدـ لمطلبب, حيث يُقدـ المعمموف التعميـ عمى المستوى المناسب ;البيانات

لتسييؿ نجاح الطلبب، أما التقييـ التكويني المبتكر يعمؿ عمى توفير المزيد مف التغذية 
الراجعة الفردية لمطلبب، أي "توسيع نطاؽ الطريقة التي تقُدـ بيا التغذية المرتدة", كما يوفر 
ىذا التقييـ معمومات حاسمة، وسريعة بشأف ما يفيمو الطلبب، وما لا يفيمونو, كما يُوفر 

 ,Stuartلتحقيؽ أىدافيـ بنجاح. ;التقييـ التكويني الِابتِكاري أيضًا أدلة قيمة ليؤلاء الطلبب

S., & Schultz, T, 2021, P 105)    ) 
وفي السياؽ ذاتو يُسمط التقييـ التكويني الضوء عمى ديناميكية فريدة في إجراء      

الاختبارات التي تثُير معرفة الطلبب، مف خلبؿ اليياكؿ غير الرسمية, يمكف الحصوؿ عمى 
ات الجماعية، والحوار مع دليؿ عمى معرفة الطلبب مف خلبؿ أنشطة مختمفة مثؿ: )المناقش

المعمميف، والأسئمة التأممية, ومراقبة الطلبب مف خلبؿ أنشطة الفصؿ الدراسي(, ونظرًا لأنو 
يعتمد إلى حد  كبير عمى تحميؿ يُمكف مُلبحظتو, يتـ تقديـ التعميقات أيضًا بشكؿ غير 

لمُساعدتيـ  ;ى لمطلببىو التغذية الراجعة التي تُعطتقييـ التكويني رسمي, فالأساس الرئيس لم
عمى إدراؾ الفجوات الموجودة في أىدافيـ التعميمية، كما يُوفر ىذا التقييـ لممعمميف المعمومات 

لتمبيو احتياجات طلببيـ, وبالتالي يكوف  ;التي يُمكف عمى أساسيا تَكييؼ، وتعديؿ تدرسيـ
 .Bacquet, Jح الطلبب.الطلبب قادريف عمى التقدـ في التقييمات، مما يُؤدى إلى زيادة نجا

N., 2020, P 30)    ) 
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فبالنسبة لمطلبب ذوى الإعاقة العقمية )الذىنية( تـ وضع تصور لمتقييـ التكويني      
المبتكر، الذي يُحدد ثلبث عمميات تعميـ وتعمـ ىي: )إلى أيف يذىب المتعمـ, أيف المتعمـ 

 –كلبء في الفصؿ الدراسي: )المعمـ الآف, كيفية الوصوؿ إلى ىناؾ( وربط ىذه العمميات بالو 
لتفعيؿ  ;المتعمـ(، وذلؾ لبناء خمسة استراتيجيات رئيسة، يُمكف لممعمميف استخداميا –الأقراف 

 ,Andersson, C., & Granberg  -التقييـ التكويني في الممارسة الصفية ىِيَ كالتالي:

C., 2022, P 3)    ) 
 ومعايير النجاح. تَوضيح، ومشاركة، وفيـ نوايا التعميـ، .ٔ
 ىندسة المناقشات، والأسئمة، والمياـ الصفية الفعالة، التي تثُير أدلة عمى التعمـ.  .ٕ
 تَقديـ التغذية الراجعة التي تَدفع المتعمميف إلى الأماـ.  .ٖ
 تَفعيؿ الطلبب كمصادر تعميمية لبعضيـ البعض.  .ٗ
 تَفعيؿ نشاط الطلبب باِعْتِبارىـ أصحاب تعمميـ.  .٘
وفي نفس السياؽ يتناوؿ التقييـ التكويني لمطلبب ذوى الإعاقة الذىنية بعض المجالات      

 -مثؿ: )القراءة، الرياضيات، المغة المكتوبة(، ويُمكف تفصيؿ ذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي:
Östlund, D., 2019, PP1: 7)     )Brookhart, S. & Lazarus, S., 2017, 

PP14: 20)    )Bailey, T. R., & Weingarten, Z., 2019, PP1: 2)    ) 
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 ( استراتيجيات التقييم التكويني المبتكرة لمطلاب ذوى الإعاقة العقمية٘جدول رقم )
 انمهماث

 )انمدال الأكادَمٍ(
 استشاتُدُاث انتمُُم انتكىَىٍ

 القراءة

 القدرة عمى الكلبـ، وتسمسمو المنطقي. -
 الكلبـ.التحكـ في نطؽ أصوات  -
 ربط الحروؼ وأصوات الكلبـ / معالجة عمميات الكلبـ. -
 معالجة الكممات، والمعاني البصرية. -
 التعرؼ عمى الحروؼ، والكممات. -
 نخمة(. -تعميـ الفونيمات الصوتية المتقاربة في الصوت مثؿ:) نحمة -
 فيـ الأفكار المُعقدة. -
 ، والإعجاب، والسرور.تفسير المعاني، والمزايا الفنية, والتقدير -

 الرياضيات

 -التمييز الكمي –عد النقود المزيفة  –تحديد القيمة المكانية لمرقـ  -العد الشفوي -
عدد المفاىيـ "مفاىيـ  –معرفة العمميات الحسابية البسيطة  –معرفة الرقـ المفقود 
 الأرقاـ"، والتطبيقات.

 

 المغة المكتوبة
 )الكتابة(

 المكتوبة.مجموع الكممات  -
 ىجاء الكممات بشكؿ صحيح. -
 تصحيح تسمسؿ الكممات. -
 تسمسؿ الحروؼ الصحيح  )الترتيب الأبجدي(. -

أما بالنسبة لمطلبب ذوى اِضْطِرَابَات التوحد، ىناؾ عدة استراتيجيات تكوينية، وطرؽ      
 -مبتكرة لِاسْتِخْداـ ىذا الدعـ معيـ:

Stuart, S., & Schultz, T, 2021, P 107)          )Östlund, D., 2019, PP 

8:10)    ) 
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 التقييم التكويني مع التعديلات لمطلاب ذوى اِضْطِرَابَات التوحد ت( استراتيجياٙجدول رقم )
 

 تستشاتُدُالا

 

 انىصف

 

استشاتُدُاث انتمُُم انتكىَىٍ 

 انمبتكشة

 تحميل
 عمل الطلاب

المعممون الوقت اللازم لتحميل عندما يَستغرق 
عمل الطلاب فإنيم يكتسبون المعرفة بشأن ما 

 يمى:
ومواقفة، وميارتو  ،معرفة الطالب -

 الحالية حول الموضوع.

 نقاط القوة، والضعف، وأساليب التعمم. -

الحاجة إلى مساعدة إضافية، أو  -
 مساعدات خاصة.

يَحتاج المعممون إلى التأكد من 
تعميم الميارة فمو أن الطفل لديو 
صعوبة في فيم عممية الكسور: 

)مفاىيم أكثر، أقل تجريدية(، حيث 
يقوم المعمم بتقسيم تفاحة إلى 

إلى ثمَّ نصف(،  –قسمين )نصف 
ثمَّ ثمث(  –ثمث  –ثلاثة أقسام )ثمث 

 تفاحة أخرى إلى أربعة أقسام:
ربع ( وذلك  –ع رب –ربع  –)ربع 

لتعميم كممة كسر بالتفاحة الحقيقية، 
وتوزيعيا إلى أجزاء كسور, وحتى 
يتمكن الطفل من تكوين ارتباط بين 

 .الِإثْنَيْنِ 
 مخططات

 روبن المستديرة
تتضمن ىذه الاستراتيجية تمرير المخططات  -

لتقييم الفيم, تبدأ كل  ;بين المجموعات
خمسة طلابٍ بمخطط،  -مجموعة من أربعة 
 وبعض العلامات.

تُسجل كل مجموعة إجابة لسؤال مفتوح،  -
كما يُمكنيم مشاركة المعرفة لدييم حول 

موضوع مشترك في الفصل الدراسي، "موضوع 
يتم تناولو في الفصل"، وبمجرد أن يَنتيي 

رُونَوُ  إلى باقي الطلاب من المخطط يُمَرِّ
المجموعات في الفصل، وبمجرد أن تعمل كل 

مجموعة عمى كل مُخطط يُناقش الطلاب 
 الإجابات مع بعضيم البعض.

يَستخدم المعممون استراتيجيات  -
التعمم بمساعدة الأقران, يُكمل منيج 

 القراءة الابتدائي / الأساسي.
يَعمل الطالب ذو التوحد مع زميمو  -

القراءة التي تَيدف معًا عمى أنشطة 
إلى تحسين دقة القراءة، والطلاقة 

 والفيم.
ويَضطمع الشركاء بأدوار المعمم, 

بصوت  ونَ أيَقْرَ والمعمم الخاص, وىم 
مرتفع،  ويستمعون إلى شريكيم، 
ويُقدمون ملاحظاتيم خلال مختمف 

 الأنشطة المنظمة.
يقوم المعمم بتدريب جميع  -
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لممارسة القراءة عبر  ;الطلاب
لأقران، ووصف الفكرة الرئيسة، ا

لفكرة المقطع القرائي، والتنبؤ بما قد 
 يحدث بعد ذلك في المقطع.

 تفكير
 الأقران الزوجي

يطرح المعمم سؤالًا، ويكتب الطلاب إجاباتيم، 
لمناقشة  ;ويعمل الطلاب في أزواج

 الاستجابات.

ويولى المعمم اىتمامًا كبيرًا لمتحقق 
وين من فيم الطلاب أثناء تد
 الملاحظات القصصية.

ٔ – ٕ – ٖ 
 العد التنازلي

في نياية اليوم يَعطى المعمم الطلاب بطاقات 
 ىِيَ لمرد عمى ثلاثة أسئمة، و 

 أشياء لم تكن تعرفيا من قبل. -ٖ
 بشأن ىذا الموضوع. مفاجأةأشياء كانت  -ٕ
شيء واحد تريد أن تبدأ بو مع ما  -ٔ

 تعممتوُ.
 

 ا.بالرد شفييً سمح المعمم لمطالب يَ 

حاول المعمم أن يربط بين الموضوع يُ 
يتم تناولو بالفصل, وبين  يالذ

موضوع ذو أىمية خاصة بالطلاب 
 التوحد.اِضْطِرَابَات ذوى 

 تذاكر
 الخروج

قطع صغيرة من الورق، أو ىِيَ تذاكر الخروج 
البطاقات التي يُودعيا الطلاب أثناء خروجيم 

 من الفصل الدراسي.
ب تفسيرًا دقيقًا لمفكرة الرئيسة يكتب الطلا

 لمدرس الذي تمقاه في ىذا اليوم.
وبعد ذلك يُقدمون مزيدًا من التفاصيل حول 

 الموضوع.
 قد يبدأ المعممون الفصل بتذاكر دخول.

يُمكن لمطلاب الرد عمى أسئمة حول الواجب 
المنزلي، أو الدرس الذي تم تدريسو في اليوم 

 السابق.
 

كلًا من بطاقات قد يُكمل الطلاب 
الدخول، وبطاقات الخروج، والتبادل 
فيما بينيم، ويواصمون مع المعمم 
مباشرةً شفويًا، أو من خلال رسالة 

 فيديو قصيرة.

 الأوراق
 لدقيقة واحدة

وعادةً ما تكون أوراق الدقيقة الواحدة في 
نياية اليوم, حيث يَعمل الطلاب في مجموعات 

 للإجابة عمى:

قد يَعمل الطلاب ذوي اِضْطِرَابَات  -
 التوحد بشكل فردى، أو جماعي.

قد يَختار الطالب ذو اضطراب  -
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 ة.النقطة الرئيس -
 المفيوم الأكثر إثارة لمدىشة. -
 أسئمة لم يتم الإجابة عمييا. -
 المنطقة الأكثر صعوبة في موضوع الدرس. -
ما ىو السؤال الذي قد يَظير في الاختيار  -

 التالي.

للإجابة  ;ىذه الأسئمةالتوحد أحد 
 عمييا.

  " Summative Assessment ": جمعي: التقييم السادسًا
بينما يمخص التقييـ التكويني تعمـ الطلبب في وقت معيف أثناء عممية التعمـ, يُشير      

التقييـ الجمعي/ التمخيصي إلى تقييـ تعمـ الطلبب، مف خلبؿ التركيز عمى نتيجة كلًب مف: 
ىو تقييـ تعمـ الطالب "لذلؾ فإف اليدؼ مف التقييـ النيائي،  ;المحتوى( –المنيج  -)البرنامج 

 نياية الوحدة التعميمية مف خلبؿ المقارنة بمعيار معياري". في
يُعتبر كلًب مف التقييـ التكويني، والتقييـ الجمعي ميميف، ويحتاجُ المعمموف إلى دمجيما      

مع بعضيا البعض, حيث تُوضح التقييمات التكوينية أف الطلبب يتعمموف أثناء الوحدة 
ينما تمخص التقييمات التجميعية ما تعممو الطالب في نياية التعميمية، أو الدورة التدريبية, ب

 (    (Stuart, S., & Schultz, T, 2021, PP 106:107الوحدة، أو الدورة التدريبية.  
فبالنسبة للؤطفاؿ ذوى الإعاقة العقمية تقَوـ التقييمات النيائية بشكؿ عاـ بتقييـ تعمـ      

دة, أو الفصؿ, أو السنة, أو المشروع، ويَستخدـ المعمموف الطلبب, مثؿ: اِخْتِبَار نياية الوح
التقييمات النيائية، كوسيمة لتحديد تعمـ الطلبب, وتكوف بشكؿ عاـ أكثر رسمية بطبيعتيا, 
فالتقييمات التمخيصية يمكف أف يقوـ بيا المعمـ مثؿ: )الاختبارات النيائية(، والتي يُعدىا 

تـ إنتاجيا مف الناشر، فإنيا تمثؿ عمومًا تقييمات عالية المعمـ, عمى عكس الاختبارات التي ي
 (    (Bouck, E. C., 2021, P 65المخاطر لمطلبب مثؿ: )الدرجات، أو اجتياز دورة(.

ويُعزى ذلؾ جزئيًا إلى مجموعة متنوعة مف العوامؿ المتصمة بالإعاقة الذىنية، بما في      
ية، والحركية، والأدبيات، بالإضافة إلى العوامؿ ذلؾ الإجراءات الروتينية, والتأخيرات الحس

المتصمة بجدوى الاختبار، فقد يَشتمؿ الِاخْتِبَار عمى بعض التعميمات المفظية المعقدة، حيث 
يُعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف قصور في الاتصاؿ مرتبطة بالكلبـ، أو المغة، أو الِاضْطِرَابَات 

بَات المزاج(, مما يُؤثر كؿ ذلؾ عمى إبطاؿ جُيد الاجتماعية، والعاطفية، مثؿ: )اِضْطِرَا
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التمخيصية قد تكوف  تالتقييـ, ووضع تصنيؼ سمبي عمى الطفؿ المعاؽ ذىنيًا, فالاختبارا
 ,.Thompson, Tتجربة شاقة للؤطفاؿ ذوى الاعاقة الذىنية، ومسعًى صعبًا لممسؤوليف.

and others, 2018, P 445)                   ) 
لمنح المتعمميف درجة عددية مع ملبحظات  ;كؿ عاـ يتـ تطبيؽ التقييـ الختاميوبش     

محدودة, لذلؾ يُستخدـ التقييـ الختامي بشكؿ شائع لقياس التعمـ, ونادرًا ما يُستخدـ لمتعمـ, 
ويمكف لممعمميف جعؿ التقييـ الختامي أكثر تكوينًا مف خلبؿ منح المتعمميف الفرصة لمتعمـ 

, وىذا يعنى تزويد التلبميذ بالتغذية الراجعة عف الاختبارات, والاستفادة مف مف الاختبارات
إمكانيات التدريس في الاختبارات، وتـ اِقْتِراح دمج تقييمات التقييـ، بيف التقييـ الختامي، 
والتقييـ التكويني, ويشار إلى ىذا التزاوج بينيما بالتقييـ التكويني الختامي, حيث يتـ اِسْتِخْداـ 

لمراجعة الِاخْتِبَار مع الممتحنيف, حتى يتمكنوا مف الحصوؿ عمى  ;التقييـ التكويني الختامي
 ملبحظات حوؿ الفيـ, يَحدث التقييـ التكويني الختامي في شكميف أساسييف ىما:

 .Ismail, Sقبؿ الإعادة. النيائياِسْتِخْداـ الِاخْتِبَار أو  النيائي،اِسْتِخْداـ اِخْتِبَار وىمى قبؿ  -

M., Rahul, D. R., and others, 2022, P 2)                   ) 
مصروف "تسمى مبتكرة في مادة الرياضيات تصميـ أداة تقييـ وبالتوازي مع ما سبؽ تـ      
المالية للؤوراؽ  ميارات العد، والمقارنة، والتصنيؼلتقييـ  ;والتي يمكف اِسْتِخْداميا "،الجيب

تخاذ قرارات فعالة عبر مجموعة مف أجؿ اِ بالمرحمة الثانوية،  لإعاقة الذىنيةلمطلبب ذوي ا
الطلبب مف مكيف والمجتمع، وتَ  ،لتحسيف الرفاىية المالية للؤفراد ;مف السياقات المالية

النقود عمى عرؼ تلتطوير الكفاءات المرتبطة بال، وذلؾ المشاركة في الحياة الاقتصادية
دارة الميزاني تقاف الميارات الرياضية مثؿ: )الجمع والطرح والضرب ة الشخصيةوعدىا، وا  ، وا 

والقسمة المتعددة(، ضمف تقديـ أنواع مختمفة مف المياـ، مع زيادة درجة التعقيد، أو الصعوبة 
 في كؿ ميمة.

ولتغطية المفاىيـ ضمف مستويات المناىج الدراسية، خططنا أف تتضمف أداة التقييـ      
ا تتعمؽ بخمسة أنواع مف المياـ المالية، مدرجة بترتيب تعقيد المياـ المتوقعة: بنودً المبتكرة 

والتحقؽ  ،عد وتمثيؿ الماؿ ،مقارنة المبالغ المالية ،التعرؼ عمى العممة؛ والتعامؿ مع العممة)
يعكس ىذا الترتيب أف كؿ ميمة مف المياـ المالية تعتمد إلى حد كبير  (،مف التغيير البسيط
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يعتمد النوعاف الأولاف مف  فمثلًب ا، أو الإتقاف لممياـ التي تـ تصنيفيا سابقً  ،ماـعمى الإل
المياـ في أف التعرؼ عمى العممة مطموب مف أجؿ التمكف مف مقارنة مبالغ مختمفة مف 
 ،الماؿ، في حيف أف نوع الميمة الأخير، التحقؽ مف التغيير، يعتمد عمى الميارات في العد

ّـَ اِ  ،وما إلى ذلؾ ،نو يمكف تمثيؿ المبالغ المتشابية بطرؽ مختمفةوفيـ أ ،والمقارنة تمفت خْ ث
 .باِسْتِخْداـ مجموعات مختمفة مف العملبت ،درجات التعقيد داخؿ أنواع المياـ النقدية

ليكوف  ;استراتيجيات التقييـ الجمعيويمكف توضح ذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي لعرض      
ـ الطلبب ذوى الإعاقة العقمية، مع التطبيؽ عمى العممة المصرية بدلًا مف لتقيي ;تقييمًا مبتكرًا

 (           (Hopkins, S., & O'Donovan, R., 2021, PP 134:136العممة الاسترالية:
 ( استراتيجيات التقييم الجمعي المبتكرة لمطلاب ذوى الإعاقة العقميةٚجدول رقم )

 المستوى الأوؿ
 العممة عمى التعرؼ

 الثاني المستوى
 التعامؿ مع العممة 

 المستوى الثالث
 مقارنة المبالغ المالية

 المستوى الرابع
 تمثيؿ المياـ

 المستوى الخامس
 التحقؽ مف التغيير

 العملبت عمى التعرؼ
المصرية  المعدنية
 ووصفيا، المختمفة،
 .لقيمتيا وفقًا وترتيبيا

أو عد  احْسب
 مجموعات واطمب
 العملبت مف صغيرة
 النقدية والأوراؽ
 وفقًا المختمفة
 .لقيمتيا

 الأمواؿ قيـ بتمثيؿ قـ
 واحسب متعددة، بطرؽ
 المطموب التغيير

 إلى البسيطة لممعاملبت
 .جنييات خمسة أقرب

 التي المشكلبت حؿ
 عمميات عمى تنطوي
 وحساب شراء،
 خمس لأقرب التغيير
باِسْتِخْداـ  جنييات  
أو  الرقمية التقنيات
 .بدونيا

التحقؽ مف التغيير 
في عدد  البسيط

وقيمة الأمواؿ 
النقدية التي يمتمكيا 

الطالب المعاؽ 
 ذىنيًا.

وبالتوازي مع التقييـ الختامي لمطلبب ذوى الإعاقة الذىنية، يكتسب التقييـ الجمعي      
أىمية كبرى بالنسبة لمطلبب ذوى اِضْطِرَابَات التوحد، حيث يُساعد ىذا التقييـ الطلبب عمى 
إظيار مستوى المعرفة، والميارة لدييـ بشكؿ أكثر دقة, مما يقمؿ مف اِحتمالية الحصوؿ عمى 

 ات غير دقيقة أو مضممة.درج
لمساعدة الطلبب ذوى التوحد عمى  ;حيث يشمؿ التقييـ الجمعي المبتكر عمى تسييلبت     

إظيار مستوى المعرفة لدييـ, كما تساعد التسييلبت عمى زيادة ثقة الطلبب في درجاتيـ, 
 وبالتالي زيادة قدراتيـ الأكاديمية.
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أف الطالب ذو اِضْطِراب التوحد لا يستطيع إظيار والسبب في تقديـ ىذه التسييلبت ىو      
ما يعرفو بطرؽ نموذجية، بسبب وجود عدد لا يحصى مف العوامؿ مثؿ: صعوبات الكلبـ, 
الحاجة إلى مزيد مف الوقت لمتجييز، فضلًب عف الصعوبات المتمثمة في إنتاج استجابة في 

 غضوف فترة زمنية معينة.
(William L. Heward, and others, 2020, pp234) 

والجدوؿ التالي يوضح استراتيجيتيف لمتقييـ الجمعي، مع إدخاؿ التسييلبت لمطلبب ذوى      
اِضْطِرَابَات  التوحد, والتي تساعد عمى إظيار ما يعرفو الطالب، مع التقميؿ مف خطر 

 ,Stuart, S., & Schultz)        التضخـ في الدرجات إلى أدنى  حد ممكف.          

T., 2021, pp111) 
 اِضْطِرَابَات التوحد( استراتيجيات التقييم الجمعي المبتكر مع الوصف لمطلاب ذوى ٛجدول رقم )
 استراتيجيات التقييم الجمعي الوصف الميمات
مشاريع الإرشاد 

 الإبداعي.
إنشاء ممصؽ أو قصاصات  -ٔ

 مرسومة توضح الموضوع. 
تسجيؿ مسرحية ىزلية أو  -ٕ

التدرب ثّـَ بودكاست )مدونة صوتية(، 
عمييا لمناقشة الموضوعات التي تمت 

 تغطيتيا. 
بناء مجسمات جميمة )الديوراما(  -ٖ

حوؿ الموضوع, وخمؽ "عمؿ سرد 
 قصصي جميؿ وراء ذلؾ".

دع الطلبب يُصمموف بطاقات  -ٗ
فلبش خاصة بيـ لِاخْتِبَار بعضيـ 

ؿ العروض التقديمية البعض، مف خلب
الرئيسية التي قدميا الطلبب حوؿ ىذا 

 الموضوع.

يُسمح لمطلبب أف يقدموا أفكارىـ  -
الخاصة "ممخص مشروع" معيف لمطالب 
مثلًب, مثؿ اىتماـ بعض الطلبب بركوب 
الدرجات، حيث يمكف لمطالب أف 
يُحضر دراجتوُ إلى الفصؿ, ويقدـ 
عرضًا تقديميًا حوؿ "كيؼ تؤثر 

الضخمة عمى صعوبة السير  تاراالإط
 بالدراجة"؟ 

يُمكف اِسْتِخْداـ مقطع فيديو لسباؽ  -
الدراجات لإظيار كيؼ يركب 
المتسابقوف ىذه النوعية مف الدراجات، 
ونوعية الإطارات, وضغط اليواء داخميا 
بدرجات متباينة, بناءً عمى مرحمة 

 الرحمة، والظروؼ الجوية.
طارات، يتـ اِسْتِخْداـ مضخة الإ -

ويستكشؼ الطلبب مع الطالب ارتباط 
ضغط الإطارات بركوب الدراجة, كاف 
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 ىذا درسًا في التعاوف بيف الطلبب.
أجعل أسئمة التقييم 
النيائية )التمخيصية( 
ذات صمة بالطلاب 

 اِضْطِرَابَاتذوى 
 .التوحد

عند صياغة أسئمة الِاخْتِبَار استخدـ  -
فة المفردات/ الكممات السيمة المعرو 

ثقافيًا, والتي توضح الصمة الحقيقية 
لمموضوع, وعدـ اِسْتِخْداـ مفردات 

 غامضة، أو صعبة عمى الطلبب.

يَفترض أحد الطلبب أف مادة الرياضيات 
غير ذات صمة بحياتو, ويذاكرىا 
كموضوع لا يحتاجو, ىنا لا يَقوـ المعمـ 
بإظيار، وجعؿ مادة الرياضيات ذات 

ط، ولكف يقوـ أىمية بالنسبة لمطالب فق
المعمـ أيضًا بتضميف الأعماؿ المحمية 
الحياتية ذات الصمة بثقافة الطالب, 
 ;وأمثمة رياضية تتضمف أعمالًا تجارية

لبياف أىمية الرياضيات في حياة الطالب 
 وىكذا.

بالإضافة إلى كؿ ما سبؽ يُوضح الشكؿ التالي العلبقة بيف التقييـ التكويني، والتقييـ       
الجمعي، ومدى ارتباطيما ببعضيما البعض في عممية التقييـ المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة 

 (El-Maaddawy, T., 2017, P4)     التوحد. اِضْطِرَابَاتالذىنية، والطلبب ذوي 

 
 

تقييمات مبتكرة أخرى تردد الباحث في إدراجيا بالبحث، وذلؾ لعدة أسباب ىناؾ  -
 -رئيسة ىي:
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 :صعوبة عمؿ ىذه التقييمات في معظـ مدارس التربية الفكرية، أو مدارس الدمج  أولًا
لأنيا تحتاج إلى أجيزة حديثة، ومتقدمة تعتمد  ;التربوي في جميورية مصر العربية

كاء الاصطناعي، كما تحتاج إلى أشخاص مدربيف جيدًا عمى الواقع الافتراضي، والذ
 عمى كيفية تقييـ الطلبب ذوى الإعاقة، مف خلبؿ ىذه الأجيزة المتقدمة.

 :التكمفة العالية لإنشاء غرفة تقييـ تتضمف الأجيزة، والوسائؿ الحديثة،  ثانيًا
 والمتقدمة، والتي تعتمد عمى الواقع الافتراضي, والذكاء الاصطناعي.

 ما تزاؿ في بدايتيا )في بداية تطبيقيا( في الدوؿ يِيَ حداثة ىذه التقييمات ف ثاً:ثال
 المتقدمة والحديثة.

وبالرغـ مف ذلؾ سوؼ يذكر الباحث سردًا كافيًا عف ىذه التقييمات المبتكرة سواء       
 للؤطفاؿ ذوي الإعاقة الذىنية، أو الأطفاؿ ذوي اِضْطِرَابَات التوحد.

تقديـ التكنولوجيا الحديثة حاليًا كحؿ لمتقييـ, حيث يتـ إنشاء بيئات التعمـ "داية تـ ففي الب     
لاستكشاؼ، وتقييـ الطفؿ المعاؽ بمفرده, وترتكز ىذه الأنظمة التكيفية  ;التي يرعاىا المعمـ

, كما توجد أدلة مؤكدة عمى الآليعمى تطورات جديدة قوية في الذكاء الاصطناعي، والتعميـ 
عاب الكمبيوتر، والألعاب التعميمية تنتج تغيرات قوية في السموؾ، فالتكنولوجيا نفسيا أف أل
لدعـ المناىج الدراسية القائمة عمى الحواسيب الإلكترونية، واليواتؼ  ;اِتْجَاه مستقبمي ميـىِيَ 

ه , كما تعمؿ ىذالآليالذكية، وأجيزة الشاشة الأخرى، والبيئة الافتراضية، وتقنيات التعمـ 
الأجيزة عمى نجاح التقييـ أيضًا، وخاصة لمطلبب ذوي احتياجات الخاصة, فالتغييرات في 

 الاعتماد عمى الأجيزة الحديثة ستغير ما نتعممو, وبالتالي قد تحتاج إلى تغيير ما نُعممو.
(Thomas, M. S., Dumontheil, I., 2020, P537) 

ولكف تعتمد نتائج التقييـ والموثوقية في مثؿ ىذه التقييمات عمى التدريب الجيد لممعمميف      
والأخصائييف، وقدراتيـ عمى قياس الميارات، والملبحظات السموكية، أو القدرة عمى التكيؼ 
الثقافي لمتقييمات, مثؿ ىذه الصعوبات تدعو إلى الحاجة إلى توفير تقييمات سريعة ودقيقة, 
مع توفير فيـ شامؿ لمنمط الظاىري غير المتجانس في كؿ فرد مف أفراد ذوي الاحتياجات 

 (Thurlow, M. L., 2014, P547الخاصة.  )
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 Virtual"  -:"لواقع الافتراضي لذوي الاعاقة الذىنيةالتقييم المبتكر بواسطة ا :سابعًا

Reality" 

ا في ا حديثً موالتعمـ الآلي حيث تـ اِسْتِخْدامي( VR)مع التطور السريع لمواقع الافتراضي      
وذوي اِضْطِرَابَات  التوحد ففي  ،ذوي الإعاقة الذىنية للؤطفاؿوالتشخيص  ،عمميات التقييـ

حيث تـ اقتراح  ،نشاء سوبر ماركت افتراضيإحالة ذوي الإعاقة الذىنية بمختمؼ درجاتيا تـ 
 ،حيث يكوف نموذج التقييـ ىذا أكثر موضوعية ،عاممةا لموظيفة التنفيذية لمذاكرة الا ذكيً تقييمً 

وتمقائية يعتمد عمى بيانات حقيقية مف خلبؿ البيانات الفسيولوجية التي تـ الحصوؿ عمييا مف 
 (Chih-Hsuan, C., and others, 2023, PP 2:3.)انعكاسات المستخدـ

نشاء بيئات افتراضية إ اصللؤشختيح والواقع الافتراضي ىو تقنية قائمة عمى الحاسوب تُ      
 ،وفي الوقت نفسو تـ تطبيؽ الواقع الافتراضي عمى إعادة التأىيؿ الرياضي ،وتفاعمية ،غامرة

ف يوفر تراكـ البيانات معمومات أويمكف  ،وكية معقدةمبيانات سواسطة والتدريب المعرفي ب
والمعرفية لممستخدميف بالإضافة إلى ذلؾ يمكف اِسْتِخْداـ الواقع  ،لتقييـ الوظيفة الحركية ;ميمة

وتتبع حركات  ،التقاط الحركة) :الافتراضي لدمج مجموعة متنوعة مف تقنيات الاستشعار مثؿ
زيولوجية يىِيَ طريقة لتسجيؿ موجات الدماغ لممراقبة الفو  (،وتخطيط كيربية الدماغ ،العيف

لتسجيؿ تقمبات الجيد الناتجة  ;ب كيربائية موضوعة عمى فروة الرأسباِسْتِخْداـ أقطا ،الكيربية
 ,de Oliveira, F. F., and others.)يونية في الخلبيا العصبية في الدماغعف التيارات الأ

2016, P135) 
ويعرؼ الواقع الافتراضي بأنو " تقنية تعميمية تَعم مية تقوـ عبر الإنترنت، باِسْتِخْداـ      

جيا الحديثة، والمتطورة، ومعرفة كيفية بناء، ونشر برامج، وتطبيقات تعميمية تتكيؼ التكنولو 
بشكؿ جيد مع ىذه التكنولوجيا; لتعزيز تعمـ الطلبب بشكؿ أفضؿ بطريقة لا تقتصر عمى 
إعادة إنشاء أو استبداؿ الفصؿ الدراسي الفعمي، أي عدـ وجود ضرورة تواجد الطلبب في 

سمح التجارب الغامرة لمواقع الافتراضي المصممة جيدًا لممتعمميف الغُرؼ الصفية، كما تَ 
بالانخراط في تجارب ذات مغزى، والتي يُمكنيـ اِسْتِخْداميا بعد ذلؾ لتطوير فيميـ لموضوع 

 (Lege, R., & Bonner, E., 2020, PP 169:170)   ما". 
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ـ الأطفاؿ ذوي الإعاقة وتقيي ،ا لأوجو القصور في الطرؽ التقميدية في تشخيصونظرً      
لمحاكاة موقع  ،العقمية تـ تطوير سوبر ماركت افتراضي مبني في بيئة الواقع الافتراضي

والذي يحتوي عمى العديد مف المستويات ويتضمف كؿ مستوى بعض  ،التدريب الميني
 .ا لخطوات الِاخْتِبَار الفعميةوفقً  ،الخطوات التي يتـ تبسيطيا مف قبؿ المتخصصيف

وباِسْتِخْداـ طريقة الواقع الافتراضي يتـ تدريب الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية عمى      
ّـَ تقييـ الطلبب  ،ومراجعة ىذه الميارات ،وميارات التسوؽ في السوبر ماركت ،ممارسات ث

 .بعد التدريب
ؿ مع والتفاع ،والاستكشاؼ ،سمح للؤطفاؿ بالتنقؿتفاعمية تَ  ةفالواقع الافتراضي أدا     

ا كما تحاكي البيئة الافتراضية سوقً ، شكؿ بيئة سوبر ماركت افتراضيةالتي تُ  والفيديمقاطع 
وغرؼ  ،والمجمدات ودورات المياه، وتسعير المنتج ،ا يتكوف مف مدخؿ ومنطقة خروجصغيرً 

صمـ تدريب الواقع الافتراضي ، كما تـ تَ والمطالبات النصية ،ضمنت الأسيـالتخزيف، وتَ 
ّـَ تَ سْ مف مستوييف، اِ ليتكوف  ندت خطواتيما إلى المحتوى الذي تمت مراجعتو مف قبؿ المتاجر ث

 وتكييفو مف قبؿ المدربيف.  ،تـ تحسينو
 ٓٔ-٘ حوالييستغرؽ التدريب  ،يوضح تدفؽ المياـ ليذيف المستوييف( ٛ) رقـ وجدوؿ     

وة، تـ تقديـ مقدمة لمخطوة قبؿ البدء في كؿ خط ،ا عمى طلبقة الطالبدقائؽ لإكمالو، اعتمادً 
تـ تقسيـ كؿ خطوة بوضوح بحيث يمكف لممشارؾ الانضماـ إلى الخطوات المختمفة  الحالية،
-Chih)-، ويوضح ىذا الجدوؿ طريقة التقييـ المبتكر مف خلبؿ الجدوؿ التالي:اؾبَ تِ رْ دوف اِ 

Hsuan, C., and others, 2023, PP 4:5) 
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 لمعبة سوبر ماركت افتراضية عمى مستويين( تدفق الميام ٜجدول رقم )

 ٕ)ب( مستوى الميمة  ٔ)أ( مستوى الميمة 

 ارتدِي القفازات
 ضع القمامة عمى الأرض في وعاء الغبار

 مسح الغبار عن الأرضأارفع المكنسة و 
يابًا بالمكنسة عند علامة السيم  امسح ذىابًا وا 

 خذ محمول التنظيف
الأيمن بجوار صب محمول التنظيف في الدلو 

 الحوض
استخدم الممسحة بمحمول تنظيف مخفف، امسح 

 المناطق الأربع مرة واحدة
 نظف الممسحة مرتين

صب الماء في كلا الدلوين في الحوض وتنظيف 
 .ضع كل العناصر في مكانيا، الدلوين

 .ارتدِي القفازات
 بقطعة قماش نظيفة.مزق الممصق واكتسح الغبار 

 .الدلوفي والمنظف  الماءضع 
 الحائط والأرضيات.منظف عمى الرش 

 .بممسحة الماءواكشط  ،امسح بقطعة قماش
 بالكامل. رش المنظف عمى الزجاج

 أُخرى. امسح معظم الرغوة بقطعة قماش
 .استخدم الممسحة )البيضاء( لإزالة الرغوة المتبقية

 .امسح الرغوة المتبقية بقطعة قماش
 الصحيح. أعد العناصر إلى مكانيا

 

تـ تصميـ محتوى ميمتنا بناء عمى "دورة التدريب العممي الأساسية" و "مجاؿ ميارات      
ورشة العمؿ" في "منيج مجموعة خدمة فصوؿ التعميـ الخاص المركزة في المدرسة الثانوية 

عاما". وفي الوقت نفسو، تـ تضميف "إطار المناىج  ٕٔالوطنية لمتعميـ الأساسي لمدة 
الاحتياجات الخاصة التي تنطوي عمى إعاقات" كمبدأ توجييي لمحتوى  الدراسية لمجالات

بالإضافة إلى ذلؾ، تـ اِسْتِخْداـ تحسيف الفصوؿ الدراسية المينية لإنشاء فصؿ  ،الميمة
 أو وحدة تدريب ميني لمتعميـ الميني في المدارس الثانوية. ،تعميمي خاص مكثؼ

مب مف المشاركيف أولًا أداء مياـ تنظيؼ في تدريب السوبر ماركت الافتراضي، طُ و      
زالة القمامة، ومياـ تِ خْ النوافذ، بما في ذلؾ اِ  عادة الأدوات، وا  يار الأدوات، وتنظيؼ النوافذ، وا 

زالة القمامة، والكنس، والمسح، وتنظيؼ  تنظيؼ الأرضيات، بما في ذلؾ اختيار الأدوات، وا 
عادةالجرافة، و  مكف تقميؿ عدد بعد عدة جمسات تدريبية، يُ و  وات إلى مكانيا الصحيح،الأد ا 

حتى  ا،والمحفزات الأخرى تدريجيً  ،والسياـ ،المطالبات، بما في ذلؾ المطالبات النصية
 التدريب المينيالتقييـ المبتكر، أو وتحقيؽ ىدؼ  ،كماؿ الميمة بمفردهمف إِ  الطالبيتمكف 

 (Chih-Hsuan, C., and others, 2023, PP 6:7) .لمطلبب المعاقيف ذىنيًا
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  :للأطفال ذوي اِضْطِرَابَات التوحد" الذكاء الاصطناعي بواسطةثامنًا: التقييم المبتكر 
"Artificial Intelligence" 

دعـ نترنت الأشياء حيث ستكوف الأجيزة التي تَ إيتجو العالـ نحو مجتمع ذكي قائـ عمى      
مما سيقمؿ مف  ،سيحصؿ الناس عمى المساعدة مف خلبلو ،كاء الاصطناعي في كؿ مكافذال

حيث تـ عرض نتائج واحدة في  ،التدخؿ البشري عبر مجموعة متنوعة مف القطاعات
والعديد مف الأماكف  اليومية(،والتطبيقات  ،عماؿوالأ ،واليندسة ،الطب) :مثؿ ىخر أمجالات 
التقنيات القادرة عمى أداء الوظائؼ غطي مجموعة واسعة مف فالذكاء الاصطناعي يُ  ،الأخرى

 (Ghosh, T., and others., 2021, P 1.)المعرفية مف خلبؿ محاكاة الذكاء البشري
ولكف  ،حاكي السموؾ البشريويرتبط الذكاء الاصطناعي بتصميـ الأنظمة الحسابية التي تُ     

 ،القياـ بالتقييمات المتنوعةو  ،وحؿ المشكلبت ،وفيـ البيئة ،والتكيؼ ،ا قدرات التعمـلدييا أيضً 
ىو العمـ  الذكاء الاصطناعي( الذكاء الاصطناعي)مؤسس مصطمح  (لجوف مكارثي)ا ووفقً 

سمح وىناؾ تعريؼ آخر ىو دراسة الأفكار التي تَ  ،لات ذكيةآنشاء إنطوي عمى الذي يَ 
 (Anagnostopoulou, P., and others., 2020, PP 95:96.)بأف تكوف ذكية للآلات
أىمية الذكاء الاصطناعي عمى ضوء ميارات ومف الجدير بالذكر يُجمع الخبراء عمى      

 عمى القدرةمف خلبلو مكف حيث يُ  ،القرف الحادي والعشريف للؤطفاؿ ذوي اِضْطِرَابَات التوحد
 (   AKTAY, S., 2022, PP 52:61تَحقيؽ الأىداؼ الاستراتيجية التالية:)

(Megerian, J. T., and others, 2022, P 9) 
 ،بداع العاطفيوالإ ،والاىتماـ المشترؾ ،القدرة عمى دمج أشكاؿ مختمفة مف التواصؿ .ٔ

  .وحؿ المشكلبت ،الاستجابات الاجتماعيةو  ،والتفاعلبت مع الآخريف ،والمجتمعي
 ،وتعبيرات الوجو ،أو القمؽ ،أو العدواف ،الغضب) :تحميؿ السمات العامة لمطفؿ مثؿ .ٕ

  (.وفرط النشاط ،ت الحسيةوالاىتماما
 ي،لاالتعبيري الاستقب، وغير المفظي ،المفظي) :القدرة عمى تحميؿ المغة والتواصؿ .ٖ

  (.وفيـ الصوت ،والكلبـ
حيث يمكف لمذكاء الاصطناعي تصور المفاىيـ المجردة  ووالفيدي ،فيـ وتحميؿ الصور .ٗ

والمناظر  ،الحيوانات :والترفيو بالإضافة إلى المفاىيـ الممموسة مثؿ ،الرياضة :مثؿ
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ا نشاؤىا بواسطة الذكاء الاصطناعي تقريبً إفجميع الصور التي تـ  ،شياءوالأ ،الطبيعية
  .ا لمنص التعميمي المقدـ لمطفؿ ذوي اِضْطِرَابَات التوحدعطي نتائج وفقً تُ 

 ،والشرح ،جابة عمى أي أسئمةالإ :ا مثؿالقدرة عمى أداء الميارات بسرعة كبيرة جدً  .٘
   .وتمخيص النص ،أو القصص ،وكتابة الشعر، مثمةـ الأوتقدي

ف يرسمو الطفؿ أحاوؿ يُ  حاوؿ تحديد مايمكف لمطفؿ اِسْتِخْداـ أداة الرسـ السريع التي تُ  .ٙ
 .ثانيةعشريف  عمى الشاشة في غضوف

مكف إدخاؿ النص لإنتاج صور حيث يُ  ،تقديـ الخدمات المرئية بناء عمى النصوص .ٚ
  .للؤطفاؿالمعرفي وتقريب الفيـ  ،المفاىيـ المجردةزالة ا  و  ،واقعية

ولكف  ،حاكي السموؾ البشرييرتبط الذكاء الاصطناعي بتصميـ الأنظمة الحسابية التي تُ  .ٛ
 .وحؿ المشكلبت ،وفيـ البيئة ،والتقييـ ،والتكيؼ ،لدييا قدرات التعمـ

لا يوجد أنو ( عمى Hernández-Orallo, J., 2017وفي سياؽ آخر تؤكد دراسة )     
 ،وكيؼ يمكف تحسينو ،الذكاء الاصطناعي بواسطةتحميؿ شامؿ أو دراسة تبيف إجراء التقييـ 

زالة ا  و  ،وتبسيط المواد الدراسية ،لشرح ;ولكف ىِيَ محاولات ،وتكييفو مع تحديات المستقبؿ
فالاختبارات التقميدية تعتمد عمى  ،جاباتوتقديـ تغذية راجعة فورية عمى الإ ،المفاىيـ المجردة

وىِيَ تقيس فقط القدرات المعرفية  ،سمسمة مف الأسئمة التي يجب عمى التمميذ الإجابة عمييا
مع أنظمة الذكاء  ،مكف تكييؼ أنظمة التقييـ التقميديةولكف يُ  ،أو التمميذ ،الطفؿ ىلد

  .لموصوؿ إلى التقييـ المبتكر ;الاصطناعي
والتطبيؽ  (،(Awesomely Autismيعمؿ كلب مف التطبيؽ  ؾ "ومثاؿ عمى ذل     

(ASDTests)  لمذكاء الاصطناعي عمى قياس نسبة الذكاء للؤطفاؿ ذوي اِضْطِرَابَات
وبناء عمى ىذه النتيجة  ،والتوصؿ إلى النتيجة النيائية مف خلبؿ قياس سمات الطفؿ ،التوحد

: المذاف يغطياف جميع الفئات العمريةوىذاف التطبيقاف الوحيداف  ،يتـ تصنيؼ الأطفاؿ
ظير حيث عند تشغيؿ التطبيؽ لمذكاء الاصطناعي تُ  (،البالغيفو  ،المراىقيفو  ،الأطفاؿ)

مف ىنا يمكف لمطالب أو الطفؿ  ،وفر بعض المعمومات حوؿ التطبيؽالتي تُ  ىالأول شةالشا
 ،حيث يتـ تحميؿ الأسئمة ،حيث تختمؼ أسئمة الِاخْتِبَار مف طالب إلى آخر ،بدء الاختبار

ويتـ عرض كؿ سؤاؿ في  ،بدأ التطبيؽ في  طرح الأسئمةيحيث  ،اوخيارات الإجابة تمقائيً 
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جابة عمى كؿ سؤاؿ عف طريؽ تحديد خيار ويمكف لمطفؿ الإ ،لسيولة التنقؿ ;شاشة منفصمة
و إعادة تشغيؿ أ ،جاباتيـإوتغيير  ،ويمكف لمطالب التنقؿ بيف الأسئمة ،واحد مف أربعة خيارات

 (Shahamiri, S. R., & Thabtah, F., 2020, PP 771:772".)الِاخْتِبَار بالكامؿ
عف طريؽ  ،وبمجرد الإجابة عمى جميع الأسئمة يبدأ التطبيؽ بالاتصاؿ بخدمة الويب     

يتـ  ،ومع ذلؾ قبؿ عرض النتيجة ،ويرسؿ البيانات إلى السحابة ،نشاء ميمة غير متزامنةإ
حدد ويُ  ،حمؿ عمؿ الطالبحيث يُ  ،لنتيجة ىنا بواسطة أداة فحص الذكاء الاصطناعينشاء اإ

 ,Shahamiri, S. R., & Thabtah)  .في حؿ السؤاؿأو  ،لماذا أخطأ في جزئية محددة

F., 2020, PP 771:772) 
والتعمـ  ،ىذا التطبيؽ يمزج بيف منيج الرياضيات( Thinksterوىناؾ تطبيؽ آخر وىو )     

عمى  بإظيارىاالتطبيؽ بمراقبة المعالجة العقمية لكؿ طالب أو  "،البرنامج"الذاتي حيث يقوـ 
وبمجرد كتابة  ،عرض التطبيؽ لممستخدـ أسئمة مختمفة مناسبة لقدراتيـكما يَ  ،يبادشاشة الأ
ذا حدد لماويُ  ،حمؿ البرنامج عمؿ الطالبيُ  ،أو الخاطئ ،وقيامو بالحؿ الصحيح ،الطالب

 (ٓٛ٘: ٜٚ٘، ص ٕٕٔٓ، ىناء . )رزؽ محمد،أخطأ في جزئية محددة في حؿ السؤاؿ
كما يمكف إعداد التقييـ في الذكاء الاصطناعي كتحد لقدرات الطفؿ ذوي اضطراب      

 ،أو سرد قصة قصيرة بعد قراءتيا ،إجراء مقارنة عددية بيف فئات الأعداد :التوحد مثؿ
حيث يتـ تصميـ التقييـ في  ،والجمؿ في بعض الفقرات ،الألفاظيجاد معاني إأو  ،وفيميا

 ،ا لتجربة كؿ طالب حيث يتـ تصنيؼ كؿ طالب وفقا لقدراتو المعرفيةوفقً  ،الأشياء السابقة
  . وجاذبية ،مما يدعـ ذلؾ بيئة تعميمية أكثر سعادة ،والسموكية بواسطة التطبيؽ

(Anagnostopoulou, P., and others., 2020, P 100) 
 :صور المفاىيـ المجردة مثؿا تَ مكف لمذكاء الاصطناعي أيضً يُ وفي نفس السياؽ      

 ،والمناظر الطبيعية ،الحيوانات :الرياضة والترفيو، بالإضافة إلى المفاىيـ الممموسة مثؿ
حقيقة أف جميع الصور التي تـ إنشاؤىا بواسطة الذكاء  ، والمفاىيـ غير المفيومة،والأشياء
ىناؾ نتيجة لذلؾ،  ،اا جيدة جدً ا لمنص، وكميا تقريبً عطي نتائج وفقً ا تُ طناعي تقريبً الاص

إمكانية اِسْتِخْداـ الصور التي تـ إنشاؤىا بواسطة الذكاء الاصطناعي للؤغراض التعميمية 
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التعبير عف المساىمات المحتممة لمصور التي ينتجيا الذكاء الاصطناعي جدًا، ويمكف  عالية
 (AKTAY, S., 2022, PP 61:62) التعميـ عمى النحو التالي:في مجاؿ 

نتجيا الذكاء الاصطناعي في ساعد الصور التي يُ يمكف أف تُ  :إثراء الأنشطة التعميمية .ٔ
مكف فيـ عمى سبيؿ المثاؿ، يُ  ،والأفكار بطريقة أكثر تفاعمية وحيوية ،شرح الموضوعات

 مف خلبؿ تصور الأمثمة الحية. عمـ الأحياء بشكؿ أفضؿ  :الدروس في مواضيع مثؿ
وتصورىا  ،أو الاجتماعية ،يمكف إعادة إنشاء الأحداث التاريخية :إعادة إنشاء الأحداث .ٕ

 باِسْتِخْداـ صور الذكاء الاصطناعي.
مكف الطلبب مف صور محتوى الدرس المجرد، مما يُ يمكف تَ  :تجسيد المحتوى التعميمي .ٖ

 وبشكؿ دائـ.  ،التعمـ بسيولة أكبر
بالإضافة إلى القدرة عمى إنشاء جميع الصور التي  :ء التعميم القائم عمى الإنترنتإثرا .ٗ

 ;امكف اِسْتِخْداميا أيضً يحتاجيا المعمموف عند العمؿ عمى الدروس عبر الإنترنت، يُ 
 لغرض إنشاء صور تفاعمية. 

مكف لمطلبب اِخْتِبَار ما إذا كانت الصور في يُ  :القضاء عمى سوء فيم المفاىيم .٘
 أذىانيـ صحيحة عف طريؽ إنشاء صور صحيحة مما يكتبونو.

في بعض الأحياف، قد لا تتوفر الصورة  :القضاء عمى مشكمة عدم كفاية المحتوى .ٙ
لذلؾ يتـ  ;أو النص عمى الإنترنت ،التي يتـ البحث عنيا باِسْتِخْداـ الكممة الأساسية

ء أي نوع مف الصور المشكمة المتمثمة في عدـ القدرة عمى إنشاىذه التخمص مف 
مف خلبؿ الصور التي تـ إنشاؤىا بواسطة الذكاء الاصطناعي،  ،للؤغراض التعميمية

 مكنيا إنشاء أي نوع مف الصور للؤغراض التعميمية.والتي يُ 

 المحىر انثانث: الإطار المٍدانً نهبحث:
 تمثمت مكونات الدراسة الميدانية فيما يمي:

 :أىداف الإطار الميداني لمدراسة أولًا:
 متطمبػػاتالإطػػار الميػػداني لمدراسػػة إلػػى اسػػتطلبع آراء عينػػة الدراسػػة، حػػوؿ واقػػع  ؼَ دَ ىَػػ     

المبتكرة القائمة عمى الأدلة المقدمة لمطػلبب ذوي الإعاقػة العقميػة  التقييـ تقنيات فعالية تحسيف
 .حادي والعشريف بمحافظة سوىاجوذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف ال
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 : الدراسةوعينة مجتمع  ثانيًا:
( فردًا مف: )الموجييف والمعمميف والأخصػائييف( بمػدارس ٖٓ٘تكونت عينة الدراسة مف )     

( توزيػػع ٓٔالػػدمج التربػػوي، ومػػدارس التربيػػة الفكريػػة بمحافظػػة سػػوىاج، ويوضػػح جػػدوؿ رقػػـ )
 عينة الدراسة:  

 (n=350)( توصيف عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة ٓٔ)جدول 
 النسبة % العدد توزيع العينة

 الوظيفة
 %67 266 (مشرف نشاط)معمم و  وظائف معمم

 20% 69 (اجتماعي -نفسي ) أخصائي وظائف 

 %4 15 (معمم خبير وكبير معممين وموجو) ومشرف مقيم وظائف التوجيو

 89% 311 مدرسة دمج نوع المدرسة

 11% 39 مدرسة تربية فكرية

 سنوات الخبرة
 3% 11 سنوات 01أقل من 

 34% 120 سنوات 01: 01من 

 63% 219 سنة 01أكثر من 

 %011 051     الإجمالي

  الدراسة: واتأد ثالثاً:
 –النفسييف  الأخصائييف –ف يالمعمم –ف ي)الموجيمف: موجية لأفراد العينة  استبانة -

 تحسيف متطمبات واقع( بمحافظة سوىاج لمتعرؼ عمى الأخصائييف الاجتماعييف
 العقمية الإعاقة ذوي لمطلبب المقدمة الأدلة عمى القائمة المبتكرة التقييـ تقنيات فعالية
 بمحافظة عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف التوحد اِضْطِرَابَات وذوي

 سوىاج. 
الػدمج مػدارس وأخصػائي مقننػة مػع بعػض مػوجيي ومعممػي المقابمة الشخصية غير ال -

، وذلؾ للِبسْتَفَادة مػف آرائيػـ، والتعػرؼ عػف قػرب عمػى التربوي ومدارس التربية الفكرية
 لمطػػلبب المقدمػػة الأدلػػة عمػػى القائمػػة المبتكػػرة التقيػػيـ تقنيػػات فعاليػػة تحسػػيف متطمبػػات

عمػػػػى ضػػػػوء ميػػػػارات القػػػػرف الحػػػػادي  التوحػػػػد اِضْػػػػطِرَابَات وذوي العقميػػػػة الإعاقػػػػة ذوي
تحقيػػػػػؽ تمػػػػػؾ تواجػػػػػو  التػػػػػيأىػػػػػـ المشػػػػػكلبت والمعوقػػػػػات والعشػػػػػريف، والتعػػػػػرؼ عمػػػػػى 

 .المتطمبات
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 اتبع الباحث في بناء الاستبانة الخطوات التالية: :خطوات بناء الاستبانة رابعًا:
المبدئيػة، تمػت صػياغة بنػود الاسػتبانة فػي صػورتيا  صياغة الصورة المبدئية للاستبانة  - أ

فييػػا التركيػػز والوضػػوح وبسػػاطة المغػػة، وقػػد اسػػتخدمت الدراسػػة فػػي صػػػياغة  وقػػد روعػػيَ 
الاسػػتبانة مجموعػػة مػػف العبػػارات ذات الإجابػػات المحػػددة، كمػػا اسػػتخدمت أيضًػػا العبػػارات 

 .ـومقترحاتي آرائيـلإبداء  لأفراد العينةاح فرصة تَ تُ ذات الإجابات المفتوحة، حتى 
عمػػى مجموعػػة مػػف بصػػيغتيا الأوليػػة تػػـ عػػرض الاسػػتبانة  :المحكمررينالعرررض عمررى   - ب

مػػػف ذوي التخصػػػص والخبػػػرة مػػػف أعضػػػاء ىيئػػػة التػػػدريس بالجامعػػػات السػػػادة المحكمػػػيف 
، وذلؾ لاستطلبع آرائيـ حوؿ مدى وضوح المفػردات، ومػدى أىميتيػا وارتباطيػا المصرية

رات، وتػػـ نقػػؿ بعػػض بعػػض العبػػاضػػوء ذلػػؾ تػػـ حػػذؼ  يليػػو، وفػػإبػػالمحور الػػذي تنتمػػي 
العبػػارات مػػف المتطمبػػات المياريػػة لمتقيػػيـ إلػػى المتطمبػػات المعرفيػػة لمتقيػػيـ والعكػػس، كمػػا 

لمتقيػيـ"، ومحػور "ميػارات القػرف  الوجدانيػة المتطمبػات محوريف ىمػا: محػور "ضافة إِ تمت 
ّـَ  الحػػادي والعشػػريف" بعػػد تأكيػػد بعػػض المحكمػػيف عمػػى ضػػرورة إِضػػافتيما للبسػػتبانة، وتػػ

إعػادة صػياغة بعػض مفػردات الاسػتبانة عرض ىذيف المحوريف عمييـ مرةً أخػرى، وتمػت 
 حتى أصبحت بالصورة الملبئمة لمتطبيؽ.

 إعداد الاستبانة في صورتيا النيائية: -ج
قاـ الباحث بإعداد الاستبانة في صورتيا النيائية في ضوء ملبحظات السادة المحكميف،      

رسػاليا بشػكؿ مباشػػر سػوىاج وقػد تػـ عػرض الاسػػتبانة وتطبيقيػا ميػدانيًا فػي إدارات محافظػػة  وا 
محػػاور رئيسػػة، ويتضػػمف كػػؿ محػػور منيمػػا عػػدة  سػػبعةلعينػػة الدراسػػة، وقػػد تضػػمنت الاسػػتبانة 

 وعدد العبارات في كؿ منيما. ،( يوضح محاور الاستبانةٔٔعبارات، والجدوؿ )
بيان بتوزيع العبارات عمى المحاور الرئيسية للاستبانة (ٔٔجدول )  

 م المحاور عدد العبارات

 1 المتطمبات المعرفية لمتقييم المحور الأول: 9

 2 المحور الثاني: المتطمبات الميارية لمتقييم 8

 3 المتطمبات الوجدانية لمتقييمالمحور الثالث:  7
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 4 التنمية المينيةالمحور الرابع: متطمبات تطوير  5

 5 المحور الخامس: المتطمبات التقنية والتكنولوجية 7

 6 المحور السادس: المتطمبات الأخلاقية 6

 7 المحور السابع: ميارات القرن الحادي والعشرين 6

( ٓ٘ٔالباحث بتوزيع الاستبانة عمى عينة وعددىا )وقد قاـ      التجربة الاستطلاعية:
صلبحيتيا. ىوذلؾ لحساب مد فردًا مف غير عينة الدراسة،  

مف أجؿ التأكد مف صدؽ الاستبانة قاـ الباحث  إجراءات تقنين الاستبانة: خامسًا:
 بإتباع الطرؽ التالية: 

ا وضعت لقياسو، يقصد بصدؽ الاستبانة أف تقيس عبارات الاستبانة مق الاستبانة:صد
 وقاـ الباحث بالتأكد مف صدؽ الاستبانة بطريقتيف:

 :validity : يقصد بصدؽ الاستبانة مدى تمبية الاستبانة للؤغراض أو الاستعمالات الصدق
ممت مف أجميا. الخاصة التي صُ   

مف ذوي عرض الباحث الاستبانة عمى مجموعة مف المحكميف، صدق المحكمين:  -
مف أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات المصرية، وقد استجاب الباحث لآراء التخصص والخبرة 

في ضوء المقترحات المقدمة، أو إضافة المحكميف، وقاـ بإجراء ما يمزـ مف حذؼ أو تعديؿ 
 لى الاستبانة في صورتيا النيائية.إوبذلؾ تـ التوصؿ 

عبػػارة مػػع المحػػور  اتسػػاؽ كػػؿ ىيقصػػد بصػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي مػػد    :الاتسرراق الررداخمي -
الذي تنتمي إليو، وقد قاـ الباحث بحساب الاتساؽ الداخمي للبستبانة، وذلؾ مف خلبؿ حساب 

 إليو. يتنتم يلممحور الذمعاملبت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية 
الأىػداؼ يعتبر الصدؽ البنائي أحد مقػاييس صػدؽ الأداة، والػذى يقػيس مػدى تحقػؽ  :الصدق البنائي -

 التي تريد الأداة الوصوؿ إلييا، ويوضح مدى ارتباط كؿ محور بالدرجة الكمية للبستبانة.
 : ومحاورىا الاستبانة وثبات صدق سادسًا:

  وتشتمؿ عمى ما يمى:  صدق وثبات الاستبانة ومحاورىا: -
 :نتائج صدق الاتساق الداخمي لعبارات الاستبانة
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تقنيات التقييـ المبتكػرة القائمػة عمػى الأدلػة المقدمػة لمطػلبب ذوي الإعاقػة متطمبات تحسيف فعالية "واقع  
 .العقمية وذوي اِضْطِرَابَات التوحد عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف بمحافظة سوىاج"

 )مؤششاث الاتساق انذاخهٍ(:   Internal Consistency الاتساق انذاخهٍ )أ( صذق

الاتساؽ الداخمي للبستبانة، تـ حساب ارتباط محاور الاستبانة، والدرجة صدؽ لتحديد     
(، كما ىو SPSS.V.25البرنامج الإحصائي) اِسْتِخْداـالكمية للبستبانة ككؿ، مف خلبؿ 

 ( التالي:ٕٔموضح مف جدوؿ)
 (150 = )ن بانذسخت انكهُت نلاستباوتاستباط محاوس الاستباوت انشئُست  ( 12) خذول

 اندرجت انكهٍت المحاور
 

للتقييم المعرفية المتطلبات المحور الأول:  
 

.543** 

هارية للتقييمالم المتطلباتالمحور الثاني:   .707** 

 **501. المحور الثالث: المتطلبات الوجدانية للتقييم

التنمية المهنيةالمحور الرابع: متطلبات تطوير   .698** 

لتكنولوجيةاالتقنية و المتطلباتالمحور الخامس:   .775** 

خلاقيةالأ المتطلباتالمحور السادس:   .602** 

 **716. المحور السابع: مهارات القرن الحادي والعشرين

0001دانت عىذ مستىي انمُمت **
 

الرئيسة يتضح مف الجدوؿ السابؽ، أف معاملبت الارتباطات بيف المحاور السبع      
 (.ٔٓ,ٓ) للبستبانة، والدرجة الكمية للبستبانة ككؿ دالة إحصائيًا عند مستوى

وتـ حساب ارتباط درجة كؿ مؤشر، ودرجة المحور الذي تنتمي إليو ىذه المؤشرات، كما      
 ( التالي:ٖٔىو موضح بجدوؿ)

 (150( استباط كم مؤشش بانمحىس انزٌ تىتمٍ إنُه الاستباوت )ن = 13خذول)

 
 المحور

 
 قيمة)ر( ودلالتها م البعد قيمة)ر( ودلالتها م

 **669. 10المحور  **709. 1 المحور الأول
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 المحور

 
 قيمة)ر( ودلالتها م البعد قيمة)ر( ودلالتها م

 **740. 11 الثاني **660. 2

3 .765** 12 .774** 

4 .679** 13 .751** 

5 .557** 14 .625** 

6 .578** 15 .800** 

7 .775** 16 .742** 

8 .670** 17 .380** 

9 .436**  

 المحور الثالث

18 .710** 

المحور 
 الرابع

25 .669** 

19 .776** 26 .764** 

20 .889** 27 .697** 

21 .836** 28 .705** 

22 .833** 29 .755** 

23 .842** 
 

24 .329** 

 خامسالمحور ال

30 .769** 

المحور 
 السادس

37 .813** 

31 .817** 38 .815** 

32 .816** 39 .796** 

33 .673** 40 .860** 

34 .539** 41 .896** 

35 .530** 42 .753** 

36 .443**  

 السابعالمحور 

43 .862** 

 

44 .759** 

45 .738** 

46 .842** 

47 .776** 

48 .818** 

0001دانت عىذ مستىي انمُمت **
 

ٚتضخ يٍ انجذٔل انساتق، أٌ جًٛع يعايلاخ الاستثاط نكم يؤشش تانًذٕس انتٙ تُتًٙ      
 (.0,0,إنّٛ يٍ انًذأس دانح إدصائٛاً عُذ يستٕٖ )
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كًا تى دساب استثاط دسجح كم يؤشش، ٔانذسجح انكهٛح نلاستثاَح ككم، كًا ْٕ يٕضخ      
 ( انتانٙ:04تجذٔل )

 (150ط كم مؤشش بانذسخت انكهُت نلاستباوت ككم )ن = ( استبا14خذول)              

 م
معاملات 
الارتباط 

 بالدرجة الكلية
 م

معاملات الارتباط 
 بالدرجة الكلية

 م
معاملات 
الارتباط 

 بالدرجة الكلية
 م

معاملات 
الارتباط 
بالدرجة 
 الكلية

1 .427** 13 .467** 25 .442** 37 .466** 

2 .327** 14 .395** 26 .509** 38 .458** 

3 .317** 15 .633** 27 .543** 39 .531** 

4 .326** 16 .607** 28 .486** 40 .554** 

5 .361** 17 .358** 29 .515** 41 .520** 

6 .389** 18 .311** 30 .671** 42 .444** 

7 .439** 19 .315** 31 .692** 43 .537** 

8 .335** 20 .384** 32 .622** 44 .542** 

9 .244** 21 .379** 33 .590** 45 .691** 

10 .410** 22 .354** 34 .393** 46 .536** 

11 .490** 23 .357** 35 .324** 47 .648** 

12 .508** 24 .461** 36 .253** 48 .497** 

0001دانت عىذ مستىي انمُمت **
 

بالدرجة الكمية يتضح مف الجدوؿ السابؽ، أف جميع معاملبت الارتباط لكؿ مؤشر      
 (.ٔٓ,ٓ) للبستبانة ككؿ دالة إحصائيًا عند مستوى

( يتضح صدق الاتساق الداخمي لاستبانة واقع ٗٔ( و)ٖٔ( و)ٕٔومن جدول رقم )     
 متطمبات تحسين فعالية تقنيات التقييمات المبتكرة.

تعطى ىذه الاستبانة نفس النتيجة لو تـ  أفيقصد بثبات الاستبانة    :أداة الدراسة( ثبات ب)
أف ثبات  ىخر أُ إعادة توزيع الاستبانة أكثر مف مرة تحت نفس الظروؼ والشروط، أو بعبارة 
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الاستبانة يعنى الاستقرار في نتائج الاستبانة وعدـ تغييرىا بشكؿ كبير فيما لو تـ إعادة 
 ية معينة.توزيعيا عمى نفس أفراد العينة عدة مرات خلبؿ فترات زمن

ّـ التّحقؽ مف ثبات استبانة      واقع متطمبات تحسيف فعالية تقنيات التقييمات المبتكرة عف  ت
معامؿ  باِسْتِخْداـ( قيـ الثبات ٘ٔطريؽ حساب معامؿ ثبات ألفا كرونباخ، ويوضح جدوؿ)

 ثبات ألفا كرونباخ.
نصفية لاستبانة واقع متطمبات تحسين معامل ألفا كرونباخ ال اِسْتِخْدامقيم الثبات بيوضح ( ٘ٔجدول)

 (ٓ٘ٔفعالية تقنيات التقييمات المبتكرة )ن = 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد العبارات المحاور م

 824. 9 المتطمبات المعرفية لمتقييم المحور الأول: ٔ
 844. 8 المتطمبات الميارية لمتقييم المحور الثاني: ٕ
 856. 7 المتطمبات الوجدانية لمتقييم المحور الثالث: ٖ
 761. 5 متطمبات تطوير التنمية المينية المحور الرابع: ٗ
 785. 7 المتطمبات التقنية والتكنولوجية المحور الخامس: ٘
 901. 6 المتطمبات الأخلاقية المحور السادس: ٙ
 888. 6 ميارات القرن الحادي والعشرين المحور السابع: ٚ

 922. 48 الاستبانةمجموع 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت ثبات ألفا كرونباخ فيما يخػص محػاور الاسػتبانة      
 ىِيَ (، و ٕٕٜ,ٓ(، بينما بمغت قيمة ثبات ألفا للبستبانة ككؿ)ٜٔٓ,ٓ-٘ٛٚ,ٓتراوحت ما بيف)
 العينة الأساسية. ىؤكد ثبات الاستبانة، وصلبحيتيا لمتطبيؽ عم(؛ مما يُ ٓٚ,ٓقيـ أكبر مف )

 المستخدمة في الدراسة: المعالجات الإحصائيةثامنًا: 
وتػػـ  (SPSS .V25)بػػرامج "الحػػزـ الإحصػػائية" لمعمػػوـ الاجتماعيػػة الإصػػدار  اِسْػػتِخْداـ تػػـ

 حساب الآتي:
 التكرارات والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحراؼ المعياري.  -
 .Cronbach Alphaألفا كرونباخ  -معامؿ ارتباط بيرسوف.                    -
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 Onewayتحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي   -.                  T-Testاختبػػار "ت"   -
ANOVA. 

 المتعددة. لممقارنات LSD اختبار -
 تاسعًا: عرض نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرىا:

ج الإطػػار الميػداني لمدراسػػة وتفسػيرىا مػػف خػلبؿ عػػرض فيمػا يمػى يقػػوـ الباحػث بعػػرض نتػائ   
تقنيػػات التقيػػيـ المبتكػػرة القائمػػة عمػػى  فعاليػػة تحسػػيف متطمبػػاتواقػػع وتفسػػير النتػػائج المتعمقػػة ب

الأدلػػػة المقدمػػػة لمطػػػلبب ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة وذوي اِضْػػػطِرَابَات التوحػػػد عمػػػى ضػػػوء ميػػػارات 
 . القرف الحادي والعشريف بمحافظة سوىاج

التكػػػرارات والنسػػػب المئويػػػة، وفقػػػاً لمقيػػػاس "ليكػػػرت الثلبثػػػي" لتحديػػػد الاسػػػتجابات  تػػػـ اِسْػػػتِخْداـ
 ( التالي:ٙٔلعبارات المحور الأوؿ، كما ىو موضح بجدوؿ )

 (:  مقياس "ليكرت الثلاثي"ٙٔجدول )
 الاستجابة موافق بدرجة كبيرة موافق بدرجة متوسطة موافق بدرجة ضعيفة

 الوزن ٖ ٕ ٔ
ٔ من  
ٙٙ.ٔالي    

ٚٙ.ٔمن   
ٖٖ.ٕإلي    

ٖٗ.ٕ من   
ٖإلي    المتوسط المرجح 

التقييم المبتكرة القائمة عمرى الأدلرة المقدمرة  متطمبات تحسين فعالية تقنياتواقع نتائج     
لمطررلاب ذوي الإعاقررة العقميررة وذوي اِضْررطِراَبَات التوحررد عمررى ضرروء ميررارات القرررن الحررادي 

 .والعشرين بمحافظة سوىاج
 يوضح  (ٚٔجدول )

 لمتقييم المعرفية المتطمبات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتكرارات لممحور الأول

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

ٔ 
أَمتمػػػػػػػػؾ المعرفػػػػػػػػة بػػػػػػػػالغرض مػػػػػػػػف 

 .التقييمات المبتكرة
 9 متوسطة 0.67 2.25 47 170 133

ٕ 
أَمتمػػػؾ المعرفػػػة بالميػػػارات المسػػػتيدفة التػػػي 

  .أريد قياسيا
 4 كبيرة 0.60 2.39 22 071 071
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 ما يمي:   يتضح مف الجدوؿ السابؽ
دعررم استقصرراء الطررلاب عررن أسررئمتيم أَ " (ٛ)جػػاءت اسػػتجابة أفػػراد العينػػة نحػػو العبػػارة      

دراكيم الواعي بأسئمة التقييم. ( ٛٗ.ٕفػي المرتبػة الأولػى، حيػث جػاء المتوسػط الحسػابي ) "وا 
 ( ليػػا وكانػػت اسػػتجابة عينػػة الدراسػػة " موافػػؽ بدرجػػة كبيػػرة"، وقػػدٙٙ.ٓوالانحػػراؼ المعيػػاري )

 الاستقصػػائية الأنشػػطة فػي الطػػلبب ومسػػاعدة دعػـ عمػػى بقػػدرتيـ المعممػيف باعتقػػاد ذلػػؾ يُفسػر
 فالاستقصاء التقييـ، أسئمة في المنطقي التفكير في أو النشط، التعمـ عممية في سواء المختمفة

 أسػػػئمة فػػػي المنطقػػػي التفكيػػػر فػػػي الطػػػلبب لإشػػػراؾ اِسْػػػتِخْدامو يمكػػػف نشػػػط تعمػػػـ أسػػػموب ىػػػو:
 تحسػػينيا أو الأفكػػار توليػػد أو التحميػػؿ أو المشػػكلبت حػػؿ عمػػى الطػػلبب وكػػذلؾ قػػدرة التقيػػيـ،
 تعاونية. تعميمية عمؿ بيئة في والمساىمة صغيرة، مجموعات في أو فردي بشكؿ
 التقييمرات مرن بالغرض المعرفة "أَمتمك (ٔ)وقد جاءت استجابة أفراد العينة نحو العبارة      

( والانحػراؼ المعيػاري ٕ٘.ٕ. في المرتبة الأخيرة، حيث جاء المتوسط الحسابي ليا )المبتكرة"

ٖ 

أَمتمػػػػؾ الخبػػػػرة فػػػػي إدارة التقييمػػػػات 
المبتكػػػػػػػػػػرة الملبئمػػػػػػػػػػة لخصػػػػػػػػػػائص 

 .الطلبب المتنوعة
 5 كبيرة 0.73 2.37 22 001 011

ٗ 

الخبػػػػػػػػرة بتطػػػػػػػػوير الخطػػػػػػػػة أَمتمػػػػػػػػؾ 
التربويػػػػة الفرديػػػػة بنػػػػاء عمػػػػى نتػػػػائج 

 .التقييـ المبتكرة
 7 متوسطة 0.65 2.31 67 071 047

٘ 
أَمتمػػؾ المعرفػػة بالأىػػداؼ المطمػػوب 

 .تحقيقيا في التقييمات المبتكرة
 3 كبيرة 0.69 2.40 42 027 012

ٙ 
أُنػػػوع بػػػيف التقييمػػػات المبتكػػػرة وفقًػػػا 

  .لقدرات الطلبب المختمفة
 8 متوسطة 0.74 2.27 72 060 026

ٚ 
أُوفر المحفػزات التػي تُعػزز الأفكػار 

 .لدى  الطلبب عند التقييـ
 2 كبيرة 0.63 2.45 22 046 012

ٛ 

دعػػػػػػػـ استقصػػػػػػػػاء الطػػػػػػػػلبب عػػػػػػػػف أَ 
دراكيػػػػػـ الػػػػواعي بأسػػػػػئمة  أسػػػػئمتيـ وا 

 .التقييـ

 1 كبيرة 0.66 2.48 66 007 210

ٜ 
أُفيػػـ الطػػلبب مفػػردات التقيػػيـ عنػػد 

 .طرحيا عمييـ
 6 كبيرة 0.70 2.36 42 062 061
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بعػدـ امػتلبؾ  ذلػؾ يُفسػر د( وكانت استجابة عينة الدراسة " موافؽ بدرجػة متوسػطة" وقػٚٙ.ٓ)
معظػػـ المعممػػيف المعرفػػة بماىيػػة الغػػرض مػػف التقييمػػات المبتكػػرة، وكيفيػػة تطبيقيػػا فػػي العمميػػة 

 الولايػات فػي حديثاً ظيرت فقد المبتكرة التقييـ تقنيات الصفية، وقد يرجع سبب ذلؾ إلى حداثة
 ظيػػرت ثػـ( ـٕٗٔٓ_  ٖٕٔٓ) عػامي منػذ العػاـ التعمػيـ لطػلبب الأوروبػي والاتحػاد المتحػدة،

 خػلبؿ مػف( ـٕٕٔٓ - ٕٕٓٓ) عػامي منػذ الخاصػة الاحتياجات ذوي لمطلبب التقييمات ىذه
 الباحػػث حيػػث قػػاـ كتػػب، لخمسػػة تصػػؿ التػػي جػػدًا القميمػػة الكتػػب وبعػػض المقػػالات، مػػف العديػػد

 لمطػػلبب المبتكػػرة التقييمػػات أو العػػاـ التعمػػيـ لطػػلبب المبتكػػرة التقييمػػات سػػواء جميعًػػا بترجمتيػػا
 التقييمػػات، ىػػذه ماىيػػة لمعرفػػة صػػمبة أرضػػية عمػػى لموقػػوؼ وذلػػؾ الخاصػػة، الاحتياجػػات ذوي

 الخاصػػة الاحتياجػػات ذوي الطػػلبب أو العػػادييف الطػػلبب سػػواء الطػػلبب عمػػى تطبيقيػػا وكيفيػػة
 المختمفة.  التعميمية المؤسسات داخؿ

يوضح (ٛٔجدول )  

 لمتقييم الميارية لممحور الثاني المتطمبات والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

ٔٓ 

أُعػػػػػػزز التنظػػػػػػيـ الػػػػػػذاتي لمطالػػػػػػب، 
والمشاركة النشطة في ميمة التعمـ 

 الرقمي. 

 6 كبيرة 0.67 2.41 62 062 011

ٔٔ 
أَسػػمح بإعػػادة ىيكمػػة بيئػػات الػػتعمـ 

 والعمؿ قبؿ بدء التقييـ. 

 8 متوسطة 0.65 2.27 41 062 062

ٕٔ 
أسػػػعى لتحقيػػػؽ التػػػوازف بػػػيف أنػػػواع 

 التقييـ المختمفة. 

 5 كبيرة 0.61 2.42 26 026 061

ٖٔ 

تأكػػػػػػػد مػػػػػػػف مناسػػػػػػػبة التقييمػػػػػػػات، أَ 
وملبءمتيػػػػػػػػػػػػػػا  لفئػػػػػػػػػػػػػػة الطػػػػػػػػػػػػػػلبب 

 المعاقيف.

 4 كبيرة 0.67 2.46 64 022 094

ٔٗ 
أُتقػػػػػػػػف تحديػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتوى التطػػػػػػػػور 

 والتحسف في تحصيؿ الطلبب.

 7 كبيرة 0.67 2.36 66 021 076

ٔ٘ 
أُوفػػػػػر فتػػػػػرات راحػػػػػة متكػػػػػررة عنػػػػػد 
تشػػػػػتت الانتبػػػػػاه وشػػػػػعور الطالػػػػػب 

 3 كبيرة 0.62 2.48 24 064 192
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: يمي ما السابؽ الجدوؿ مف يتضح  
 لمطررررلاب المختمفررررة الميررررارات أَدعررررم" (ٙٔ)جػػػاءت اسػػػػتجابة أفػػػراد العينػػػػة نحػػػػو العبػػػارة      

في المرتبة  ".المبتكرة التقييمات خلبؿ مف ،(الحركية الحسية، المغوية، الاجتماعية، العقمية،)
( ليػػػا وكانػػػت ٚٙ.ٓ( والانحػػػراؼ المعيػػػاري )ٔ٘.ٕالأولػػػى، حيػػػث جػػػاء المتوسػػػط الحسػػػابي )

 التقييمػػات بػأف المعممػػيف باعتقػاد يُفسػر قػػد الدراسػػة " موافػؽ بدرجػة كبيػػرة"، وىػذا اسػتجابة عينػة
 ولكػف الطلبب، منيا وينتيي أو منتصؼ العاـ، نياية يقوـ بيا الطلبب في ميمة مجرد ليست
 والاجتماعيػػػة المعرفيػػػة المختمفػػػة ميػػػاراتيـ تطػػػوير عمػػػى الطػػػلبب تُسػػػاعد نفسػػػيا التقيػػػيـ عمميػػػة

 فيػػـ عمػػى الطػػلبب تُسػػاعد الميػػارات تمػػؾ بواسػػطة فػػالمعمموف الميػػارات، مػػف وغيرىػػا والمغويػػة
 ذوي الطػػػلبب قػػػدرات الميػػػارات ىػػػذه سػػػتُعزز يتعممونػػػو، كيػػػؼ ولكػػػف يتعممونػػػو، مػػػا فقػػػط لػػػيس

 وكػػذلؾ المسػػتقبمية، الدراسػػية الفصػػوؿ فػػي والنمػػو والتكيػػؼ، الػػتعمـ، عمػػى الخاصػػة الاحتياجػػات
 .والحياتية المينية البيئات في

 الرتعمم بيئرات ىيكمرة بإعرادة "أَسرمح (ٔٔ)وقػد جػاءت اسػتجابة أفػراد العينػة نحػو العبػارة      
( ٕٚ.ٕ. فػػي المرتبػػة الأخيػػرة، حيػػث جػػاء المتوسػػط الحسػػابي ليػػا )التقيرريم" برردء قبررل والعمررل

 ( وكانػػػت اسػػػتجابة عينػػػة الدراسػػػة " موافػػػؽ بدرجػػػة متوسػػػطة" وقػػػد٘ٙ.ٓوالانحػػػراؼ المعيػػػاري )
 التقيػيـ، عمميػة بػدء قبػؿ تنظيميػا أو الػتعمـ بيئػات ىيكمػة بإعػادة المعممػيف قياـ دـذلؾ بع يُفسر
 الصػػفية، البيئػػة وتنظػػيـ التقيػػيـ، بيئػػة إعػػداد لأىميػػة المعممػػيف إدراؾ عػػدـ إلػػى ذلػػؾ يرجػػع وقػػد

زالػػة  إكمػػػاؿ سػػػواء قبػػػؿ بػػدء التقيػػػيـ أو فػػػي الصػػػفية، لمبيئػػة الخارجيػػػة أو الداخميػػػة، المشػػػتتات وا 
 التقييـ. لميمات الطلبب

 

 بالتمممؿ. 

ٔٙ 

دعػػػـ الميػػػارات المختمفػػػة لمطػػػلبب أَ 
)العقميػػػػػػة، الاجتماعيػػػػػػة، المغويػػػػػػة، 
الحسػػػػػػية، الحركيػػػػػػة(، مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ 

 التقييمات المبتكرة. 

 1 كبيرة 0.67 2.51 35 100 215

ٔٚ 
أَسػػػػتخدـ نتػػػػائج التقيػػػػيـ فػػػػي تقػػػػديـ 

 التغذية الراجعة لمطلبب. 

 2 كبيرة 0.71 2.50 45 86 219
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 يوضح  (ٜٔجدول )
  لمتقييم الوجدانية لممحور الثالث المتطمبات والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

:   يمي ما السابؽ الجدوؿ مف يتضح  
 والمحببرررة المرغوبرررة الأنشرررطة أُقررردم" (ٕٕ)جػػػاءت اسػػػتجابة أفػػػراد العينػػػة نحػػػو العبػػػارة      

( ٓٚ.ٕفػػي المرتبػػة الأولػػى، حيػػث جػػاء المتوسػػط الحسػػابي ) ".التقييمررات إجررراء قبررل لمطررلاب
 ( ليػػا وكانػػت اسػػتجابة عينػػة الدراسػػة " موافػػؽ بدرجػػة كبيػػرة"، وقػػدٜ٘.ٓوالانحػػراؼ المعيػػاري )

 للؤطفػاؿ المحببػة واللبصػفية الصػفية الأنشػطة لبعض بعض المعمميف استخداـ إلى ذلؾ يُشير
 تعػػػػديؿ التػػػػي تُسػػػػاعد فػػػػي الإيجػػػػابي التعزيػػػػز مػػػػف أنػػػػواع وتقػػػػديـ الخاصػػػػة، الاحتياجػػػػات ذوي

 البيئة داخؿ التكيؼ عمى ومساعدتيـ التقييـ، لعممية وتييئتيـ لدييـ، المرغوبة غير السموكيات
 خارجيا. حتى أو الصفية،

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

18 
أسررر لة محتوحرررة لتع يررر  أطَرررر  

 .الحضول والاهتمام لدى الطلاب
 6 كبيرة 0.66 2.53 64 010 202

19 
أشُرررجع علرررا الحررروار والمناقشرررة 

 .قبل بدء التقييمات المبتكرة
 5 كبيرة 0.62 2.54 24 113 213

20 

أسَررتخدم التيةيررة الراجعررة لتع يرر  

الحررررروار والمناقشرررررة وتوضررررري  

 .الأخطاء للطلاب

 2 كبيرة 0.61 2.62 24 85 241

21 

أمَرررن  الطرررلاب الحرمرررة  قامرررة 

علاقررررات بيجابيررررة وفعالررررة مررررع 

 .الآخرين

 3 كبيرة 0.69 2.60 40 61 249

22 
أقُدم الأنشطة المرغوبة والمحببة 

 .للطلاب قبل بجراء التقييمات
 1 كبيرة 0.59 2.70 24 57 269

23 

أقُدم المُع  ات المادية والمعنوية 

مررن  عنررد وهررور مشرراعر سررلبية

 .الطالب تجاه عملية التقييم

 4 كبيرة 0.62 2.59 24 97 229

24 

أتجاهررررررررل السررررررررلوكيات غيررررررررر 

المرغوبررررة عنررررد بجررررراء التقيرررريم 

 .المبتكر

 7 متوسطة 0.73 2.30 56 133 161
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 المرغوبررة غيرر السررموكيات "أتجاىرل (ٕٗ)وقػد جػاءت اسػتجابة أفػراد العينػػة نحػو العبػارة      
( ٖٓ.ٕ. فػي المرتبػة الأخيػرة، حيػث جػاء المتوسػط الحسػابي ليػا )المبتكرر" التقيريم إجراء عند

 ( وكانػػػت اسػػػتجابة عينػػػة الدراسػػػة " موافػػػؽ بدرجػػػة متوسػػػطة" وقػػػدٖٚ.ٓوالانحػػػراؼ المعيػػػاري )
إلػػى وجػػود بعػػض السػػموكيات غيػػر المرغوبػػة التػػي قػػد يُظيرىػػا بعػػض الطػػلبب ذوي  ذلػػؾ يُشػػير

الاحتياجػػات الخاصػػة أثنػػاء عمميػػة التقيػػيـ، ولا يسػػتطيع المُقػػيّـ أف يتجاىميػػا، وقػػد يقػػوـ المُقػػيّـ 
بمعاقبػػة الطفػػؿ أو الطالػػب عنػػد ظيػػور مثػػؿ ىػػذه السػػموكيات أثنػػاء عمميػػة التقيػػيـ، وقػػد شػػاىد 
الباحػػػث ذلػػػؾ بالفعػػػؿ فػػػػي غرفػػػة الػػػدمج، حيػػػػث قػػػاـ الطفػػػؿ بسػػػموؾ غيػػػػر مرغػػػوب أثنػػػاء قيػػػػاـ 

نفسي بالتقييـ، فما كاف مف الأخصائي النفسػي إلا أف قػاـ بإيقػاؼ عمميػة التقيػيـ، الأخصائي ال
وقاـ باستدعاء ولي الأمر، وناقش معو ىذا السموؾ، وتعنيؼ ىػذا الطفػؿ حتػى لا يُصػدر مثػؿ 

 ىذا السموؾ مرة أُخرى.
 تطوير الرابع متطمباتلممحور  والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات يوضح (ٕٓجدول )

 المينية التنمية

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

أشُررررررارو فرررررري دورات تدريبيررررررة  25

تتضمن ممارسات التقييم المبتكررة 

 .أثناء الخدمة لجميع المعلمين

 2 متوسطة 0.65 2.33 33 169 148

أشُارو في عمليات تعلريم مسرتمرة  26

لمتابعرررة الاتجاهرررات الحديثرررة فررري 

 .مجال التقييمات المبتكرة

 1 كبيرة 0.62 2.44 23 151 176

أدَرس قبررررررل الخدمررررررة مقررررررررات  27

تدريسرررية عرررن التقييمرررات الحديثرررة 

 .والمبتكرة، بشكل منتوم ومستمر

 5 متوسطة 0.78 1.87 132 133 85

أتُابع كرل مرا هرو جديرد فري بررام   28

التنميررة المهنيررة الخامررة بررالطلاب 

 اِضْرطِرَاباَتةوي ا عاقة العقلية و

 .التوحد

 3 متوسطة 0.66 2.23 45 181 124

أحُرردد الاحتياجررات التدريبيررة الترري  29

أحَتاجهررررا فرررري مجررررال التقييمررررات 

المبتكرررررة للطررررلاب ةوي ا عاقررررة 

 .التوحد واِضْطِرَاباَتالعقلية 

 4 متوسطة 0.69 2.13 63 179 108
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 ما يمي:   يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 مسرررتمرة تعمررريم عمميرررات فررري أُشرررارك" (ٕٙ)جػػػاءت اسػػػتجابة أفػػػراد العينػػػة نحػػػو العبػػػارة      

فػػي المرتبػػة الأولػػى، حيػػث جػػاء  ".المبتكرررة التقييمررات مجررال فرري الحديثررة الاتجاىررات لمتابعررة
( ليا وكانػت اسػتجابة عينػة الدراسػة " ٕٙ.ٓالمعياري ) ( والانحراؼٗٗ.ٕالمتوسط الحسابي )

 تعمػػػيـ عمميػػػات فػػػي يُشػػػاركوف المعممػػػيف أف معظػػػـ إلػػػى ذلػػػؾ يشػػػير موافػػػؽ بدرجػػػة كبيػػػرة"، وقػػػد
 بعض يُؤكد ذلؾ مف وبالرغـ المبتكرة، التقييمات مجاؿ في الحديثة الاتجاىات لمتابعة مستمرة

 التربيػة وزارة لأف المبتكػرة أو الحديثػة التقييمػات ىػذه تطبيػؽ يسػتطيعوف لا أنيػـ عمى المعمميف
الخاصػة  الاحتياجػات ذوي الطػلبب عمػى الفعمػي لمتطبيػؽ التقييمات ىذه مثؿ تعتمد لا والتعميـ

 الطلبب. عمى الفعمي تطبيقيا يعني لا الحديثة التقييمات فمتابعة في الوقت الحالي،
 عرن تدريسرية مقرررات الخدمة قبل "أَدرس (ٕٚ)وقد جاءت استجابة أفراد العينة نحو العبارة 

. في المرتبة الأخيرة، حيث جاء المتوسػط ومستمر" منتظم بشكل والمبتكرة الحديثة التقييمات
( وكانػػت اسػػتجابة عينػػة الدراسػػة " موافػػؽ ٛٚ.ٓ( والانحػػراؼ المعيػػاري )ٚٛ.ٔالحسػػابي ليػػا )

قررًا خاصًا بتقنيات التقييـ المبتكرة بدرجة متوسطة" وقد يُفسر ذلؾ بأف كميات التربية لـ تفرد م
يُػػػدرس لمطػػػلبب فػػػي المرحمػػػة الجامعيػػػة، كمػػػا أف وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ فػػػي مصػػػر لػػػـ تقػػػرر أو 
تجػػري أي دورات تدريبيػػة لممعممػػيف أثنػػاء الخدمػػة خاصػػة بتقنيػػات التقيػػيـ المبتكػػرة، وقػػد يُفسػػر 

 المي.ذلؾ بحداثة ىذه التقييمات حتى عمى المستوى الدولي والع
 لممحور الخامس المتطمبات والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية يوضح المتوسطات (ٕٔجدول )

 والتكنولوجية التقنية

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

30 

الافتراضػػػية عبػػػر أُتقػػػف إدارة البيئػػػة 
الإنترنػػػت فػػػي غرفػػػة الصػػػؼ لتقيػػػيـ 

  .الطلبب

 5 متوسطة 0.80 1.84 145 117 88

31 
أُتقػػػػػػػػػػف المعرفػػػػػػػػػػة بتطبيقػػػػػػػػػػات التعمػػػػػػػػػػيـ 

  .الإلكتروني في التقييـ
 2 متوسطة 0.78 2.03 102 135 113

 6 متوسطة 0.79 1.83 144 123 83أُوظػػػػؼ تطبيقػػػػات بػػػػرامج المشػػػػاريع  32
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 ما يمي:   يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 والألعراب القصصي السرد تقنيات أُوظف" (ٖٖ)جاءت استجابة أفراد العينة نحو العبارة      

( ٗٓ.ٕفػػي المرتبػػة الأولػػى، حيػػث جػػاء المتوسػػط الحسػػابي ) ".الطررلاب تقيرريم فرري الإلكترونيررة
( ليا وكانت استجابة عينة الدراسة " موافؽ بدرجة متوسطة"، وقػد ٛٙ.ٓوالانحراؼ المعياري )

الإلكترونيػػة،  والألعػػابيػػة روايػػة القصػػص الرقم اِسْػػتِخْداـبيُشػػير ذلػػؾ إلػػى عػػدـ درايػػة المعممػػيف 
الطػػػػلبب فػػػػي عمميػػػػة التقيػػػػيـ  تحفيػػػػز وتحسػػػػيف والػػػػتعمـ، عمميتػػػػي التعمػػػػيـ كػػػػأدوات فعالػػػػة تػػػػدعـ

 .المبتكرة
 تجررارب باِسْررتِخْدام لمطررلاب "أَسررمح (ٖٙ)وقػػد جػػاءت اسػػتجابة أفػػراد العينػػة نحػػو العبػػارة      
كمال الافتراضية، التعمم . فػي المرتبػة الأخيػرة، حيػث التقييم" ونياية بداية عند الويب ميام وا 

( وكانػػػت اسػػػتجابة عينػػػة ٛٙ.ٓ( والانحػػػراؼ المعيػػػاري )ٜٙ.ٔجػػػاء المتوسػػػط الحسػػػابي ليػػػا )
 تجػػارب الدراسػة " موافػػؽ بدرجػة متوسػػطة"، وقػد يُشػػير ذلػؾ إلػػى عػدـ درايػػة المعممػيف باِسْػػتِخْداـ

كماؿ الافتراضية، التعمـ يـ المبتكرة، كما يشػير ذلػؾ أيضًػا التقي ونياية بداية عند الويب مياـ وا 
إلػػى عػػدـ تػػوفر بيئػػة تعمػػـ افتراضػػية داخػػؿ الفصػػوؿ التعميميػػة، حيػػث أكػػد بعػػض أفػػراد العينػػة 
لمباحث إلى عدـ توافر خطوط اتصاؿ بالإنترنت في أغمب المدارس بمحافظػة سػوىاج، فكيػؼ 

  .الإلكترونية في التقييـ

33 

أُوظػػػػؼ تقنيػػػػات السػػػػرد القصصػػػػػي 
والألعػػػػػػاب الإلكترونيػػػػػػة فػػػػػػي تقيػػػػػػيـ 

  .الطلبب

 1 متوسطة 0.68 2.04 73 188 89

34 
أُوظؼ استراتيجية التجريػب العممػي 

  .الإلكتروني قبؿ وبعد التقييـ
 4 متوسطة 0.67 1.90 96 194 60

35 
أَسػػػػػػمح لمطػػػػػػلبب بمشػػػػػػاىدة فيػػػػػػديو 

 .التقييـتعميمي قبؿ إجراء 
 3 متوسطة 0.75 1.90 119 148 83

36 

تجػػػػارب  باِسْػػػػتِخْداـأَسػػػػمح لمطػػػػلبب 
كمػػػػاؿ ميػػػػاـ  الػػػػتعمـ الافتراضػػػػية، وا 

 .الويب عند بداية ونياية التقييـ

 7 متوسطة 0.68 1.69 152 155 43



 
 اندزء انثاوٍ 2023  أكتىبش – 4انعذد  – 33مدهت انبحث فٍ انتشبُت وعهم انىفس          انمدهذ 

 
261 

لمباحػػػث بعػػػدـ  يكػػػوف ىنػػػاؾ بيئػػػة تعمػػػـ افتراضػػػية، كمػػػا أكػػػد بعػػػض أفػػػراد العينػػػة مػػػف المعممػػػيف
تمػؾ البيئػة الافتراضػية فػي عمميػة التقيػيـ  الافتراضػية، واِسْػتِخْداـ الػتعمـ معرفتيـ بماىية تجػارب

 .المبتكرة
 لممحور السادس المتطمبات والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات يوضح (ٕٕجدول )

 الأخلاقية

 ما يمي:   يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 مرن تُقمرل التري المينرة أخلاقيرات أَمتمرك" (ٔٗ)جاءت استجابة أفراد العينػة نحػو العبػارة      
فػػي المرتبػػة الأولػػى، حيػػث جػػاء  ".المبتكرررة التقييمررات فرري الطررلاب لإجابررات المحتمررل التحيررز

( ليا، وكانت استجابة عينة الدراسة " ٗٙ.ٓ( والانحراؼ المعياري )ٗٙ.ٕالمتوسط الحسابي )
 التػػي المينػػة ممػػيف لِامػػتلبكيـ أخلبقيػػاتموافػػؽ بدرجػػة كبيػػرة"، وقػػد يُشػػير ذلػػؾ إلػػى اعتقػػاد المع

المبتكػػػرة، لموصػػػوؿ إلػػػى القػػػدرات  التقييمػػػات فػػػي الطػػػلبب لإجابػػػات المحتمػػػؿ التحيػػػز مػػػف تقُمػػػؿ
الحقيقيػػة لمطػػلبب بدقػػة وأمانػػة، فعمميػػة التقيػػيـ الصػػحيحة تسػػاعد عمػػى تعػػرؼ جوانػػب  المعرفيػػة

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

37 
أمَتلررررو الن اهررررة التعليميررررة واحترررررام 

 .الةات عند تقييم الطلاب
 6 كبيرة 0.77 2.45 60 71 219

38 
أمَتلرررو الن اهرررة الشخمرررية والمهنيرررة 

  .عند تقييم الطلاب
 4 كبيرة 0.75 2.50 54 67 229

39 

أمَتلررو الن اهررة المنهجيررة مررن خررلال 

معرفررررة أن التقيرررريم المبتكررررر وسرررريلة 

  .لتع ي  تعلم جميع الطلاب

 5 كبيرة 0.70 2.48 42 98 210

40 

أتَعرررراون مررررع المعلمررررين لاستكشررررا  

وتبرررادل الأفكرررار وممارسرررات التقيررريم 

  .وتطويرها

 2 كبيرة 0.66 2.61 35 67 248

41 

تقُلل مرن أمَتلو أخلاقيات المهنة التي 

التحي  المحتمل  جابات الطلاب في 

 .التقييمات المبتكرة

 1 كبيرة 0.64 2.64 29 69 252

42 
والعدالرة فري تحسرير  ا نمرا أحُقر  

  .بيانات التقييم للطلاب
 3 كبيرة 0.70 2.54 41 78 231
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الضعؼ لدى الطلبب، وبالتالي معالجة تمؾ الجوانب، مما يُساعد كؿ ذلؾ عمى تحقيػؽ نجػاح 
 العممية التعميمية. 

 امواحتررر  التعميميررة النزاىررة "أَمتمررك (ٖٚ)وقػػد جػػاءت اسػػتجابة أفػػراد العينػػة نحػػو العبػػارة      
( ٘ٗ.ٕ. فػػي المرتبػػة الأخيػػرة، حيػػث جػػاء المتوسػػط الحسػػابي ليػػا )الطررلاب" تقيرريم عنررد الررذات

 يُشػير ( وكانت استجابة عينة الدراسػة " موافػؽ بدرجػة كبيػرة"، وقػدٚٚ.ٓوالانحراؼ المعياري )
التعميميػػػة، التػػػػي تفػػػرض عمػػػػييـ عػػػدـ السػػػػماح  النزاىػػػػة لِامػػػتلبكيـ المعممػػػػيف اعتقػػػاد إلػػػػى ذلػػػؾ

بالانتحاؿ أو الغش أو انتياؾ قواعػد الشػرؼ المدرسػية التػي تحظػر عمميػات الانتحػاؿ لمطلبب 
مػا  مػع النتيجػة ىػذه أو الغش، وىذا ما يتفؽ مع الضػمير المينػي والأخلبقػي لممعممػيف، وتتفػؽ

عمػػػى ضػػػرورة اِمػػػتلبؾ المعممػػػيف لمنزاىػػػة  أكػػدت التػػػي( Moore D, 2014) أكدتػػو دراسػػػة
الشخصػية والمينيػػة، والنزاىػػة المنيجيػة، خػػلبؿ إدارة عمميػة التقيػػيـ لمطػػلبب التعميميػة، والنزاىػػة 

 .ذوي الإعاقة
 القرن لممحور السابع ميارات والتكرارات المعيارية والانحرافات الحسابية يوضح المتوسطات (ٖٕجدول )

 والعشرين الحادي

 الفقــــــــــــــرة م
 المتوسط موافق بدرجة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة

 التحقق
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة

43 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمررات المبتكرررة علررا التحكيررر 

 .النقدي

 1 متوسطة 0.75 2.26 64 130 156

44 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمررات المبتكرررة علررا التحكيررر 

 .ا بداعي

 5 متوسطة 0.75 2.07 87 150 113

45 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمررررات المبتكرررررة علررررا حررررل 

 .المُشكلات

 4 متوسطة 0.83 2.10 105 104 141

46 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمررات المبتكرررة علررا التعرراون 

 .والعمل الجماعي

 6 متوسطة 0.80 1.93 127 122 101

47 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمرررات المبتكررررة علرررا الرررتعلم 

 .الةاتي

 2 متوسطة 0.81 2.17 90 109 151
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 ما يمي:   يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 التقييمررات خررلال مررن الطررلاب أُسرراعد" (ٖٗ)جػػاءت اسػػتجابة أفػػراد العينػػة نحػػو العبػػارة      

( ٕٙ.ٕفػػي المرتبػػة الأولػػى، حيػػث جػػاء المتوسػػط الحسػػابي ) ".النقرردي التفكيررر عمررى المبتكرررة
( ليا وكانت استجابة عينة الدراسة " موافؽ بدرجة متوسطة"، وقػد ٘ٚ.ٓوالانحراؼ المعياري )

، التفكيػػر النقػػدي ماىيتػػويشػػير ذلػػؾ إلػػى وجػػود صػػعوبات رئيسػػة يواجييػػا المعمػػيف فػػي معرفػػة 
التفكير النقػدي ىػو قدرات الطلبب مف خػلبؿ التقييمػات المبتكػرة، فػ قياسخْدامو في اِسْتِ وكيفية 

، كمػػا أف التفكيػػر النقػػدي لػػيس ميػػارة معقػػدة تنطػػوي عمػػى القػػدرة عمػػى تحميػػؿ وتقيػػيـ المعمومػػات
 ميػػػارات المختمفػػػة فيػػػو قػػػد يتجػػػاوزيمكػػػف قياسػػػيا بسػػػيولة مػػػف خػػػلبؿ التقييمػػػات ميػػػارة واحػػػدة 

 Mooreوالحفػظ، وتتفػؽ ىػذه النتيجػة مػع دراسػة ) لمحقػائؽ الأساسػية حظػةالملب العميا التفكير
D, 2023 أف التفكير النقدي معترؼ بو عمى نطاؽ واسع كميػارة أساسػية، ( التي أكدت عمى

 ،قػػد يكػػوف مػػف الصػػعب عمػػى مؤسسػػات التعمػػيـ تحديػػد أو قيػػاس مػػدى تعمػػـ الطػػلبب ليػػاولكػػف 
وفر إنػػو يُػػ ، حيػػثلتػػدريس المعرفػػة والميػػارات والكفػػاءاتالتقييـ ىػػو عنصػػر حيػػوي ودينػػاميكي فػػ

يا لاتخػاذ اِسْتِخْداممعمومات لا تقدر بثمف يمكف لممسؤوليف وأعضاء ىيئة التدريس والموظفيف 
، كمػا أكػػدت الدراسػة عمػػى وجػػود قػرارات تعتمػػد عمػى البيانػػات تػؤدي إلػػى نتػػائج أفضػؿ لمطػػلبب

التفكيػر النقػدي ىػو  ،تحديد ماىيتػو وكيفيػة قياسػو رئيسة في تقييـ التفكير النقدي في صعوبات
صػػدار  ميػػارة معقػػدة تنطػػوي عمػػى القػػدرة عمػػى تحميػػؿ وتقيػػيـ المعمومػػات، والتفكيػػر الإبػػداعي، وا 

لػػيس ميػارة واحػدة يمكػف قياسػػيا بسػيولة مػف خػلبؿ التقييمػػات  فػالتفكير النقػديأحكػاـ منطقيػة، 
ير منػػاىج أكثػػر دقػػة لتقيػػيـ ميػػارات التفكيػػر نتيجػػة لػػذلؾ ، كػػاف عمػػى المعممػػيف تطػػو  ،التقميديػػة

النقػػدي، مثػػؿ التقييمػػات القائمػػة عمػػى المشػػاريع والأسػػئمة المفتوحػػة التػػي تتطمػػب مػػف الطػػلبب 
 إظيار قدراتيـ عمى التفكير وحؿ المشكلبت.

 التقييمرات خرلال مرن الطلاب "أُساعد (ٙٗ)وقد جاءت استجابة أفراد العينة نحو العبػارة      
. فػي المرتبػة الأخيػرة، حيػث جػاء المتوسػط الحسػابي الجمراعي" والعمرل التعاون عمى المبتكرة

48 

أسُرررررراعد الطررررررلاب مررررررن خررررررلال 

التقييمرررات المبتكررررة علرررا بنشررراء 

 .تجارب تعليمية واقعية

 3 متوسطة 0.77 2.16 80 135 135
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( وكانػػػت اسػػػتجابة عينػػػة الدراسػػػة " موافػػػؽ بدرجػػػػة ٓٛ.ٓ( والانحػػػراؼ المعيػػػاري )ٖٜ.ٔليػػػا )
وقػػػد يشػػػير ذلػػػؾ إلػػػى وجػػػود بعػػػض العوائػػػؽ المعرفيػػػة لػػػدى المعممػػػيف فػػػي مسػػػاعدة متوسػػػطة"، 

التقييمػػات المبتكػػرة ، كمػػا يشػػير  اِسْػػتِخْداـاعي مػػف خػػلبؿ الطػػلبب عمػػى التعػػاوف والعمػػؿ الجمػػ
ذلؾ إلى عدـ قدرة المعمميف عمى مطالبة الطلبب بالعمؿ في مجموعػات، والتعػاوف فيمػا بيػنيـ 
دوف معرفتيـ لميارات العمؿ الجماعي المختمفة وحػؿ المشػكلبت بطريقػة منيجيػة سػميمة، ممػا 

المرجػػوة بشػػكؿ أكثػػر فعاليػػة لإكمػػاؿ التقيػػيـ بنجػػاح، قػػد  يػػؤدي ذلػػؾ إلػػى عػػدـ تحقيػػؽ النتػػائج 
( التػػػي أكػػػدت عمػػػى حاجػػػة Hollenweger, J., 2014وتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع دراسػػػة )

المعمميف إلى معرفة وفيـ أفضؿ لما تنطوي عميو ميػارات التعػاوف الفعػاؿ مػف خػلبؿ مجموعػة 
تػػراـ الآراء المتنوعػػة وحػػؿ مػػف الصػػفات، بمػػا فػػي ذلػػؾ الاسػػتماع الفعػػاؿ والتواصػػؿ المفتػػوح واح

والحفػػاظ عمييػػا، بالإضػػافة إلػػى معرفػػة الميػػارات  ،والقػػدرة عمػػى بنػػاء علبقػػات قويػػة ،المشػػكلبت
المختمفػػة مػػف حيػػث المكونػػات والسػػموكيات المحػػددة، وكػػذلؾ حػػوؿ الطػػرؽ التػػي يمكػػف تعمميػػا، 

 ت تعميمية محددة.ويرتبط ىذا ارتباطًا وثيقًا بمعرفة كيفية ترجمة ىذه المعمومات إلى تدخلب
 متطمبرات تطبيق واقع في إحصائية دلالة ذات فروق توجد إجابة السؤال الخامس: ىل     

 التربيررة ومرردارس التربرروي الرردمج مرردارس فرري المبتكرررة التقييمررات تقنيررات فعاليررة تحسررين
 نروع: )لمتغيررات تُعرزى المردارس ىرذه عينرة أفرراد نظرر وجيرة مرن سروىاج بمحافظة الفكرية
 ؟(الخبرة سنوات - التخصص - المدرسة

 الفروق باختلاف متغير نوع المدرسة: -أ 
 Independent Samples t-testتـ اِسْتِخْداـ اختبار "ت" لممجموعات المستقمة      

، لحساب دلالة الفروؽ الإحصائية لاستجابات أفراد عينة  SPSS V.25 باِسْتِخْداـ برنامج
 في المبتكرة التقييمات تقنيات فعالية تحسيف متطمبات تطبيؽ واقعالدراسة عمى اِسْتِبَانَة 

 نوع المدرسةتبعًا لمتغير  سوىاج، بمحافظة الفكرية التربية ومدارس التربوي الدمج مدارس
 ( ذلؾ.ٕٗ(، ويوضح جدوؿ )فكرية تربية مدرسة/ دمج  مدرسة)
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 دلالة الفروق في استجابات أفراد العينة ترجع إلى متغير نوع المدرسة ( ٕٗجدوؿ )

 المتوسط ن موقع المدرسة المحور
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

القيمة 
 الاحتمالية

 الدلالة عند
 (٘ٓ.ٓ)مستوى 

 المحور الأول
- 0.56 1.55 311 مدرسة دمج

0.12 
 

0.91 
 

غير دال 
 إحصائيًا

مدرسة تربية 

 0.60 1.56 39 فكرية

 المحور الثاني
 0.22 0.58 1.55 000 مدرسة دمج

 
0.83 
 

غير دال 

مدرسة تربية  إحصائياً

 0.63 1.53 39 فكرية

 المحور الثالث
 

- 0.59 1.36 000 مدرسة دمج

0.11 
 

0.91 
 

غير دال 

مدرسة تربية  إحصائياً

 0.61 1.37 39 فكرية

 0.94 0.57 1.81 000 مدرسة دمج المحور الرابع
 

0.35 
 

غير دال 

مدرسة تربية  إحصائياً

 0.55 1.72 39 فكرية

المحور 
 الخامس

 1.37 0.66 2.15 000 مدرسة دمج
 

0.17 
 

غير دال 

مدرسة تربية  إحصائياً

 0.69 2.00 39 فكرية

المحور 
 السادس

 0.49 0.63 1.38 000 مدرسة دمج
 

0.63 
 

غير دال 

 مدرسة تربية إحصائياً

 0.57 1.33 39 فكرية

المحور 
 السابع

 دال إحصائياً 0.01 2.55 0.81 1.97 000 مدرسة دمج

لصالح مدارس 

 الدمج
مدرسة تربية 

 0.67 1.63 39 فكرية

لا توجػػػد فػػػروؽ عمػػػى كافػػػة المحػػػاور فيمػػػا عػػػدا المحػػػور  أنػػػو السػػػابؽ الجػػػدوؿ مػػػف يتضػػػح     
السابع توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح مدارس الدمج، ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلػى 
إمكانيػػة تطبيػػؽ ميػػارات القػػرف الحػػادي والعشػػريف بشػػكؿ أكبػػر وأسػػرع فػػي مػػدارس التعمػػيـ العػػاـ 

التػي أكػػدت  (Adamson, F., 2014)عػف مػدارس التربيػة الفكريػة، وىػػذا يتفػؽ مػع دراسػة 
، وسػػنغافورة( اعمػػى سػػعي الػػدوؿ المتقدمػػة مثػػؿ: )الولايػػات المتحػػدة، والاتحػػاد الأوروبػػي، وفنمنػػد

 ،والتكنولوجيػػػػا ،والاتصػػػػاؿ ،والتفكيػػػػر ،دمػػػػج ىػػػػذه الميػػػػارات فػػػػي مجػػػػاؿ حػػػػؿ المشػػػػكلبتعمػػػػى 
 ارس التعميـ العاـ لدييا.، في مدوالتقييـ ،والتدريس ،والميارات الحياتية في المناىج الدراسية

 الفروق باختلاف متغير التخصص: -ب 
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( لمعرفػػػػة متوسػػػػطات Oneway ANOVAتحميػػػػؿ التبػػػػايف الأحػػػػادي ) تػػػػـ اِسْػػػػتِخْداـ     
 التقييمػػػات تقنيػػػات فعاليػػػة تحسػػػيف متطمبػػػات تطبيػػػؽ نحػػػو واقػػػع الدراسػػػة عينػػػة أفػػػراد اسػػػتجابات
تبعًػػا لمتغيػػر  سػػوىاج، بمحافظػػة الفكريػػة التربيػػة ومػػدارس التربػػوي الػػدمج مػػدارس فػػي المبتكػػرة

 ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج:( ٕ٘) جدوؿ التخصص، ويوضح
 دلالة الفروق في استجابات العينة في الوظيفة بالنسبة لآراء العينة وفقًا لمتغير التخصص  (ٕ٘جدول )

 الوظيفة المحور
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 )ف(

القيمة 

 الاحتمالية

عند الدلالة 

مستوى 

(0.05) 

 المحور الأول

 0.00 5.92 0.55 1.52 معلم

 دال إحصائياً
 0.60 1.77 أخما ي

 0.64 1.47 موجه

 0.57 1.55 ا جمالي

 الثانيالمحور 

غير دال  0.21 1.57 0.58 1.53 معلم

 0.57 1.64 أخما ي بحما ياً

 0.51 1.40 موجه

 0.58 1.55 ا جمالي

 المحور الثالث

 

غير دال  0.25 1.40 0.58 1.35 معلم

 0.69 1.47 أخما ي بحما ياً

 0.46 1.30 موجه

 0.59 1.36 ا جمالي

غير دال  0.69 0.37 0.58 1.79 معلم المحور الرابع

 0.50 1.85 أخما ي بحما ياً

 0.42 1.73 موجه

 0.57 1.80 ا جمالي

المحور 

 الخامس

غير دال  0.08 2.48 0.68 2.12 معلم

 0.58 2.30 أخما ي بحما ياً

 0.59 2.07 موجه

 0.67 2.14 ا جمالي

المحور 

 السادس

 

غير دال  0.76 0.28 0.61 1.38 معلم

 0.69 1.42 أخما ي بحما ياً

 0.59 1.30 موجه

 0.62 1.38 ا جمالي
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المحور 

 السابع

  0.80 1.93 معلم

 

08.3 

 

 

0.02 
 

 دال إحصائياً
 0.77 1.90 أخما ي

 0.68 2.50 موجه

 0.80 1.94 ا جمالي

يف لا توجػػد فػػروؽ عمػػى كافػػة المحػػاور فيمػػا عػػدا المحػػور  أنػػو السػػابؽ الجػػدوؿ مػػف يتضػػح     
( لتحديػػػػد دلالػػػػة الفػػػػروؽ، LSDالبعديػػػػة )وسػػػػيتـ عمػػػػؿ اختبػػػػار دلالػػػػة الفػػػػروؽ  ،السػػػػابعالأوؿ و 

(،  وكانػػت (LSDولحسػػاب دلالػػة الفػػروؽ فػػي المقارنػػات البعديػػة لممحػػاور تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار 
 النتائج عمى النحو المبيف: 

 لممحاورين:)الأول والسابع( LSD ( حساب دلالة الفروق في المقارنات البعدية اختبارٕٙجدول )

بػػيف فئػػة معمػػـ وأخصػػائي الأوؿ  فػػي المحػػورتوجػػد فػػروؽ  أنػػو السػػابؽ الجػػدوؿ مػػف يتضػػح     
 اِسْػػتِخْداـ وخبػػراتيـ فػػي الأخصػػائييف قػػدرةلصػػالح الأخصػػائي، ويمكػػف إرجػػاع ىػػذه النتيجػػة إلػػى 

جػػػراءات أدوات  عمػػػؿ ومراجعػػػة المتنوعػػػة، التعميميػػػة البيئػػػات فػػػي لِاسْػػػتِخْداميا جديػػػدة تقيػػػيـ وا 
 مػػع مقػػابلبت إجػػراء عمػػى قػػدراتيـ وكػػذلؾ المختمفػػة، لمميػػارات اتقػػانيـ مػػدى مػػف لمتأكػػد الطػػلبب
 الأكػػاديمي الأداء حػػوؿ معمومػػات لجمػػع الآخػػريف المدرسػػة ومػػوظفي والمعممػػيف الأمػػور أوليػػاء

 تقػديـ عمػى قػدراتيـ وكذلؾ لدييـ، والضعؼ القوة جوانب ومعرفة الدراسي، الفصؿ في لمطلبب
 قػدراتيـ وكػذلؾ التقيػيـ، نتػائج عمػى بنػاء التعميميػة البرامج تحسيف عمى تُساعد التي التوصيات

 .التقييـ نتائج عمى بناء لمطلبب الفردية التربوية الخطة وضع عمى
، ويمكػف بين فئة معمرم وموجرو لصرالح فئرة موجرو السابع في المحورتوجد فروق كما      

 حجم العينة الوظيفة المحور
المتوسط 

 الحسابي
 موجه أخصائي معلم 

المحور 

 الأول

 0.05 *0.25- ـ ـ ـ ـ ـ 1.52 266 معلم

 1261 ـ ـ ـ ـ ـ *1222 1.77 69 أخما ي

 ـ ـ ـ ـ ـ 0.30- 0.05- 1.47 15 موجه

 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 1.55 350 ا جمالي

 المحور السابع

 *0.57- 0.03 ـ ـ ـ ـ ـ 1.93 266 معلم

 *271- ـ ـ ـ ـ ـ 1216- 1.90 69 أخما ي

 ـ ـ ـ ـ ـ *0.60 *0.57 2.50 15 موجه

 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 1.94 350 ا جمالي
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دراكيػـ لأىميػة تطبيػؽ  إرجاع ىذه النتيجة إلى خبرة الموجييف الطويمة في العممية التعميميػة، وا 
ميػػػػارات القػػػػرف الحػػػػادي والعشػػػػريف فػػػػي كامػػػػؿ العمميػػػػة التعميميػػػػة، وضػػػػرورة تطػػػػوير المنػػػػاىج 

 الدراسية، وتطوير أساليب التقييـ التقميدية القديمة.
، بررين فئررة أخصررائي وموجررو لصررالح فئررة موجررو السررابع فرري المحررورتوجررد فررروق كمررا      

دراكيػـ  ويمكف إرجاع ىػذه النتيجػة أيضًػا إلػى خبػرة المػوجييف الطويمػة فػي العمميػة التعميميػة، وا 
كامػػؿ العمميػة التعميميػػة، وضػرورة مجػػاراة لأىميػة تطبيػػؽ ميػارات القػػرف الحػادي والعشػػريف فػي 

 الدوؿ المتقدمة في استحداث مناىج ووسائؿ تقييـ حديثة ومتقدمة.
 الفروق باختلاف متغير سنوات الخبرة: -ج 
( لمعرفػػػػة متوسػػػػطات Oneway ANOVAتحميػػػػؿ التبػػػػايف الأحػػػػادي ) تػػػػـ اِسْػػػػتِخْداـ     

 التقييمػػػات تقنيػػػات فعاليػػػة تحسػػػيف متطمبػػػات تطبيػػػؽ نحػػػو واقػػػع الدراسػػػة عينػػػة أفػػػراد اسػػػتجابات
تبعًػػا لمتغيػػر  سػػوىاج، بمحافظػػة الفكريػػة التربيػػة ومػػدارس التربػػوي الػػدمج مػػدارس فػػي المبتكػػرة
 ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج:( ٕٚ) جدوؿ الخبرة، ويوضح سنوات
 ا لمتغير سنوات الخبرةدلالة الفروق في استجابات العينة في سنوات الخبرة بالنسبة لآراء العينة وفقً   (ٕٚجدول )

 سنوات الخبرة المحور
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 )ف(

القيمة 

 الاحتمالية

عند الدلالة 

مستوى 

(0.05) 

 المحور الأول

 0.08 2.52 0.67 1.64 سنوات 01أقل من 

غير دال 

 إحصائياً

 0.59 1.65 سنوات 21: 01من 

 0.55 1.52 سنة 21أكثر من 

 0.57 1.55 الإجمالي

 الثانيالمحور 

غير دال  0.39 0.95 0.67 1.50 سنوات 01أقل من 

 0.61 1.61 سنوات 21: 01من  بحما ياً

 0.57 1.53 سنة 21أكثر من 

 0.58 1.55 الإجمالي

 المحور الثالث

 

غير دال  0.56 0.58 0.65 1.45 سنوات 01أقل من 

 0.59 1.40 سنوات 21: 01من  بحما ياً

 0.59 1.35 سنة 21أكثر من 

 0.59 1.36 الإجمالي

غير دال  0.13 2.03 0.64 1.68 سنوات 01أقل من  المحور الرابع
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 بحما ياً 0.59 1.89 سنوات 21: 01من 

 0.56 1.78 سنة 21أكثر من 

 0.57 1.80 الإجمالي

المحور 

 الخامس

 دال بحما ياً 0.04 3.22 0.75 1.82 سنوات 01أقل من 

 0.70 2.25 سنوات 21: 01من 

 0.65 2.11 سنة 21أكثر من 

 0.67 2.14 الإجمالي

المحور 

 السادس

 

غير دال  0.45 0.79 0.61 1.27 سنوات 01أقل من 

 0.67 1.44 سنوات 21: 01من  بحما ياً

 0.61 1.36 سنة 21أكثر من 

 0.62 1.38 الإجمالي

  0.65 1.73 سنوات 01أقل من  السابعالمحور 

 

18.3 

 

 

1850 
غير دال 

 إحصائياً

 0.85 1.99 سنوات 21: 01من 

 0.79 1.93 سنة 21أكثر من 

 0.80 1.94 الإجمالي

لا توجػػػد فػػػروؽ عمػػػى كافػػػة المحػػػاور فيمػػػا عػػػدا المحػػػور  أنػػػو السػػػابؽ الجػػػدوؿ مػػػف يتضػػػح     
ولحسػػاب  ،( لتحديػػد دلالػػة الفػػروؽLSDوسػػيتـ عمػػؿ اختبػػار دلالػػة الفػػروؽ البعديػػة ) الخػػامس،

وكانػػت النتػػائج عمػػى  LSDدلالػػة الفػػروؽ فػػي المقارنػػات البعديػػة لممحػػاور تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار 
 النحو المبيف التالي: 

 لممحور الخامس LSD اختبار البعدية المقارنات في الفروق دلالة حساب (ٕٛجدول )

أقرل مرن )برين فئرة  الخرامستوجرد فرروق فري المحرور  أنرو السرابق الجدول من يتضح     
ويمكػف إرجػاع ة(، سرن ٕٓ: ٓٔمرن ) لصرالح فئرة  ة(سرن ٕٓ: ٓٔمن ( وفئة )سنوات ٓٔ

ىػػذه النتيجػػة إلػػى إدراؾ ىػػذه الفئػػة بأىميػػػة المتطمبػػات التقنيػػة والتكنولوجيػػة كػػأدوات فعالػػة فػػػي 

 حجم العينة الوظيفة المحور
المتوسط 

 الحسابي

 01أقل من 

 سنوات

 01: 01من 

 سنوات

 01أكثر من 

 سنة

المحور 

 الخامس

 1261- *1246- ـ ـ ـ ـ ـ 1.82 11 سنوات 01أقل من 

 21: 01من 

 سنوات

120 2.25 
 1204 ـ ـ ـ ـ ـ *1246

 ـ ـ ـ ـ ـ 1204- 1261 2.11 219 سنة 21أكثر من 

 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 2.14 350 ا جمالي
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  إجراء عممية التقييمات المتنوعة، وتحفيز وجذب انتباه الطلبب لعممية التقييـ. 
 أىرموقد أظيرت نتائج تحميل محتوى إجابات أفراد العينة )السؤال المفتروح الأول( عرن      

 متطمبات تحسين فعالية تقنيات التقييم المبتكرة عمى ضوء ميارات القرن الحادي والعشررين
 ما يمي: 

 ، كما يجب تطبيقيا بشكؿ جيد.اىتماـ الوزارة بتطبيقيا -ٔ
 .التقييـ فعاليةتحسيف  ىوالعمؿ عم ،التطور ةلمتابع جديدة لممعمميف إضافة تدريبات -ٕ
 .الدمجتعمـ ميارات التواصؿ التقني لطلبب  -ٖ
مع مقتنيات العصػر والتطػور  يتوافؽبما  مبتكرةلكؿ الميارات ا ىالتدريب المستمر عم -ٗ

 .التكنولوجي السريع والمتغير
ثقافػػػة تقنيػػػات المعمومػػػات و  الثقافػػػة الإعلبميػػػةو  الثقافػػػة المعموماتيػػػةو الابتكػػػار والإبػػػداع  -٘

 .المبادرة والتوجيو الذاتيو  المرونة والتكيؼو  والاتصاؿ
عطػػاء دورات تدريبيػػة لممعممػػيف، و الاطػػلبع عمػػى الأبحػػاث العمميػػة فػػي ىػػذا المجػػاؿ،  -ٙ ا 

 .اللبزمة لأداء ىذه المياـالحديثة  الإلكترونيةلمدارس بالأجيزة اتجييز 
 .في الفصوؿ الدراسية، وتوعية المعمميف بطرؽ التقييـ المبتكرة الرقميةتطبيؽ البرامج  -ٚ
 التكنولوجي.دعـ وتوفير ال والاىتماـ بالوسائؿ المصادر بالمدرسة ةحجر بالاىتماـ  -ٛ
 .والعمؿ عمى الاىتماـ بيا التعميميةدعـ المنصات  -ٜ

 الحديثة.تأىيؿ المعمميف لمتقنيات و  الحديثة،التقنيات  ةمواكبو المزيد مف التدريبات  -ٓٔ
 مناسبة. توفير إمكانيات ماديةو  بالإنترنتتوفير أجيزة حديثة واتصاؿ جيد  -ٔٔ
 .متخصصيف يتدريبية عمى أيد عمؿ دورات وبرامج -ٕٔ
 .يجب أف يتحمى بيا المعمـ التيالتدريب والميارات  -ٖٔ
 بعد ذلؾ. ثـ الدعوة لتحسينيا أولًا التقنيات  ىالتدريب عم -ٗٔ
وتػػػػدريب الطػػػػلبب عمييػػػػا قبػػػػؿ بػػػػدء التقييمػػػػات لتحقيػػػػؽ  ةالتكنولوجيػػػػ الأجيػػػػزةتػػػػوافر  -٘ٔ

 .منيا الاستفادة
 .يؿ مجاؿ البحث العمميمف خلبؿ تفع بالعممية العممية ةربط الحيا -ٙٔ
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تحديػػد معػػايير مقننػػة يعمػػؿ مػػف خلبليػػا المعمػػـ و تػػدريب القػػائميف عمػػى عمميػػة التقيػػيـ  -ٚٔ
 .داخؿ المدارسد المعمميف اعدأزيادة و 
 .تدريب المعمميف عمى الرقمنةو توفير البنية التكنولوجية  -ٛٔ
وصوؿ جؿ الأمف ، كرة عمى التعمـ الذاتيتمساعدة الطلبب مف خلبؿ التقييمات المب -ٜٔ

 .التعميمية المنشودة للؤىداؼ
الفػروؽ  ةومراعػا ،العمميػة لمتلبميػذ المعمومػاتتوصػيؿ  فيتطبيقات الوسائؿ الحديثة  -ٕٓ

 .الفردية بينيـ
 المبتكرة.تقنيات التقييـ  يةالمعمميف بماى ةتوعي -ٕٔ
 .تساعد المعمميف والطلبب وتدريبيـ عمييا ةكافي أجيزةتوفير  -ٕٕ
 .توفير حافز لممعمـ والطالب -ٖٕ
  الكافي.توفير الوقت  -ٕٗ

 أىررم عررن( الثرراني المفترروح السررؤال) العينررة أفررراد إجابررات محترروى تحميررل نتررائج أظيرررت وقررد
عمى ضوء ميارات  المبتكرة التقييم تقنيات فعالية تحسين متطمبات تحقيق ومعوقات تحديات

 :يمي ما القرن الحادي والعشرين
 .القديمةالاختبارات الورقية استمرار الاعتماد عمى  -ٔ
وعػػدـ  ،جديػػد ىػػو كػػؿ مػػاب والاىتمػػاـالميػػارات المينيػػة وتطػػوير  بالتنميػػةعػػدـ الاىتمػػاـ  -ٕ

 الجديدة.الابتكارات و تشجيع الميارات 
 .ب ذوي الإعاقة العقميةلبوعدـ الاىتماـ بالط الإمكانياتضعؼ  -ٖ
 الدراسية المختمفة.الفصوؿ  فيعداد الطلبب أ ةزياد -ٗ
 التكنولوجية الحديثة والمتقدمة. الأجيزةعدـ توافر  -٘
 الحديثة.الكثير مف المعمميف ليس لدييـ ميارات التواصؿ  -ٙ
ظػػؿ  عمػػييـ فػػيالعػػبء ذلػػؾ مػػف يزيػػد  حتػػى لا يفعػػدـ تقبػػؿ التجديػػد مػػف قبػػؿ المعممػػ -ٚ

 .وعدـ وجود حافز لذلؾالحالية ظروؼ المعمميف 
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 ة في التقييـ.التقنية الحديث تتضمف اِسْتِخْداـ عدـ توافر تدريبات لممعمميف -ٛ
 ة.عف التقنيات المبتكر  ةوجد معمومات كافيتلا  -ٜ

الكمبيػػػػوتر والتكنولوجيػػػػا  ميػػػػارات اتيـ فػػػػي معرفػػػػةوقمػػػػة خبػػػػر المعممػػػػيف عػػػػدـ تػػػػدريب  -ٓٔ
 .الحديثة

عطػؿ وعدـ الإنفاؽ المالي عمى الأنشطة المختمفة ممػا يُ الميزانيات المدرسية ضعؼ  -ٔٔ
 .كؿ شيء

حولنػػػا مػػػف مػػػف لكػػػؿ شػػػيء يحػػػدث التعميميػػػة  المنظومػػػةالفعمػػػي مػػػف  الإدراؾعػػػدـ   -ٕٔ
 .تطور

 .تراجعنا ىلإمما يؤدي  الحاليةبعض العامميف لا يجيدوف التعامؿ مع التطورات   -ٖٔ
 .قصور الإمكانياتالتخصصات و  ونقص عدـ وجود الكوادر المؤىمة -ٗٔ
 بالمدرسة. إنترنتعدـ توفر  -٘ٔ
 .قمة الإمكانيات الموجودة في المدرسة -ٙٔ
 .جدت لا يحسف استغلبلياف وُ ا  لحاسبات لمتدريب و أو ا الأجيزةعدـ توافر  -ٚٔ
 المرجوة.والنتائج  المتاحة العمميةبيف الوسائؿ  ةعدـ وجود معايير مناسب -ٛٔ
 .وعدـ المشاركة المجتمعية الماليدعـ توفر الدعـ  -ٜٔ
 الإلكتروني.عدـ المعرفة بتطبيقات التقييـ  -ٕٓ
كػػؿ  يتوافرىػػا فػػ لعػػدـ ةالحديثػػ التكنولوجيػػا باِسْػػتِخْداـ التػػدريسعػػدـ تمكػػف المعمػػـ مػػف  -ٕٔ

 .الفصوؿ
 -)متطمبات تحسين فعالية تقنيات التقييمات المبتكرة(: التصور المقترح:المحور الرابع: 

 -فهسفت انتصىس انممتشذ: 

  -الأسس انتانُت: ًىس انممتشذ عهصتشتكز فهسفت انت -

تقيس عمى نحو توجيو فريؽ التقييـ إلى اختيار التقييمات المبتكرة، والمناسبة، والتي  .ٔ
 .كاؼ مجموعة متنوعة مف الميارات المستيدفة
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التخطيط الاستراتيجي لعممية التقييـ مف خلبؿ إجراء المقابلبت، والملبحظات،  .ٕ
والاستطلبعات، ومراجعة الخطة التربوية الفردية لمطالب، ومراجعة أولياء الأمور، 

 .التقييـبحيث ينخرط مسؤوؿ التقييـ في اختيار مدروس وجيد عند بدء 

لتقميؿ أي عوامؿ تشتت أو إجياد أثناء التقييـ، حيث يُساعد ذلؾ  ;إعداد بيئة التقييـ .ٖ
 .الطلبب عمى تركيز انتباىيـ عمى مياـ التقييمات المبتكرة

لتمكينيـ مف معالجة القضايا، وتحديد  ;المبتكرةإرشاد المسؤوليف وغيرىـ بالتقييمات  .ٗ
 .مف خلبؿ تطبيؽ ىذه التقييماتحموؿ محددة لمتحديات التي قد تنشأ 

 -أهذاف انتصىس انممتشذ: 

 -:انمتطهباث اِتُتهذف انتصىس انممتشذ إنً تحمُك ََ  -

: ان   انمبتكشة: ثانتمُُما فعانُتتحسُه انعامت نمتطهباث أولاا

ا في دعـ ا ميمً معب ىذه التكنولوجيا دورً توافر التكنولوجيا الحديثة والمتطورة حيث تَ  .ٔ
 الاحتياجات الخاصة.وتقييـ الأطفاؿ ذوي  ،تعميـ

لدعـ  ;وعمؿ بيئة افتراضية تعميمية ،نشاء غرؼ عرض افتراضية في كؿ مدرسةإ .ٕ
جيزة أو  ،لى شاشات العرضإ بالإضافة ،تدريس المفاىيـ الرياضية المنطقية لمطلبب

  .لتكامؿ البيئة الافتراضية ;المثبتة عمى الرأس الاستشعار
  .وتكييفيا مع البيئة العربية ،ومحاولة تعريبيا ،برامج الواقع الافتراضي شراء .ٖ
 ،حيث يتـ توزيع ىذه البرامج بحرية تامة المتعددة،شراء تطبيقات البرامج الوسائط  .ٗ

 والتحكـ في ،دراؾوالإ ،والانتباه ،والمنطؽ ،حيث تعمؿ عمى تنشيط الذاكرة ،اوتجاريً 
  .والتفاعؿ الانفعالات،

الافتراضية ليست قاصرة عمى التقييـ فقط، ولكف قد تُستخدـ بفعالية في  البيئة .٘
 التدريب الميني لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة.

والشاشة المثبتة عمى  ،القفازات) :خراج غير التقميدية مثؿدخاؿ والإجيزة الإتوفر أ .ٙ
عميا زاخرة ، مما يَدعـ ذلؾ العممية التعميمية، ويجوغيرىا (جيزة التتبعأو  ،الرأس

 بالوسائؿ التعميمية المحببة للؤطفاؿ.
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نشطة لمواقع الافتراضي تدعـ تنشيط القدرات المعرفية للؤطفاؿ ذوي الاعاقة أتوفير  .ٚ
 ،وتمييزىا ،اِضْطِرَابَات التوحد تعمؿ عمى مفاىيـ تصنيؼ الأشياءأو ذوي  ،الذىنية

 ،والتفكير ،دراكيةوالمساعدة في دعـ الميارات الإ ،مية التقنيةوالعمؿ عمى محو الأ
 الافتراضيبرامج الواقع  قدـ أنشطةتُ العاممة، كما  الذاكرةدعـ و  ،والتحفيز ،والانتباه

 ،الأطفاؿ ذوي الإعاقات الذىنيةقدرات ا لتنوع نظرً  ،مستويات مختمفة مف الصعوبة
  .ذوي اِضْطِرَابَات التوحدو 

ولئؾ الذيف لا أوخاصة  ،أجؿ تحسيف فيـ الأطفاؿتوفير تعميمات صوتية مف  .ٛ
 .يستطيعوف القراءة

ولكف لا تثبط  ،شجع عمى النجاحتقديـ ملبحظات حوؿ تصرفات الطفؿ مع رسائؿ تُ  .ٜ
 ما مف الطفؿ أو عند فشمو. عند حدوث خطأ

  انمبتكشة: ثانتمُُما فعانُتتحسُه خاصت بانتخطُط الاستشاتُدٍ نمتطهباث ثاوُاا: 

لتنفيذ تقنيات التقييمات المبتكرة، وتنفيذ أولويات تقديـ الدعـ،  ;التخطيط الاستراتيجي يتـ     
والتوصية بنوع الخدمات الصحيحة الملبئمة لمطفؿ/ الطالب المعاؽ,  ،والتدخلبت الفعالة

 :يَ وتستند عممية التخطيط إلى ستة مراحؿ متتابعة ىِ 
 ـ، واليدؼ، وخطة التحسيف.والقي ،والرسالة ،حيث يتـ وضع الرؤية السياق: .ٔ
فريؽ تقييـ التلبميذ ذوي الخبرة في العمؿ مع الأطفاؿ أو  م:تقييتكوين فريق ال .ٕ

الأقؿ مف: )طبيب تشخيصي، طبيب نفسي، وأخصائي أمراض  ىالطلبب يتألؼ عم
زيائي, والأخصائي النفسي، والأخصائي يالنطؽ والمغة, والمعالج الميني، والمعالج الف

قد  ىكوف ميمة ىذا الفريؽ ىو تقديـ التدخلبت الفعالة، وتحديد متوتَ الاجتماعي(، 
تكوف ىذه التدخلبت كافية, وعمؿ التقييمات الرسمية اللبزمة للؤطفاؿ المعاقيف, 
وتحديد الأطفاؿ بدقة مف أجؿ التوصية بنوع الخدمات الصحيحة, وتقديـ الدعـ 

ذا كانت الاختلبفات، والتأخيرات إالمناسب, وتتمثؿ أحد أىـ التحديات في التحديد ما 
 حقيقية. لإعاقةأـ غير مؤقتة, أو نتيجة لعدـ كفاية التعمـ، أـ نتيجة  ،في التعمـ مؤقتة

 وفي ىذه المرحمة يتـ مراعاة الأمور التالية: التدقيق: .ٖ
  بشكؿ فردي.المبتكرة التقييـ تقنيات يجب تصميـ أدوات واستراتيجيات 
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 يـ كافية; لتحديد الفرؽ بيف كفاءة الطالب، وتحقيؽ معمومات تقي ىيجب الحصوؿ عم
 في الفصؿ الدراسي. وتقدم

  ،عند إجراء التقييـ يجب مشاركة أولياء الأمور، وذلؾ لمناقشة المشكلبت الأكاديمية
 ومتسقة. ،بطريقة منسقة ذي الاحتياجات الخاصةلمطفؿ  ،والسموكية، والتواصمية

 والتطوري لمطلبب  ،ومراجعة التاريخ الطبي ،بيتـ إعداد تقارير مكتوبة لجميع الطلب
 .الاحتياجات الخاصةذوي 

 التعميمي. ووتحميؿ وضع ،تقييـ أداء الطالب الحالي 
 .بياف بشأف سموؾ الطالب, وعلبقة ىذا السموؾ بالأداء الأكاديمي لو 
  ِووالضعؼ لدي ،عراض الخطة التربوية الفردية لمطفؿ، ومعرفة جوانب القوةتِ سْ ا. 
 وخبرتو في التقييـ. ،التخصص الميني الدقيؽ لممُقيـ 
 واحتياجاتو،  ،وضح فيو قدرات الطالبالمُقيـ تقديـ نتائج التقييـ في إطار يُ  ىيجب عم

 ونقاط قوتو.
 ىيجب تقييـ الميارات الاجتماعية لمطالب بشكؿ شامؿ مع أقرانو, وكذلؾ قدراتو عم 

 الميارات في المجتمع الخارجي.ىذه إظيار 
 أولياء الأمور.  ىلإوالمعمومات  ،والوثائؽ ،جب تقديـ نسخة مف تقارير )التقييـ(ي 

 المدخلات: وىذه المرحمة تشمل:تحسين جودة  .ٗ
  ِتبدأ مف وزارة التربية والتعميـ، وحتى مديري المدارس.والتي لتزاـ ودعـ الإدارة العميا ا 
 تقنيات التقييـ المبتكرة" تدريب الأطراؼ المشاركة في النظاـ". 
 وربط أىدافيا بالأىداؼ الاستراتيجية لمتحسيف. ،وضع خطة التقييـ 
 .معرفة جميع العامميف بأىداؼ التقييمات المبتكرة، والأىداؼ المطموب تحقيقيا 
 .ربط التقييمات بالأداء المحقؽ، والنجاح في التنفيذ 
مع  لبتشمؿ مراقبة تنفيذ التفاعتَ وىذه المرحمة تيا: مراقبتحسين جودة العمميات و  .٘

التعمـ مع عممية بما في ذلؾ مراقبة عمميات التقييـ، ومتابعة  الحالي،مكونات النظاـ 
 الإشراؼ المستمر لجوانب العممية التعميمية، وصنع القرار، وأنشطة التعمـ:
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 ّـَ يتـ تحويؿ ذلؾ إلى  ىحيث يتـ تحديد أولويات لدعـ جوانب الضعؼ لد الطالب, ث
 أىداؼ محددة. ىالتركيز عم

  ،الانفعاليةو عمؿ فحوصات تشخيصية منتظمة لكؿ طفؿ تشمؿ الجوانب: )الإدراكية، 
ية، والمغة جمالية, والبصرية، والسمعوالإ ،الجوانب الحركية الدقيقةو والاجتماعية، 

 (.والكلبـ
  يتـ إجراء التقييمات مف قبؿ فريؽ متعدد التخصصات يتكوف مف موظفيف مؤىميف

 اِضْطِرَابَات التوحد. ، وذويدراية بخصائص الطلبب ذوي الإعاقة الذىنية ىعم
 .يتـ كتابة التقرير بطريقة ىادفة وواضحة 
  يعكس التقرير تكامؿ المعمومات المعطاة مف الفريؽ متعدد التخصصات، ويتضمف

 (.IEPتوصيات تُوجو خطة التعميـ الفردية )
 لتقييـ الميارات المعرفية، والاجتماعية، والتواصمية،  ;قد يتـ اِسْتِخْداـ تقييمات متنوعة

 .ذوي الاحتياجات الخاصةوالسموكية التكيفية لمطالب 
 وتتضمن مخرجات ىذه المرحمة: ،المخرجات )المنتج(تحسين جودة  .ٙ
 .التحقؽ مف نجاح التنفيذ 
 .عدالة التقييـ، موضوعية ودقة التقييـ 
 .زيادة الإنجاز، والتحصيؿ الأكاديمي 

  مشتبطت بفشَك انتمُُم انمذسسٍ:متطهباث ثانثاا: 

  فشد٘. تشكم انًثتكشج انتقٛٛى ٔاستشاتٛجٛاخ أدٔاخ ت صًى .0

 ٔانسهٕكٛح، الأكادًٚٛح، انًشكلاخ نًُاقشح انتقٛٛى فٙ الأيٕس أٔنٛاء أ شاسك .2

  ر٘ الادتٛاجاخ انخاصح. نهطانة ٔانتٕاصهٛح

  انًثتكشج. انتقٛٛى ًًاسساخت انعهٛا ٔالإداسج انًذسسٛح الإداسج انِتزاو .3

  نهتذسٍٛ. الاستشاتٛجٛح تالأْذاف أْذافٓا ٔستظ انًثتكشج، انتقٛٛى خطح تٕضع .4

  انتُفٛز. فٙ ٔانُجاح انًذقق، تالأداء انًثتكشج انتقًٛٛاخ ستظ .5

 نذٖ ٔانقٕج انضعف، جٕاَة عهٗ نهٕقٕف يُتظًح تشخٛصٛح فذٕصاخ عًم .6

  انتلايٛز.
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  انطلاب انًعاقٍٛ. تخصائص انخثشج رٔ٘ يٍ انتخصصاخ يتعذد فشٚق ٚتشاسك .7

 انًعشفٛح، انًٓاساخ نتقٛٛى ٔيتُٕعح كافٛح، تقٛٛى يعهٕياخ عهٗ انذصٕل .8

  ٔانسهٕكٛح. ٔانتٕاصهٛح، ٔالاجتًاعٛح،

 -انتصىس انممتشذ: آنُاث تىفُز 

الأخصائييف والمعمميف وغيرىـ عمى تنفيذ التقييمات المبتكرة، مف خلبؿ تدريب  .ٔ
  التخطيط الجيد لتطبيؽ ىذه التقييمات.

توفير أحدث أنواع التقنيات والتكنولوجيا المتطورة، والتي تُساعد عمى تطبيؽ  .ٕ
 .التقييمات المبتكرة

لقياس المعرفة، والميارات التي اِكْتَسبيا الطلبب  ;تَعزيز تقنيات التقييمات المبتكرة .ٖ
 خلبؿ دراستيـ في المرحمة الدراسية.

التعمـ الأعمؽ، وقياس خبرات الطلبب في قياس ل ;تقنيات التقييمات المبتكرةتَعزيز  .ٗ
 .المنيج الدراسي

لتطوير قدرات الأخصائييف، والمعمميف، وغيرىـ  ;تَعزيز تقنيات التقييمات المبتكرة .٘
 عمى قيادة أفضؿ الممارسات في تقييـ أداء الطلبب بدقة.

 -:وتائح انبحث    

وانمُذاوٍ، ووتائح انذساساث انسابمت، تىصم انباحث مه خلال الإطاس انىظشٌ  -

 نهىتائح انتانُت:

المعمموف إلى تدريبات مخصصة عف اِسْتِخْداـ تطبيقات الواقع الافتراضي،  حتاجيَ  .ٔ
والذكاء الاصطناعي، وتطبيقات التقييـ الإلكتروني الحديثة في تقييـ الطلبب ذوي 

 التوحد. اِضْطِرَابَاتالإعاقة العقمية والطلبب ذوي 

عمى  تقنيات التقييمات المبتكرةتطبيؽ  عفيَحتاج المعمموف إلى تدريبات مخصصة  .ٕ
وتضميف ذلؾ في  ذوي الإعاقة العقمية والطلبب ذوي اِضْطِرَابَات التوحدالطلبب 

 .الخطة التربوية الفردية

 المعمموف إلى فيـ ومعرفة كيفية ربط الأنشطة المختمفة بالتقنيات الرقمية، حتاجيَ  .ٖ
 .قنيات التقييمات المبتكرةودمج ذلؾ مع ت
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المناىج الدراسية إلى تغيير شامؿ، وأف يتـ بناؤىا وفقًا لميارات القرف الحادي  حتاجتَ  .ٗ
 .والعشريف، ووفقًا لتقنيات التقييمات المبتكرة

لتعزيز تجربة تعمـ الطلبب في  التقنيات الرقميةالمناىج الدراسية إلى دمجيا مع  حتاجتَ  .٘
 مية. بيئة رق

تَحتاج معظـ المدارس والمؤسسات التعميمية إلى أجيزة تقنية، وتكنولوجية متقدمة،  .ٙ
 .متطورة، وخطوط اتصاؿ حديثة بالإنترنت توأجيزة حاسوب وتطبيقا

 -تىصُاث انبحث:
تدريس مقررات تقنيات التقييـ المبتكرة لطلبب كميات التربية فورًا، كمقررات تربوية  .ٔ

 توصؿ إليو العمـ الحديث في ىذا المجاؿ. حديثة وفقًا لأحدث ما 

تدريب الطلبب الجامعييف عمى ىذا النوع مف التقييمات، وتدريبيـ عمى كيفية التقييـ  .ٕ
مف خلبؿ التقنيات التكنولوجية الحديثة مثؿ: أجيزة الواقع الافتراضي والذكاء 

 الاصطناعي، وغيرىا مف الأجيزة الحديثة والمتقدمة.  

في تقييـ  التقييـ المبتكرةالتقييمات التقميدية القديمة فورًا بتقنيات  ضرورة اِسْتِبداؿ .ٖ
الطلبب ذوي الإعاقة الفكرية، والطلبب ذوي اِضْطِرَابَات التوحد سواء في مدارس 

 التربية الفكرية أو مدارس وفصوؿ الدمج التربوي بكافة أنواعو وأشكالو. 

لدمج ميارات التفكير  ;والتقييـ ،ف تتـ عممية مراجعة المناىج, والتدريسأيجب  .ٗ
 والِابتِكار. ،ع القرار, والتعاوفصنو  ،وحؿ المشكلبت ،النقدي

 ،والتكنولوجيا ،والاتصاؿ ،والتفكير ،يجب دمج الميارات في مجاؿ حؿ المشكلبت .٘
 والتقييـ. ،والتدريس ،ية في المناىج الدراسيةاتوالميارات الحي

عند تدريسيا  ،ىذه الميارات ىالتركيز عمبوالجدد  ،بدء تدريب المعمميف القدامى .ٙ
 .المطلبب جميعً 

 ،والنتائج الموجودة مف الطلبب ،ساسية لممتعمـأساسية باِعْتِبارىا دراج القيـ الأإيجب  .ٚ
 والانسجاـ(. –المرونة  –الرعاية  –النزاىة  –المسئولية  –: )الاحتراـ يَ وىذه القيـ ىِ 

في الخطوط  الحادي والعشريفت القرف ف يتضمف المنيج الحالي بعض مياراأيجب  .ٛ
قراف, ومساعدة الطلبب )التعمـ مف خلبؿ تفاعؿ الأ مثؿ: ضة لأىداؼ المعمميفيالعر 
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لتطبيؽ  ;تطوير استراتيجيات ىتحمؿ المسؤولية عف تعمميـ, ومساعدتيـ عم ىعم
 الميارات في المواقؼ الجديدة.

 ،والتي تتضمف العمؿ التعاوني ،المشاريع ىالاختبارات القائمة عم ىالتركيز عم .ٜ
 وما وراء المعرفة. ،وحؿ المشكلبت ،وصنع القرار

نطاؽ  ىوتطويرىـ عم ،عدادىـدعـ المعمميف لإ ىركز عميجب تنظيـ وسائؿ تُ  .ٓٔ
 أوسع.

 ،لدعـ التفكير النقدي, وتمكيف التعاوف ;اِسْتِخْداـ التكنولوجيا ىتدريب المعمميف عم .ٔٔ
 ثناء الخدمة.أقبؿ و  ،بداعوالإ ،والابتكار

 ىالكفاءات العامة يستطيع المعمـ بعد ذلؾ بالعمؿ عم ىمف خلبؿ التدريب القائـ عم .ٕٔ
لتحديد المجالات التي يحتاج  ;واِسْتِخْداـ بيانات التقييـ المستخمصة ،دعـ الطلبب
 كبر قدر مف الاىتماـ.أ ىلإفييا الطلبب 

ومواقع  ،التخطيط لترجمة كؿ مف المياـ ىلإ ادوليً  المستخدمةتحتاج التقييمات  .ٖٔ
 ىذه المياـ. لأداءلييا إالوصوؿ  ىلإنترنت التي يحتاج الطلبب الإ

ىذه التقييمات, ولايزاؿ ىناؾ تطور كبير في المستقبؿ,  اـتمإِ يجب السير نحو  .ٗٔ
 الاختلبفات الثقافية بيف الدوؿ وغيرىا. اِعْتِبارناف نضع في أويجب 

 العبءمف قبؿ الأنظمة, فيـ يتحمموف  أكثر فعاليةؿ يجب دعـ المعمميف بشك .٘ٔ
، في تطوير ودعـ ميارات الطلبب، وبناء استراتيجيات تُساعد عمى نجاح الأكبر

 .الطلبب في العممية التعميمية
والسياسات التعميمية  ،الحديثةالمبتكرة، و والتقييمات  ،ف تبُني المناىج الدراسيةأيجب  .ٙٔ

 ،النفسية: الطلبب في جميع النواحي اتادة كفاءزي ساسي وىوأبناء  ىكميا عم
 لخ.إوالاقتصادية ...... ،والاجتماعية ،والتعميمية

وفر معمومات مرجعية حوؿ ف تُ أمكف يُ "مبتكرة"، ا وسع نطاقً أجراء تجارب تقييـ إ .ٚٔ
توافر معمومات تشخيصية حوؿ سموؾ المياـ والتعمـ  ىلإداء الطلبب بالإضافة أ

 واحتياجات كؿ مف المعمميف والطلبب.
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تطوير  ىجراء البحوث حوؿ ممارسات الفصوؿ الدراسية وتطويرىا, والعمؿ عمإ .ٛٔ
 دوات التقييـ المبتكرة.أمع اِسْتِخْداـ مياـ و  ،مشروعات التعميـ والتعمـ المبتكر

وزيادة فرص التعمـ  ،والمياـ ،تتضمف الميارات والتي ،تطوير المناىج الدراسية .ٜٔ
 عاقة.التطويري للؤطفاؿ ذوي الإبالتقدـ التكويني المرتبط 

، والخبرات تعمؿ عمى تزويدىـ بالمياراتممعمميف ليَجب تصميـ برامج تدريب  .ٕٓ
، عمى ضوء ميارات القرف الحادي تقنيات التقييـ المبتكرةالمطموبة، وتدريبيـ عمى 

 والعشريف.
جب أف يَفيـ المعمموف أىمية تحديد السموكيات، وقياسيا بعناية، وتطوير خطط يَ  .ٕٔ

اِضْطِراب الإعاقة العقمية وذوي ، بناءً عمى الِاحْتِياجَات الفردية لمطلبب ذوي التقييـ
 التوحد.

يَجب عمى المعمميف تنفيذ اِسْتراتيجيات شاممة مُتفؽ عمييا; لمعالجة اِحْتِياجَات التعمـ  .ٕٕ
ذوي اِضْطِراب و ، والسموكية، والاجتماعية لمطلبب ذوي الإعاقة العقمية المعرفية

دارة الفصوؿ الدراسية المختمفة.  التوحد، وا 
اِسْتِخْداـ التقنيات المساعدة والتكنولوجية، ومجموعة متنوعة مف أنظمة الاتصاؿ;  .ٖٕ

 لمساعدة الطلبب عمى التعمـ، واِكْتِسَاب الميارات المختمفة.

يحة لوزارة التربية والتعميـ، والخبراء التربوييف في تصميـ وتنفيذ نظاـ المشاركة الصر  .ٕٗ
 التقييمات المبتكرة؛

الدعـ المكثؼ والمتبادؿ مف وزارة التربية والتعميـ، والمديريات التعميمية، والإدارات  .ٕ٘
 ،والسياسي ،التعميمية المشاركة في ىذه المبادرة، والتي ستشمؿ التوجيو الفني

 .والعممي

تِخْداـ مناىج التعميـ القائمة عمى الكفاءة في التعميـ والتعمـ، والتقييمات المبتكرة اِسْ  .ٕٙ
إلى الأكثر تحديًا، لا  ،لضماف أف جميع الطلبب مف الأكثر تقدمًا ;كنيج ىادؼ

 يتحركوف إلا عندما يتقنوف المعرفة والميارات الأساسية؛ و
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لصمة بالتدريس وعالية الجودة، جنبًا اِسْتِخْداـ التقييمات القائمة عمى الأداء ذات ا .ٕٚ
إلى جنب مع الإدارة الدورية لنظاـ التقييمات المبتكرة عمى مستوى الجميورية، 

 .لغرض تتبع التقدـ المحرز والإبلبغ عنو لمطلبب والمعمميف والمدارس والإدارات

تعاونية، ينبغي أف تكوف عممية دمج التقييمات المبتكرة في المناىج الدراسية عممية  .ٕٛ
تشمؿ خبراء المناىج، والقياس والتقييـ، والممارسيف وقادة التعميـ، وغيرىـ مف 

 المتخصصيف الذيف يُقدموف الخدمات، والمواد المتصمة بالتقييـ.

 بحوث مقترحة:
متطمبات تحسيف فعالية تقنيات التقييمات المبتكرة لمطلبب ذوي الإعاقة السمعية  

 والبصرية.
لية تقنيات التقييـ المبتكرة بمدارس التعميـ العاـ عمى ضوء مؤشرات الجودة متطمبات تحسيف فعا 

 الشاممة.
دراسة مقارنة بيف التقييـ التكويني والتقييـ الجمعي عمى ضوء التجربة الأمريكية والاتحاد  

 الأوروبي.
 الشاممة.إدارة تقنيات التقييمات المبتكرة بمدارس التعميـ العاـ عمى ضوء مؤشرات الجودة  
 متطمبات إصلبح التقييمات التقميدية عمى ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف. 
عمى ضوء ميارات القرف الحادي  درجة ٖٓٙ°فمسفة نموذج التقييمات المبتكرة بزاوية  

 والعشريف.
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 المراجع العربية:

المدرسية لمؤسسات التربية الخاصة (. متطمبات تحسيف البيئة ٕٕٕٓمصطفى، وائؿ كماؿ الديف.) .1
(، ٕفي ضوء مؤشرات الجودة الشاممة "تصور مقترح"، مجمة سوىاج لشباب الباحثيف، المجمد)

 .ٖ(، صػػػٗالعدد)

متطمبات تحسيف فعالية برامج الِاسْتِجَابة لمتدخؿ لمطلبب (. ٖٕٕٓمصطفى، وائؿ كماؿ الديف.) .2
لجودة الشاممة " تصور مقترح "، مجمة كمية التربية، ذوي اِضْطِرَابَات التوحد في ضوء مؤشرات ا

 .ٖٕٙ(، جامعة المنوفية، ص ٖٛالعدد الأوؿ، السنة )

(. أنظمة الذكاء الاصطناعي ومستقبؿ التعميـ، مجمة دراسات في التعميـ ٕٕٔٓرزؽ محمد، ىناء.) .3
شمس، ص (، مركز تطوير التعميـ الجامعي، كمية التربية، جامعة عيف ٕ٘الجامعي، العدد )

٘ٛٚ:٘ٚٔ. 
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