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استخداـ نظرية التمقي في تنمية بعض  قياس فاعميةييدؼ البحث الحالي إلى  الممخــص:
لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مف خلاؿ تدريس دروس القراءة  ميارات الكتابة الإقناعية

المقررة عمييـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بإعداد قائمة ببعض 
ادس الابتدائي، واختبار يقيس ىذه ميارات الكتابة الإقناعية المناسبة لتلاميذ الصؼ الس

الميارات، فضلًا عف إعداد أوراؽ عمؿ لمتلاميذ ودليؿ لممعمـ يوضح كيفية استخداـ 
الاستراتيجيات المنبثقة مف نظرية التمقي في التدريس.ولقد اتبعت الباحثة المنيج التجريبي القائـ 

ة مف خلاؿ الإجراءات التالية: عمى التصميـ شبو التجريبي ذو المجموعتيف التجريبية والضابط
إعداد اختبار ميارات الكتابة الإقناعية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وضبط الاختبار مف 
خلاؿ عرضو عمى مجموعة مف السادة المحكميف وتعديمو في ضوء آرائيـ، وتطبيقو عمى 

رنامج القائـ عمى نظرية المجموعتيف قبميًا ورصد النتائج التي أسفرت عف التطبيؽ، ثـ تطبيؽ الب
( تمميذًا، بينما درست تلاميذ ٕٗالتمقي عمى تلاميذ المجموعة التجريبية التي بمغ عددىـ )

( تمميذًا دروس القراءة باستخداـ الطريقة المعتادة ٓٗالمجموعة الضابطة التي بمغ عددىـ )
ء التجربة عمى تلاميذ القائمة عمى الشرح والعرض والتمقيف، ثـ تـ تطبيؽ الاختبار عقب انتيا

المجموعتيف ورصدت النتائج ومعالجتيا إحصائيا وتفسيرىا، وتقديـ التوصيات والبحوث 
( بيف 0ٓ٘ٓالمقترحة.ولقد أسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ناعية متوسطي درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في اختبار الكتابة الإق
البعدي لصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت النتائج إلى فاعمية استخداـ نظرية التمقي في 

 تنمية بعض ميارات الكتابة الإقناعية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.
 نظرية التمقي. -ميارات الكتابة الإقناعية -الكممات المفتاحية: نظرية التمقي 
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Abstract 

The current research aimed at measuring the effectiveness of using the 

reception theory in developing some persuasive writing skills among 

sixth-grade students through teaching the prescribed reading lessons in 

the first semester. To achieve this goal, the researcher prepared a list of 

some persuasive writing skills suitable for sixth-grade students, and a 

test was conducted to measure these skills as well as students’ 

worksheets and a teacher's guide which is prepared to illustrate how to 

use the strategies derived from the reception theory in teaching. 

The researcher used the experimental approach based on the quasi-

experimental design with two groups: the experimental group and the 

control group through the following procedures: preparing a 

persuasive writing skills test for sixth-grade students, adjusting the test 

by presenting it to a group of jury members and modifying it based on 

their opinions, with administering it to both groups as a pre-test. The 

results of the pre-test were then gathered. Subsequently, the reception 

theory-based program was applied to the experimental group, 

consisting of 42 students, while the control group, consisting of 40 

students, studied reading lessons using the regular method based on 

explanation, presentation, and memorization. Finally, the test was 

administered after the experiment to both groups, and the results were 

statistically analyzed, interpreted, as well as recommendations and 

suggested research were presented. 

The results showed that there were statistically significant differences 

at the 0.05 level between the mean scores of the experimental group 

and the control group in the persuasive writing post test in favor of the 

experimental group. The results also showed the effectiveness of using 

the reception theory in developing some persuasive writing skills 

among the experimental group students. 

Keywords: Reception Theory - Persuasive Writing Skills. 
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 مقدمة البحث:
تُعػد القػػراءة مػػف مجػػالات النشػػاط الميػػوي المتميػػز، فيػػي وسػػيمة الفػػرد وأداتػػو فػػي الػػدرس 

أوقات الفراغ، ولا مكاف في عالـ اليوـ لمف لا  والتعمـ وتحصيؿ المعرفة والتذوؽ الأدبي وشيؿ
يػػتمكف مػػف ميػػارات القػػراءةس لأنيػػا وسػػيمة مػػف وسػػائؿ التنميػػة الفكريػػة والوجدانيػػة، فضػػلًا عػػف 
كونيػا وسػيمة لممتعػة والراحػة النفسػية. كمػا أنيػا مػػف أىػـ الوسػائؿ التػي تنقػؿ إلينػا ثمػرات العقػػؿ 

صفحة المطبوعة، وتقع القػراءة فػي قمػب كػؿ عمػؿ البشرى، وأنقى المشاعر التي عرفيا عالـ ال
 نقوـ بوس لأنيا أساس كؿ تقدـ بشري في الماضي والحاضر.

صَػػم ى الم ػػوُ  –وتتضػػح أىميػػة القػػراءة بصػػورة جميػػة مػػف خػػلاؿ التوجيػػو الإليػػي لمرسػػوؿ 
نْسَػافَ ٔي خَمَؽَ ﴿{ اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ ال ذِ بالأمر )اقرأ( في قوؿ ا﵀ تعالى: -عَمَيْوِ وَسَم َـ  ﴾ خَمَؽَ الْإِ
َـ بػِالْقَمَِـ ﴿ٖ﴾ اقْرَأْ وَرَبُّؾَ الْأَكْػرَُـ ﴿ٕمِفْ عَمَؽٍ ﴿ ْـ ﴿ٗ﴾ ال ػذِي عَم ػ ْـ يَعْمػَ نْسَػافَ مَػا لػَ َـ الْإِ ﴾ ٘﴾ عَم ػ

 ]ٔ:٘[سورة العمؽ: }
كما تظير أىمية القراءة في المواقؼ المختمفة والمتعددة التي تحتاج إلقاءً مؤديًا لمقطع 
ذاعػػة الأخبػػار، والتػػدريس المباشػػر، واسػػتثارة مشػػاعر المتمقػػيف والمسػػتمعيفس لت ييػػد أو  الأدبيػػة واا

 رفض أو تقبؿ مواقؼ معينة. 
، فمػـ تعػد تنحصػر فػي تمييػز وقد شيد ميداف تعميـ القراءة تييرًا كبيرًا في مفيوـ القراءة

الحػػروؼ والكممػػات، وجيػػر التلاميػػذ بيػػا، ذلػػؾ المفيػػوـ الػػذي ظػػؿ سػػائدًا فػػي مدارسػػنا بصػػورة 
عامة، فقد تيير ىػذا المفيػوـ ليتضػمف إلػى جانػب ذلػؾ عمميػات عقميػة متنوعػة ومتعػددة منيػا: 

بداء الرأي، والحكـ عمى ما يقدـ إليو بالصواب والخطػ ، ب الإضػافة إلػى التػذوؽ الفيـ، والنقد، واا
باعتبػػاره مػػف العمميػػات التػػي تحتػػاج إلػػي إعمػػاؿ كػػؿ مػػف العقػػؿ والقمػػب معًػػا، وقػػد انعكػػس ىػػذا 
التييير في مفيوـ القراءة عمى طرائؽ تدريس ىذه الميارة الميوية الرئيسة والميمة مػف ميػارات 

ريػػات الحديثػػة، الميػػة، وعمػػى الأىػػداؼ المرجػػوة مػػف ذلػػؾس ليتسػػؽ مػػع الاتجاىػػات العالميػػة والنظ
سػػػػػػػػػػتراتيجيات تعميميػػػػػػػػػػا.) شػػػػػػػػػػريؼ،  (، ٕٕٓٓ:ٙٙمػػػػػػػػػػع العنايػػػػػػػػػػة بدراسػػػػػػػػػػات، وميػػػػػػػػػػارات، واا

  (ٔ)( ٕٚٓٓ:ٙٙٔ)يونس،

                                           

 يشير ما بيف القوسيف إلى الاسـ الأخير، وسنة النشر، ورقـ الصفحة أو الصفحات.  (ٔ)
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ولقػػد واكػػب ذلػػؾ ظيػػور بعػػض النظريػػات الجديػػدة فػػي القػػراءة وتعميميػػا، ومػػف بػػيف ىػػذه 
ت ىػذه النظريات التػي كػاف ليػا دورًا مػؤثرًا فػي تطػوير مفيػوـ القػراءة: نظريػة التمقػي، وقػد ظيػر 

النظرية بسبب النزاع الطبيعي بيف المناىج النقدية الذى تيذيو نظريات معرفية مختمفػة، وتمتػد 
جػػذورىا مػػف بػػدايات السػػتينيات لمقػػرف العشػػريف  فػػي جامعػػة كونسػػتانس لمدراسػػات الأدبيػػة فػػي 
جنوب ألمانيا ، وقد طرحت مف خلاؿ كتابات "ىػانز روبػرت يػاوس"، و"فولفػانج إيػزر"، ور بػة 

الوصػػوؿ إلػػى رؤيػػة نقديػػة فػػي القػػراءة مسػػايرة للاتجاىػػات العالميػػة الحديثػػة نػػتج عنػػو تحػػوؿ  فػػي
مػػف الاىتمػػاـ بػػالنص إلػػى متمقػػي الػػنص، بيػػدؼ كشػػؼ الػػدور الػػذي يمعبػػو فػػي عمميػػة القػػراءةس  
مما نتج عنو ظيور نظريػة التمقػي بمبادئيػا الجديػدة عنػد عممػاء الميػة وآدابيػا فػي مطمػع القػرف 

 الحالي.
أكػػػد أصػػػحاب نظريػػػة التمقػػػي أف مشػػػاركة القػػػارئ فػػػي الػػػنص لا تقػػػؼ عنػػػد ميمػػػة  وقػػػد

التفسير التقميدي الذي يؤدي بدوره إلى الثنائية بينػو وبػيف الػنص، أي يصػيح القػارئ فػلا تكػوف 
مرجعيػػة المقػػروء إلػػى الموضػػوع لا إلػػى ذاتيػػة القػػارئ، بػػؿ الالتحػػاـ بينيمػػا، فػػالمتمقي قارئًػػا، أو 

 (ٜٕٓٓ:ٔٔالتمقي يشارؾ في إبداع النص القرائي. )ىولب ، ناقدًا، وفؽ نظرية
( أف نظريػػة التمقػػي ىػػي: ٕٕٓٓ:ٔٓ٘(، )السػػويفي،ٜٕٓٓ:٘ٔويػػرى كػػؿُّ مػػف )نصػػر،

عممية تستيدؼ إثارة وجػداف التمميػذ، وتييئتػو لتمقػي النصػوص المقػروءة، ودفعػو لمتفاعػؿ معيػا 
يذ أف يكوف شريكًا أساسيًا في رسـ بإيجابية مف خلاؿ استخداـ أنشطة مختمفة تتطمب مف التمم

 الصورة النيائية لمنص المقروء.  
وطبقًا لنظرية التمقي فالقارئ ىو الذي يؤوؿ معػاني الػنص مػف خػلاؿ ربػط بنيػة معرفػة 
النص ببنيتو المعرفية وما تتضمنو مف تصورات ذىنية، وأفكار، ومعمومات سابقة لدى القػارئ 

إنتػػاج الػػنص ولػػذلؾ فػػإف معػػاني الػػنص ليسػػت متضػػمنة  عػػف الػػنص، فالقػػارئ طرفػًػا رئيسًػػا فػػي
داخمػػػو، بػػػؿ تنشػػػ  مػػػف خػػػلاؿ التفاعػػػؿ الػػػديناميكي المسػػػتمر بػػػيف الػػػنص والقػػػارئ. )إسػػػماعيؿ، 

ٔٓ:ٕٓٔٛ ) 
ومف ىنا تبرز ضرورة استخداـ نظرية التمقي في تدريس القراءة لمتلاميذ لإنجاز عممية 

ظريػة التمقػيس وذلػؾ لمػا ليػا مػف أىميػة كبيػرة تمؽِ فعالة مف خلاؿ اسػتثمار مفػاىيـ ومرتكػزات ن
(، ٜٚ-ٜٜٙٔ:ٜٙيكػػػػػػاد يتفػػػػػػؽ عمييػػػػػػا معظػػػػػػـ التربػػػػػػوييف العػػػػػػرب والأجانػػػػػػب منيـ:)إبػػػػػػراىيـ،
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(David,1998:76،عميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات، ٕٓٔٓ:ٖٓٙ(، )الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر( ،)ٔٙ:ٕٓٔٔ-ٔٛ ،)
  ويمكن تحديدىا في الآتي:(. ٕٛٔٓ:ٙٚ(، )الأسمري،ٕٕٔٓ:ٜٔ)إيزر،
قػػػي يكمػػػف فػػػي السػػػياؽ العقمػػػي لمقػػػارئ، فيػػػو الػػػذي يضػػػفي المعنػػػى مػػػف خػػػلاؿ نظريػػػة التم -

 المعنى عمى النص المقروء أثناء القراءة. 
تجعػػؿ نظريػػة التمقػػي القػػراءة عمميػػة ديناميػػة يػػؤثر مػػف خلاليػػا القػػارئ فػػي الػػنص فيمػػارس  -

 صنع الدلالة بنفسو.
ات تسػػاعد عمػػى إثػػارة خبػػرات التلاميػػذ مػػف خػػلاؿ تػػدريب التلاميػػذ عمػػى عمميػػة الاسػػتنتاج -

 الموسعة.
 العناية بتحديد العمميات العقمية التي يقوـ بيا القارئ أثناء قراءة النص.  -
تجعؿ النص ليس منتجًا سابؽ التجييز، بؿ إف إنتاج النص يتـ عمى يد القارئ في فعؿ  -

 مف أفعاؿ التعاوف بيف القارئ والنص، فالقارئ قوة فعالة نشطة مشاركة مبدعة منتجة.
ؿ نظرية التمقي إلى مجموعػة مػف المرجعيػات والخصوصػيات التػي يستند النص مف خلا -

تػػؤثر عمػػى المتمقػػي فػػي ضػػوء معػػاييره وتوقعاتػػو لمػػنص، وقػػد يحػػافظ الػػنص عمػػى معػػايير 
 المتمقي أو يييرىا.

ـــزات وبنػػػاءً عمػػػى ذلػػػؾ فػػػإف نظريػػػة التمقػػػي تقػػػوـ عمػػػى مجموعػػػة مػػػف  المحـــاور والمرتك
فعػػاؿ فػػي الػػنص باعتبػػاره شػػريكًا أساسػػيًا فػػي صػػنع التػػي ترتكػػز عمػػى القػػارئ ودوره ال الأساســية
 منيا:النص، 

: رؤيػة تقػوـ عمػػى توقعػات المتمقػػي فػي قراءتػػو لمػنص، فمكػػؿ أفـق التوقعــات نالانتظــار 
ذا اتفقت رؤية النص مع المتمقي يكوف النص منخفضًا فنيًا،  قارئ لمنص أفؽ انتظار معيف، واا

ذا مارس الػنص مػع المتمقػي كسػر أفػؽ الانتظػا ر كػاف الػنص عاليًػا فنيًػا، فالقػارئ لمػنص بػيف واا
خيبػػة انتظػػػار أو فرحػػػة انتظػػػار والمتمقػػػي فػػػي الحػػالتيف يعػػػيش حالػػػة انػػػدماج مػػػع الػػػنص. )عػػػز 

 (ٕٛٔٓ:ٜ٘الديف، 
إف مفيػػوـ الفجػػوات أو الفرا ػػات فػػي نظريػػة التمقػػي ىػػي تمػػؾ مــلء الفجــوات والتغــرات: 

المناطؽ اليامضة المبيمة و ير المحددة التػي عمػى القػارئ أف يم ىػا باسػتخداـ خيالػو، وىػي 
بالتحديد ذلؾ الموقع الذي يتطمب فيو مف القارئ أف يكوف مسػؤولًا عػف إعػادة تركيػب المعنػى، 
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ئ داخػؿ الػنص، والعمميػة التػي يضػطمع فييػا القػػارئ فيػي تمثػؿ المسػاحة التػي يعمػؿ فييػا القػػار 
 (ٕٛٔٓ:ٕٛبالدور النشط الذي يمزمو بمشاركو إيجابية في إنتاج النص. )إسماعيؿ ،

: تمثؿ المسافة الجمالية الفرؽ بيف كتابة المؤلؼ وأفؽ توقػع القػارئ. المسافة الجمالية
 (.ٕٔٔٓ:ٕٔ)مير قادري، 

فػي ذىػف الكاتػب ويمػارس سػمطة معينػة عمػى  : ىو القارئ الذي يعيشالقارئ الضمني
الػػػػنص، فيػػػػو مػػػػع الكاتػػػػب فػػػػي ذاتػػػػو وتصػػػػوراتو، فمػػػػع كػػػػؿ نػػػػص قػػػػارئ ضػػػػمني. )آؿ فػػػػرداف، 

ٖٚٓ:ٕٕٓٓ.) 
ومن الاستراتيجيات التدريسية المنبتقة من نظرية التمقي والتي تتناسب مع متغير 

-865::08 ، نإسماعيل،6:-863::66 ، نسعد،861::635البحث الحالي: نعطية،
  28-::8::4: ، نرزوقي، وآخرون،865::045 ، نسعادة،06
 استراتيجية الكممة المفتاحية. -
 ماذا أعرؼ؟ ماذا أريد أف أعرؼ؟ ماذا تعممت؟ K.W.Lاستراتيجية  -
 استراتيجية مسارات القراءة. -

ومػػػف أجػػػؿ تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي مػػػف خػػػلاؿ 
اءة المقػررة عمػييـ، يمكػف الإفػادة مػف مرتكػزات ومحػاور نظريػة التمقػي فػي دراستيـ لػدروس القػر 

 استخداـ بعض الاستراتيجيات المنبثقة منيا لتنمية بعض ميارات الكتابة الإقناعية.
والكتابة الإقناعية نمط كتابي يتبنى قضية معينة قابمة لمنقاش، ويعرضيا ما بيف الرأي 

ع القػػارئ ليتخػػذ أحػػد الجػػانبيف، وىػػي عمميػػة كتابيػػة تعتمػػد المؤيػػد والػػرأي المعػػارضس بيػػدؼ إقنػػا
عمى ادعاء ما لمعالجة إحدى القضايا الجدلية، ثـ تدعيـ ىذا الادعاء، والربط بيف الادعاءات 
والبيانات فيما يسمى بالمبررات، وتقديـ الآراء المضادة ثـ دحضيا بالأدلة والبراىيف. )شحاتة، 

 (ٚ٘ٔ: ٕٛٔٓ(، )محمد،ٕٕٔٓ:ٖٕ
ندرج الكتابة الإقناعية ضمف مجالات الكتابة الوظيفية التي لـ تنؿ اىتمامًا كبيرًا في وت

(، و)شػػحاتة ، ٜٕٓٓ:ٖٛٔ(، و)عمػػيش، ٖٚ: ٕٔٓٓالدراسػػات العربيػػة، إلا أف )أبػػو حجػػاج، 
( يؤكػػػػدوف عمػػػػى أنػػػػو فػػػػي ضػػػػوء مػػػػا تفرضػػػػو متطمبػػػػات العصػػػػر مػػػػف توجييػػػػات ٜٔ: ٕٕٔٓ

وتنمية ميارات التفكير وتعميؽ تفكير التلاميذ، وما يتطمبو  ديمقراطية تدعـ التعبير عف الرأي،
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ذلؾ مف قدرة عمى الإقناعس تبرز ضرورة الاىتمػاـ بيػذا النػوع مػف الكتابػة، فينػاؾ حاجػة ماسػة 
وضرورية لتحسيف فيـ التلاميذ والعمؿ عمى بناء الحجػج السػميمة لمحتػوى المقػررات الدراسػيةس 

التنػػافس بصػػورة فعالػػة، يػػرتبط فييػػا النجػػاح والتفػػوؽ  كػػي يكونػػوا قػػادريف عمػػى خػػوض مجػػالات
 بمدى القدرة عمى التفكير.

وفي ضوء نتائج الدراسات والبحػوث السػابقة التػي اسػتيدفت الكتابػة الإقناعيػة، ظيػرت 
ثمة دواعٍ تمخص ضرورة الاىتماـ بيا وتنمية مياراتيا، كونيػا تمكػف التلاميػذ مػف التعبيػر عػف 

ت نظػػرىـ وتعػػديميا عمػػى نحػػو يجعميػػا أكثػػر وضػػوحًا واتسػػاقًا، وفيػػـ ذاتيػػـ، والػػدفاع عػػف وجيػػا
الأمػػػور بصػػػورةٍ أفضػػػؿ. ولقػػػد جػػػاءت فمسػػػفة الكتابػػػة الإقناعيػػػة مػػػف كونيػػػا كتابػػػةً تكػػػرس تنميػػػة 
ميػػارات التفكيػػر الاسػػتدلالي والارتقػػاء بعمميػػات الػػذكاء، باعتبارىػػا ىػػدفًا أصػػيلًا لعمميػػة التعمػػيـ، 

متمؽٍ سمبي لممعػارؼ والمعمومػات إلػى متفاعػؿ بالإيجابيػة، يتػ ثر  وتيير دور المتعمـ مف مجرد
بيػػػذه المعرفػػػة ويػػػؤثر بيػػػا، مػػػف خػػػلاؿ قيامػػػو بميػػػاـ المعالجػػػة والتجييػػػز واسػػػتخدامو لمعمميػػػات 

 (.ٕٙٔٓ:ٕٔالعقمية وعمميات بناء المعرفة. )إسماعيؿ، 
يميػػػا أو ومػػػف الدراسػػػات التػػػي اىتمػػػت بميػػػارات الكتابػػػة الإقناعيػػػة سػػػواء مػػػف حيػػػث تحم

(، التػػي أثبتػػت نتائجيمػػا ٕٚٔٓ(، ودراسػػة )خمػػيس،ٕ٘ٓٓتنميتيػػا أو تقويميػػا: دراسػػة )سػػالـ، 
 مدى قدرة تلاميذ المرحمة الابتدائية عمى إظيار الوعي بالجميور في كتاباتيـ الإقناعية.

ولمكتابػػػة الإقناعيػػػة ميػػػارات ينبيػػػي أف تنمػػػى لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي، 
بػػػة الإقناعيػػػة عمميػػػة نمػػػو متػػػدرج، وتعتمػػػد كػػػؿ خطػػػوة منيػػػا عمػػػى التنميػػػة المسػػػتمرة فػػػتعمـ الكتا

لمميػػارات الأساسػػية لمكتابػػة الإقناعيػػة، ولػػذا ينبيػػي أف تكػػوف ىػػذه الميػػارات متتابعػػة ومسػػتمرةس 
 كي تحقؽ أقصى نجاح ممكف في تعميـ الكتابة الإقناعية.

(، ٕ٘ٔٓ، )اّؿ تمػػػػػيـ ،(ٕٗٔٓ(، )الظنحػػػػػاني،ٕ٘ٓٓوقػػػػػد اجتيػػػػػد البػػػػػاحثوف )سػػػػػالـ، 
( في تحديد أىـ ميارات الكتابة ٕٕٔٓ(، )الظفيري، ٕٕٓٓ(، )صلاح الديف،ٕ٘ٔٓ)شريؼ، 

الإقناعيػػػػة الرئيسػػػػة، مثػػػػؿ: ميػػػػارات عػػػػرض القضػػػػية الجداليػػػػة. )المشػػػػكمة(، ميػػػػارات خاصػػػػة 
بالادعػػاءات والأدلػػة الداعمػػػة لمقضػػية الجداليػػػة، ميػػارات التخطػػيط لمموقػػػؼ الجػػدالي، ميػػػارات 

بطاليػا، ميػارات إنيػاء الموقػؼ خا صة بتعرؼ الآراء المضادة ودحض حجػج الطػرؼ الآخػر واا
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الجدالي، ميارات تقديـ الأسس والبيانات التي تػدعـ الادعػاء، ميػارات خاصػة بالسػياؽ الميػوي 
 لمموقؼ الإقناعي. وتندرج تحت كؿ ميارة رئيسية مجموعة مف المؤشرات الفرعية. 

 :تانيًا: الإحساس بالمشكمة
بالر ـ مف أىمية ميارات الكتابػة الإقناعيػة فػي تػدريس موضػوعات القػراءة، ومػا يقابػؿ 
ىذه الأىمية حيث إنيا تندرج ضمف أنواع الكتابة الوظيفية، أو مف حيػث اىتمػاـ البػاحثيف بيػا 
إلا أف ىنػػاؾ ضػػعفًا ممحوظًػػا فػػي تمكػػف تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي مػػف بعػػض ميػػارات 

 وقد استشعرت الباحتة مشكمة البحث من خلال ما يمي:ية، الكتابة الإقناع
مراجعة بعض نتائج الدراسات والبحوث العممية السػابقة التػي أكػدت ضػعؼ تلاميػذ المرحمػة  .ٔ

الابتدائيػػة فػػػي بعػػض ميػػػارات الكتابػػة الإقناعيػػػة، بسػػبب قمػػػة اطػػلاع أ مػػػب المعممػػيف عمػػػى 
رات في تدريس فروع المية العربية. ومف ميارات الكتابة الإقناعية، و ياب مراعاة تمؾ الميا

 (.ٕٚٔٓ، )خميس،(ٕٚٔٓ(، )قضب،ٕ٘ٓٓ: )سالـ، ىذه الدراسات
ولاحظــت الباحتــة مــا حضػػور بعػػض الحصػػص لمعممػػي الميػػة العربيػػة بالمرحمػػة الابتدائيػػة،  .:

 يمي:
إف المعممػػيف يقػػدموف أفكػػار جػػاىزة لمتلاميػػذ دوف مسػػاعدتيـ عمػػى كيفيػػة اسػػتنتاج تمػػؾ 
الأفكار والسعي إلى تفسيرىا وتحميميا، ومشاركة التلاميذ واندماجيـ مع موضوع الػدرس، وىػذا 
يتعػػارض مػػع عمميػػة الفيػػـ التػػي تتطمػػب جيػػدًا مسػػتدامًا مػػف المػػتعمـ، خاصػػة فػػي تدريبػػو لنفسػػو 

الكتابػػة الوظيفيػػة، ورصػػدت ضػػعؼ تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي فػػي  لاسػػتخداـ ميػػارات
 بعض ميارات الكتابة الإقناعية.

مقابمػػة عشػػرة مػػف معممػػي ومعممػػات الميػػة العربيػػة بالمرحمػػة الابتدائيػػة، حيػػث أكػػد المعممػػوف  .ٖ
والمعممػػات وجػػود ضػػعؼ لػػدى التلاميػػذ فػػي بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة لػػدى التلاميػػذس 

سباب، منيػا: قمػة خبػرات المعمػـ وعػدـ إلمامػو بػالطرؽ والإسػتراتيجيات المناسػبة لتنميػة لعدة أ
ميارات الكتابة الإقناعية، كما أف المعمميف لا يتبعوف إجراءات محددة لتنمية ميارات الكتابة 

 الإقناعية.
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( تمميػػػػػذًا وتمميػػػػذة مػػػػف تلاميػػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػػادس ٖٓأعػػػػدت الباحثػػػػة دراسػػػػػة استكشػػػػافية لػػػػػ ) .ٗ
%(س ممػا ٓ٘بتدائي، وكانت نتػائج جميػع التلاميػذ فػي اختبػار الكتابػة الإقناعيػة أقػؿ مػف )الا

 يؤكد وجود ضعؼ في ميارات الكتابة الإقناعية.
 تالتاً: تحديد مشكمة البحث:

تحػػددت مشػػكمة ىػػذا البحػػث فػػي ضػػعؼ تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي فػػي بعػػض 
دي ليػذه المشػكمة سػعى ىػذا البحػث إلػى الإجابػة ميارات الكتابة الإقناعية، وفػي محاولػة التصػ

 عف السؤاؿ الرئيس التالي:
س: ما فاعمية برنامج قائم عمى نظرية التمقي لتنمية بعض ميارات الكتابة الإقناعية 

 لتلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ وَيَتَفَرَّعُ مِنَ ىذا السُّؤَالِ الرئيسي الأسئمَةُ التالية:
 لإقناعية المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟ما ميارات الكتابة ا .ٔ
مػػا فاعميػػة برنػػامج فػػي تػػدريس القػػراءة قػػائـ عمػػى نظريػػة التمقػػي فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات  .ٕ

 الكتابة الإقناعية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟
 رابعًا: أىداف البحث:

 صؼ السادس الابتدائي.تحديد قائمة ببعض ميارات الكتابة الإقناعية المناسبة لتلاميذ ال .ٔ
بنػػػاء برنػػػامج لتػػػدريس )القػػػراءة( قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة التمقػػػي لتنميػػػة بعػػػض ميػػػارات الكتابػػػة  .ٕ

 الإقناعية. 
تحديػػػد فاعميػػػة برنػػػامج فػػػي تػػػدريس القػػػراءة قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة التمقػػػي فػػػي تحسػػػيف بعػػػض  .ٖ

 ميارات الكتابة الإقناعية.
 خامسًا: حدود البحث:

( ويتمثؿ في: مجموعة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيس لوصوليـ الحد البشري) 
إلى مرحمة مػف النضػج العقمػي والخبػرة الميويػة المطموبػة لأداء نصػوص كتابيػة إقناعيػة، حيػث 
إف ىػػذا الصػػؼ ىػػو آخػػر المرحمػػة الابتدائيػػة ويمكػػف لمتلاميػػذ الاسػػتفادة مػػف الميػػارات المرجػػو 

 دية. تنميتيا مع بداية المرحمة الاعدا
 ( ويتمثؿ في:الحد الموضوعي)
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بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة المناسػػبة لتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي التػػي وافػػؽ  -
 %( ف كثر مف أراء المحكميف.ٓٛعمييا )

بعػػض إسػػػتراتيجيات التػػدريس المنبثقػػػة مػػف نظريػػػة التمقػػي لتنميػػػة بعػػض ميػػػارات الكتابػػػة  -
ماذا أعرؼ؟ مػاذا أريػد  K.W.Lمثؿ: استراتيجية الكممة المفتاحية، استراتيجية  الإقناعية

 أف أعرؼ؟ ماذا تعممت؟، استراتيجية مسارات القراءة.
 اختبار ميارات الكتابة الإقناعية لأنو الأنسب لقياس الميارة المرجوة. -
صَؿ( المقػرر توا -الاعتماد عمى موضوعات القراءة التي يتضمنيا كتاب )المية العربية  -

 .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓعمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مف العاـ الدراسي 
(: تػػـ تطبيػػؽ تجربػػة البحػػث فػػي مدرسػػة )البنػػيف الابتدائيػػة بػػإدارة ديػػر الحــد المكــاني)

 مواس التعميمية(.
(: تػػـ تطبيػػؽ تجربػػة البحػػث فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ لمعػػاـ الدراسػػي الحــد الزمــاني)
ٕٕٖٓ/ٕٕٓٗ. 
 منيج البحث: -اسادسً 

استخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي، مف خلاؿ 
اسػػػتخداـ تصػػػميـ ذو المجمػػػوعتيف الضػػػابطة التػػػي تػػػدرس بالطريقػػػة المعتػػػادة، والتجريبيػػػة التػػػي 

دهس تدرس باستخداـ نظرية التمقي، وتطبيؽ اختبار الكتابػة الإقناعيػة، قبػؿ تطبيػؽ البرنػامج وبعػ
لتحديػػد مػػدى فاعميػػة البرنػػامج فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ 

 السادس الابتدائي.
 مصطمحات البحث: -سابعًا

  :Reception Theoryنظرية التمقي ن -6
يُقصد بيا إِجرائيًّا: عممية التفاعؿ النفسي والذىني مع النص القرائي مف خلاؿ المعنى 

السياؽ العقمي لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، فػالقراءة عمميػة ديناميػة يػؤثر  الذي يكمف في
مػػػف خلاليػػػا التمميػػػذ فػػػي الػػػنص فيمػػػارس صػػػنع دلالتػػػو بنفسػػػو فيتوقػػػع معموماتػػػو، ويمػػػ  ثيراتػػػو 

 وفجواتو مف خلاؿ خبراتو السابقة.
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  :Persuasive Writing skillsميارات الكتابة الإقناعية:ن -:
رائيًّا: قدرة تلاميذ الصؼ السادس الابتػدائي عمػى معالجػة إحػدى القضػايا يُقصد بيا إِج

الجدليػػة الخلافيػػةس بتبنػػي ادعػػاء معػػيف أو رأي مػػا، ثػػـ تقػػديـ الشػػواىد والأدلػػة التػػي تػػدعـ ىػػذا 
الرأي أو الادعاء، وتقديـ الآراء المضادة، وأخيرًا دحضػيا وتفنيػدىا بالأدلػة، وقػد تػـ قياسػو مػف 

 ي حصؿ عمييا التلاميذ في اختبار الكتابة الإقناعية الذي أعدتو الباحثة. خلاؿ الدرجة الت
 أدوات البحث ومواده التجريبية: -تامنًا

 لتحقيق أىداف البحث، وللإجابة عن أسئمتو؛ تم إعداد أدوات القياس والتعمم التالية:
 المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. قائمة ببعض ميارات الكتابة الإقناعية .ٔ
اختبار لقياس مدى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مف ميارات الكتابػة الإقناعيػة ذات  .ٕ

 الصمة بنظرية التمقي.
بنػاء البرنػامج القػائـ عمػػى نظريػة التمقػي لتنميػػة  وتمتمـت مـادة المعالجــة التجريبيـة فــي

 ـ تصنيفو إلى كتاب التمميذ ودليؿ المعمـ.بعض ميارات الكتابة الإقناعية، وت
جراءاتو: -تاسعًا  سار ىذا البحث وفؽ الخطوات والإجراءات التالية:خطوات البحث وا 
تحديد ميارات الكتابة الإقناعية المناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي، وذلك  -6

 من خلال:
 رات الكتابة الإقناعية.الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة بميا -
 فحص أىداؼ موضوعات القراءة المقررة عمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. -
بناء البرنامج القائم عمى نظرية التمقي في تنمية بعض ميارات الكتابة الإقناعية،  -:

 وضبطو ضبطًا عمميًا، وتقسيمو إلى كتاب التمميذ ودليل المعمم.
 متل في:إعداد أدوات القياس، وتت -0
 اختبار الكتابة الإقناعية مف إعداد الباحثة. -
 عرض الصورة المبدئية لأداة القياس عمى المحكمين، لإبداء الرأي فييا. -1
 التوصل لمصورة النيائية لأداة القياس. -2
اختيار مجموعة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وتطبيق أداة القياس عمييم.  -3

 نقياس قبمي .
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 م العينة إلى مجموعتين:تقسي -4
 : تدرس باستخداـ البرنامج القائـ عمى نظرية التمقي.المجموعة الأولى التجريبية -
 : والتي تدرس باستخداـ استراتيجيات التدريس المعتادة.المجموعة التانية الضابطة -
 إعادة تطبيق أداة القياس عمى المجموعتين نقياس بعدي . -5
 رصد البيانات ومعالجتيا إحصائيًا.   -6

 تحميل النتائج وتفسيرىا. -68
 تقديم التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء نتائج البحث. -66
 فرضية البحث: -عاشرًا

فػػي ضػػوء فحػػػص ودراسػػة الباحثػػة لنتػػػائج الدراسػػات والبحػػوث السػػػابقة التػػي اسػػػتيدفت 
ابػػة الإقناعيػػة، ومػػا تػػـ عرضػػو، يمكػػف صػػيا ة اسػػتخداـ نظريػػة التمقػػي وعلاقتيػػا بميػػارات الكت

 فرضية البحث الحالي عمى النحو الآتي:
( بػػػػػيف متوسػػػػػطي درجػػػػػات تلاميػػػػػذ 0ٓ٘ٓيوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى ) .ٔ

المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة، فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة 
 لصالح المجموعة التجريبية.

 قد يفيد البحث الحالي كلًا مف:شر: أىمية البحث: حادي ع
: حيػث يقػدـ ىػذا البحػث الحػالي برنامجًػا قائمًػا عمػى نظريػة مخططي البـرامج ومطورييـا -

التمقػػػيس لتنميػػػة بعػػػض ميػػػارات الكتابػػػة الإقناعيػػػة، ممػػػا يسػػػاعد فػػػي تطػػػوير بػػػرامج تعمػػػيـ 
طة والاسػتراتيجيات وأسػاليب الكتابػة وتدريسػيا فػي المرحمػة الابتدائيػة، والإفػادة مػف الأنشػ

 التقويـ المستخدمة في البحث.
ــذ - : اكتسػػاب تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة، التلامي

ليتمكنػػػوا مػػػف اسػػػتخداـ الأدلػػػة والشػػػواىد والبػػػراىيف فػػػي إقنػػػاع الآخػػػريف عػػػف طريػػػؽ كتابػػػة 
 المقالات.

ــاحتين - ى فػػي تعمػػيـ الميػػة العربيػػة وتطويرىػػا، فػػي : فػػتح المجػػاؿ أمػػاميـ لدراسػػات أخػػر الب
 ضوء نظرية التمقي في مراحؿ تعميمية، أو صفوؼ دراسية اخرى. 
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: تزويػػد معممػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػة بػػػالخطوات الإجرائيػػػة لتػػػدريس معممـــي المغـــة العربيـــة -
موضوعات القراءة لمتلاميذ في ضوء نظرية التمقي، والكشػؼ عػف دافعيػة تلاميػذ الصػؼ 

 لابتدائي نحو موضوعات القراءة وتنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدييـ.السادس ا
 الإطار النظري لمبحث:

ييػػدؼ ىػػذا الجػػزء إلػػى تحديػػد بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة الػػلازـ تنميتيػػا لتلاميػػذ 
الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي، وتوضػػيح كيفيػػة توظيػػؼ نظريػػة التمقػػي فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات 

ّـ تقسػػيـ الفصػػؿ إلػػى محػػوريف: المحػػور الأوؿ يتنػػاوؿ ميػػارات الكتابػػة الكتابػػة  الإقناعيػػة، وقػػد تػػ
الإقناعية والمحور الثاني يتناوؿ استراتيجيات التدريس المنبثقة مف نظرية التمقي لتنميػة بعػض 

 ميارات الكتابة الإقناعيةس وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:
 مياراتيا . –خصائصيا  -الكتابة الإقناعية: نمفيوميا  –المحور الأول 

تعػػد الكتابػػة الإقناعيػػة مػػف أىػػـ فػػروع الكتابػػة الوظيفيػػة، وفييػػا يسػػتخدـ الكاتػػب المنطػػؽ 
السػػميـس حيػػث إنيػػا كتابػػة موضػػوعية ناقػػدة تيػػدؼ لمتػػ ثير عمػػى آراء الجميػػور أسػػاليب إقناعيػػة 

دلػة القويػة لإقناع القارئ بوجية نظره، ونقؿ المعمومػات بطريقػة تػؤثر لصػالح موقػؼ معػيف بالأ
والبراىيف، ففي ضػوء مػا تفرضػو متطمبػات العصػر مػف توجيػات ديمقراطيػة تػدعـ التعبيػر عػف 
 الرأي، والقدرة عمى الإقناع تبرز ضرورة الاىتماـ بيذا النوع مف الكتابة في مجالات متعددة. 

 أولًا: مفيوم الكتابة الإقناعية:
نَاعَػةً: رَضِػيَس وَرَجُػؿٌ قػَانِعٌ مػف قػَوٍْـ قُنّػع، والمَقْنَػعُ، : " قَنػِعَ بِنَفْسِػوِ قَنْعًػا وَقَ يقال في المغة

بفػػتح المػػيـ: العَػػدْؿُ مػػف الشُّػػيُودِس يُقػَػاؿُ: فػُػلافٌ شػػاىِدٌ مَقْنَػػعٌ، أي رِضًػػا يُقْنَػػعُ بػِػو، وَرَجُػػؿٌ قُنْعَػػانيُّ 
 ( ٕٗٓٓ:ٕٙٚلمية العربية القاىري، وقُنْعَافٌ وَمَقْنَعٌ: يُقْنَعُ بِوِ وَيُرْضَى بِرَأِيِو وَقَضَائِوِ". )مجمع ا

 أما اصطلًاحًا فتعددت تعريفات الباحتين لمفيوم الكتابة الإقناعية، ومنيا:
( ب نيػػػا:" نػػػوع مػػػف الكتابػػػة تعتمػػػد عمػػػى ادعػػػاء مػػػا، ثػػػـ ٕٓٔٓ:ٜ٘فعرفتيػػػا )الشػػػحات، 

رد تػػدعيـ الادعػػاء جػػدليًا مػػف خػػلاؿ توليػػد الأفكػػار التػػي تنشػػ  مػػف خػػلاؿ خبػػرات سػػابقة لػػدى الفػػ
تساعده عمى تحميؿ مكونات الموقؼ الذي يتعرض لوس بيدؼ إقناع القػارئ بقبػوؿ وجيػة نظػر 

 الكاتب، وعرض الآراء المضادة ودحضيا بالأدلة والبراىيف". 
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 –( ب نيػػا: اسػػتخداـ الطالػػب لمرمػػوز المكتوبػػة )كممػػات ٕٚٔٓ:ٕ٘ويعرفيػػا )سػػعودي ،
ابػة الإقناعيػػة بوجيػػة نظػره فػػي قضػػية فقػػرات( لبنػاء نػػص مكتػػوب يقنػع مػػف خلالػػو لمكت -جمػؿ 

 ما، مع تقديـ الأدلة التي تؤكد رأيو وتنقد الآراء المعارضة لو.
 ويتضح من خلال عرض التعريفات السابقة لمكتابة الإقناعية بأنيا:

تتبنى قضية معينة قابمة لمنقاش وتعرض مػا بػيف الػرأي المؤيػد والػرأي المعػارضس بيػدؼ  -
 لجانبيف.إقناع القارئ ليتخذ أحد ا

مستوى متقدـ مف الكتابة يعتمػد عمػى توظيػؼ الحجػج والبػراىيفس والتػي مػف خلاليػا يولػد  -
 الكاتب أفكارًا كثيرة ومتنوعة ذات الصمة بموضوعو.

 خصائص الكتابة الإقناعية: -تانيًا 
تتسػػـ الكتابػػة الإقناعيػػة بمجموعػػة مػػف الخصػػائص التػػي تميزىػػا عػػف بقيػػة الأنػػواع مػػف 

ــــــــي الكتابػػػػػػػػة،  ــــــــيوالت ــــــــا يم ــــــــل فيم (، ٕٙٔٓ:ٖٛ(، )إسػػػػػػػػماعيؿ،ٕٕٔٓ:ٖٛ:)السػػػػػػػػماف،تتمت
 (.ٕٕٕٓ:ٕٚ، )عبد السميع، )ٕٚٔ-ٕٕٔٓ:ٕٙٔ)الظفيري،

تعد الكتابة الإقناعية عممية كتابية ومنتج معًاس حيث يقػدـ فييػا الكاتػب أفكػاره ومعتقداتػو  -
وحججػػػػو ب فضػػػػؿ طريقػػػػة ممكنػػػػة لديػػػػو، وتعػػػػد منتجًػػػػاس عنػػػػدما يػػػػنجح الكاتػػػػب فػػػػي إقنػػػػاع 

 جميور بوجيو نظره.ال
 عممية معقدة تنطوي عمى العديد مف العمميات الفكرية. -
تعتمد عمى عمميات التفكير المنطقية المختمفػة مثػؿ: الاسػتقراء، والاسػتنباط، الاسػتدلاؿ،  -

 التحميؿ، الاستنتاج.
 تكوف الاعتقادات مقبولة بيف الطرفيف دوف الحاجة إلى تبريرىا. -
ربط منطقيػة، وأسػاليب ومفػردات ليويػة خاصػة بػيف الطػرفيف يستخدـ فييا الكاتب أدوات  -

 لمتوصؿ لرأي مقنع.
 ليا أىداؼ محددة وواضحة. -
تتطمػػػب مػػػف الكاتػػػب تنظػػػيـ أفكػػػاره وترتيبيػػػا بشػػػكؿ منطقػػػي، ومعرفػػػة خصػػػائص الػػػنص  -

 الإقناعي.
 وفي ضوء ما تم عرضو عن خصائص الكتابة الإقناعية يتضح الآتي:
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الإقناعيػػػة مثيػػػرة لمجػػػدؿ ومتعمقػػػة باىتمامػػػات التلاميػػػذ وأفكػػػارىـ، إف موضػػػوعات الكتابػػػة  -
 وتعبر عف قضية معينة، يعبروف فييا عف أفكارىـ بحرية مطمقة.

إنيػػػا تتطمػػػب مػػػف التلاميػػػذ القػػػدرة عمػػػى تنظػػػيـ أفكػػػارىـ وترتيبيػػػا بشػػػكؿ منطقػػػي، وتػػػدعيـ  -
 أفكاىـ بالأدلة والبراىيف المنطقية القوية لإقناع الطرؼ الآخر.

 ميارات الكتابة الإقناعية: -تاًتال
لمكتابػػة الإقناعيػػػة ميػػػارات ينبيػػػي تنميتيػػػا لػػػدى التلاميػػػذ بصػػػفة مسػػػتمرةس حتػػػى تصػػػبح 
ممارسػػات أساسػػية يمارسػػيا التلاميػػذ أثنػػاء قيػػاميـ بعمميػػة الكتابػػة الإقناعيػػةس حيػػث إنيػػا عمميػػة 

ميػػة المسػػتمرة نمػػو متدرجػػة، تػػتـ فػػي خطػػوات محػػددة، كػػؿ خطػػوة مػػف خطواتيػػا تعتمػػد عمػػى التن
 لمميارات الأساسية لمكتابة الإقناعية.

( ميػػػػػارات الكتابػػػػػة الإقناعيػػػػػة ب نيػػػػػا: تمػػػػػؾ العمميػػػػػات Mason,2001:310فعػػػػػرؼ )
 المحددة التي يمارسيا المتعمـ عف قصد أثناء قيامو بعمميات إقناعيةس بيدؼ إقناع الآخريف.

لفػرد عػف قصػد أثنػاء ( ب نيػا: "عمميػات محػددة يمارسػيا إٓٔٓ:ٔٚٔوعرفيا )شػحاتة،
 قيامو بعممية الكتابة الإقناعية بيدؼ إقناع الآخريف".
 وفيما يمي عرض موجز لميارات الكتابة الإقناعية:

   ميارات الكتابة الإقناعية، كما يمي:868::680صنفت نالشحات،
 ميارات خاصة بالقضية الجدالية نالمشكمة  وتتضمن: -

 .تحديد القضية الجدلية بدقة ووضوح 
  ض الادعاءات في القضية الجدلية.عر 
 .تدعيـ الادعاءات بالبيانات والمعمومات اللازمة 

 ميارات خاصة بسياق الموقف الجدلي، ويتضمن: -
 .اختيار الألفاظ والجمؿ المناسبة لمموضوع 
 .تحديد أنواع التراكيب المناسبة لمموضوع 
 .استخداـ علامات الترقيـ 

 والبراىين، وتتضمن:ميارات خاصة بالادعاءات والأدلة  -
 .تحديد الأدلة والبراىيف الملائمة 
 .توليد حجج وأدلة مناسبة لمقضية 
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 .تنظيـ الأدلة والحجج 
 .التوصؿ إلى نتيجة نيائية 

 ميارات خاصة بالقواعد الكتابية، وتتمتل في: -
  .قمة وجود الأخطاء النحوية والإملائية 
  .استخداـ علامات الترقيـ استخدامًا صحيحًا 
  .التنوع في استخداـ الجمؿ الإقناعية، وصيا تيا صيا ة صحيحة 

  أن ميـارات الكتابـة الإقناعيـة تتمتـل فيمـا 08:-::8:::::ويوضح نإسماعيل،
 يمي:

 أولًا: ميارات عرض القضية الجدلية، وتشمل:
 .صوغ الادعاء في صورة قضية قابمة لممناقشة 
 .تحديد القضية الجدلية بدقة 
  لموضوع الإقناع تصؼ علاقة الكاتب بالقضية.افتتاحية تمييدية 

 تانيًا: ميارات مرتبطة بالسياق المغوي لمموقف الحجاجي، وتشمل:
 .سلامة الألفاظ والجمؿ المتعمقة بالموضوع 
 .المجوء إلى الإيحاء والتضميف والتمميح كػاستدعاء الشخصيات 
 .استعماؿ علامات الترقيـ بصورة وظيفية وصحيحة 

 خاصة بالادعاءات والأدلة، وتشمل: تالتاً: ميارات
 .تحديد الأدلة والبراىيف بدقة ووضوح 
 .ارتباط الأدلة بالقضية الجدلية 
 .عرض الأسباب والمبررات بصورة منطقية 
 .الربط بيف الادعاءات والبيانات بيسر ووضوح 

 رابعًا: ميارات دحض الادعاءات والتوصل إلى نتيجة نيائية، وتشمل:
 لمضادة بدقة.تحديد الادعاءات ا 
 .تقديـ الحجج التي تستند عمييا الادعاءات المضادة 
 .تفنيد الادعاءات المضادة أو المعارضة ودحضيا بوضوح ودقة 
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 .التوصؿ إلى نتيجة محددة مف خلاؿ الحجج والأدلة المقدمة 
 يتضح من العرض السابق لميارات الكتابة الإقناعية ما يمي:

اشػػػتركت بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي بعػػػض العناصػػػر أو الميػػػارات الرئيسػػػة لمكتابػػػة 
الإقناعيػػػة، وىػػػي: عػػػرض القضػػػية الجداليػػػة، والسػػػياؽ الميػػػوي لمموقػػػؼ الإقنػػػاعي، والميػػػارات 
الميويػػػة، والميػػػارات الخاصػػػة بالقواعػػػد الميويػػػة، وميػػػارات كتابػػػة الموضػػػوع، وميػػػارات خاصػػػة 

سماعيؿ، ٕٓٔٓمثؿ: )الشحات، بتنظيـ النص المكتوب، وذلؾ   (.ٕٕٕٓ(، )واا
 المحور التاني: نظرية التمقي ودورىا في تنمية بعض ميارات الكتابة الإقناعية. 

 مفيوم نظرية التمقي: –اولًا 
تناوؿ كثير مف الباحثيف والمتخصصيف تعريؼ نظرية التمقي وذلؾ لأنيا محط اىتماـ 

ؽ للإشػػػػارة إلػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف أصػػػػحاب كبيػػػػر، فعرفػػػػت أنيػػػػا "مصػػػػطمح يسػػػػتخدـ بمعنػػػػى ضػػػػي
كمػػا  -النظريػػات المتعمقػػة باسػػتقباؿ الأعمػػاؿ الفنيػػة أو تمقييػػا، ومعظػػـ المجموعػػة مػػف الألمػػاف

يستخدـ بمعناه الأوسع للإشارة إلى أي نظريات خاصة بتذوؽ المشاىد أو القػاري أو السػامع". 
 ( ٕٕٓٓ:ٖ٘)أبو سكينة،

متمقػػي، وىػػي مػػنيج لقػػراءة النصػػوص الأدبيػػة وسػػميت بػػالتمقي لارتباطيػػا بالقػػارئ أو ال
وت ويميػػا تيػػدؼ إلػػى إشػػراؾ القػػارئ أو المتمقػػي فػػي بنػػاء العمػػؿ الأدبػػي، والكشػػؼ عػػف المعػػاني 
الكامنػػػة داخػػػؿ النصػػػوص والعمػػػؿ عمػػػى ت ويميػػػا، فنظريػػػة التمقػػػي ركػػػزت عمػػػى القػػػارئ وأعطػػػت 

 (ٕٓٓٓ:ٙٔالمتمقي أىمية أكثر في فيـ النص. )إيؼ،
( ب نيػػػا: نظريػػػة تقػػػوـ عمػػػى المشػػػاركة بػػػيف القػػػارئ ٕٙٔٓ:ٔٔمػػػود ،كمػػػا يعرفيػػػا )مح

والػػنص فػػػي صػػػنع المعنػػػى، حيػػػث يقػػػوـ القػػػارئ فييػػا بػػػدور المبػػػدع المتمثػػػؿ فػػػي التنبػػػؤ ب فكػػػار 
ومعػاف ومحتػوى الػنص، والقػػدرة عمػى تعػرؼ المعمومػات الناقصػػة، والإضػافة عميػو، مػف خػػلاؿ 

 ير فيو.قراءاتو السابقة، والقدرة عمى التنظيـ والتحو 
 ومن التعريفات السابقة يمكن استخلاص وصف لنظرية التمقي يتمتل في تلاث نقاط:

 .أنيا تقمؿ مف سيطرة مؤلؼ النص وتحكمو في المعنى والت ويؿ 
 .تزيد مف دور القارئ في تحديد دلالات النص مف خلاؿ خبراتو وأدواتو 
 ،فالإبداع ليس قاصرًا  تجعؿ القارئ شريكًا أساسيًا في رسـ الصورة النيائية لمنص

عمي المؤلؼ فقط، بؿ أصبح إبداع القارئ شريؾ أساسي في رسـ الصورة النيائية 
 لمنص.
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 الأسس والمحاور التي ارتكزت عمييا نظرية التمقي:-تانيًا 

يزر  jaussلقد وضع )ياوس  ( أساسًا نظرياً لنظرية التمقػي، والتػي ترتكػز عمػى Isarواا
القػػػارئ وردود فعمػػػو باعتبػػػاره طرفػًػػا رئيسًػػػا فػػػي إنتػػػاج الػػػنص فضػػػلًا عػػػف دوره الإسػػػتراتيجي فػػػي 
التفعيػػؿ والتحميػػؿ والتقػػويـ، والكشػػؼ عػػف معػػاني النصػػوص القرائيػػة والمشػػاركة فػػي الكتابػػة بمػػا 

عػػد البنيويػػة التػػي تيػػتـ بت صػػيؿ دور القػػارئ يسػػتنبطو منػػو ومػػا يضػػيفو إليػػو، فيػػي اتجػػاه مػػا ب
 (.ٕٛٓٓ:٘ٔٔ)إدريس ،

وقػػػد أوردت الدراسػػػات أسػػػس ومحػػػاور نظريػػػة التمقػػػي ومنيػػػا: أفػػػؽ التوقعػػػات، والمسػػػافة 
وفيمـا يمـي الجمالية، ومػؿء الفجػوات والثيػرات، والقػارئ الضػمني، والقػارئ الحقيقػي )الفعمػي(، 

 التمقي: عرض لتمك الأسس التي ارتكزت عمييا نظرية 
يعد أفػؽ التوقعػات الوسػيمة المنيجيػة التػي مكنػت الأساس الأول: أفق التوقعاتنالانتظار : 

ىذه النظرية مػف بػث رؤيتيػا وتصػورىا الجديػد فػي فيػـ الػنص وظيفيًػا وجماليًػا وتاريخيًػا مػف 
خلاؿ تمقيو المستمر، وىو يعني نظاما مف العلاقػات التػي يسػتطيع فػرد افتراضػي أف يواجػو 

 أي نص أدبي.بو 
كمػػػػا إف أفػػػػؽ الانتظػػػػار "عبػػػػارة عػػػػف مجموعػػػػة مػػػػف خبػػػػرات وكفػػػػاءات يختزنيػػػػا القػػػػارئ 
ليسػػػػتعيف بيػػػػا حػػػػيف يتنػػػػاوؿ نصًػػػػا مػػػػف النصػػػػوص، ليػػػػذا فنظريػػػػة التمقػػػػي حسػػػػب رأي، )جػػػػاف 
ستاروبنسػػكى( ليسػػت مبحثػػا لممبتػػدئيف المتعجمػػيف، إذ إنيػػا تتطمػػب معرفػػة واسػػعة بػػالأفؽ بكػػؿ 

 (ٜٜٚٔ:ٚٛمعاييره. )خضر،
والجػػػدير بالػػػذكر أف أفػػػؽ التوقػػػع تعػػػد أىػػػـ فنيػػػة مػػػف فنيػػػات القػػػراءة فػػػي نظريػػػة التمقػػػي، 
فالقػارئ مػف خػػلاؿ أفػؽ توقعاتػو يػػدخؿ فػي قمػب العمميػػة الأدبيػة، فقػراءة لػػنص مػا تنطػوي عمػػى 
توقعات متعددة تشكميا الخبػرة الشخصػية والمعػايير السػابقة المتعمقػة بػالجنس الأدبػي لموضػوع 

خالؼ النص تمؾ التوقعات حدثت الخبرة الجماليػة عنػد القػارئ، ولػذلؾ فػإف أفػؽ  القراءة. وكمما
التوقعػات متييػػر و يػػر ثابػػت لأنػو عرضػػة لمتعػػديؿ الػػذي يمميػو حػػدوث المخالفػػات أثنػػاء تفاعػػؿ 
القارئ مع النص، فاختلاؼ توقعات النص المقروء عػف أفػؽ توقػع المتمقػي يجعػؿ الأفػؽ يعػدؿ 

 (ٕٛٔٓ:ٕٚؼ ويندمج معو. )إسماعيؿ، نفسو ليستوعب ىذا الاختلا
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ويمكػػف الإفػػػادة مػػػف ىػػػذا الأسػػػاس لنظريػػػة التمقػػي فػػػي ىػػػذا البحػػػث مػػػف خػػػلاؿ مسػػػاعدة 
المعمػػـ لمتلاميػػذ عمػػى تحميػػؿ محتػػوى الػػنص المقػػروء، وربػػط الخبػػرات السػػابقة بػػالخبرات الجديػػدة 

 في النص.
تبػػرز دور القػػارئ فػػي تعتبػػر مػػف أىػػـ المفػػاىيـ التػػي الفجــوات والتغــرات: -الأســاس التــاني 

أثناء القراءة، فكؿ نص بو فرا ات وفجوات ومناطؽ  موض، يحس فييا القارئ بالخمػؿ أو 
التنػػاقض الػػدلالي، والتػػي عمػػد الػػنص إلػػى إخفائيػػا ليتػػرؾ لمقػػارئ دور تفعيػػؿ قدراتػػو الذىنيػػة 
يف ومؿء تمؾ الفجوات والثيرات مف خلاؿ ثقافتو وخبراتو السابقة ومعطيات النص وربطػو بػ

 (ٕٕٔٓ:ٜٛأجزاء النص ليصبح القارئ شريكًا في صنع النص ذاتو. )إيزر، 
والجػػدير بالػػذكر أف مػػؿء الفجػػوات لا تحتمػػؿ طريقػػة واحػػدة لػػدى القػػراء، وذلػػؾ بسػػبب 
تنوع خبرات وأفكار وميوؿ القراء مف جيػة، وتنػوع النصػوص وتبػايف فرا تيػا مػف جيػة أخػرى، 

مثؿ أداة حاسمة في سير عممية القراءة وتمنع تحوليا فيي تفاعؿ حيوي بيف النص والقارئ، وت
 إلى فوضى.

ويُمكػػف الإفػػادة مػػف ىػػذا الأسػػاس لنظريػػة التمقػػي فػػي القػػراءة مػػف خػػلاؿ مسػػاعدة المعمػػـ 
لمتلاميذ عمى القياـ باستنتاجات موسعة أثناء تمقييـ لمنص حتى يساىـ التمميذ في إعادة بنػاءه 

ات والثيػرات( عػف طريػؽ إثػارة الأسػئمة حػوؿ الجوانػب مرة أخػرى، وقدرتػو عمػى توظيػؼ )الفجػو 
 اليامضة في النص القرائي.

تشػير إلػى المسػافة التػي تفصػؿ العمػؿ لحظػة صػدوره المسافة الجماليـة: -الأساس التالث 
عف توقعات جميوره، حيث إف الجميور المعاصر لصدور العمؿ يحسػيا، بوصػفيا مصػدر 

ية لحظة صدورىا لا تخرج عف نمػوذجيف للاسػتجابة، لذة أو دىشة أو حيرة، فالأعماؿ الأدب
إما أنيا توافؽ تطمعات القراء وتصادؽ المعايير ولا تخرج عنيا، وتكوف سػمبية التػ ثير لأنيػا 
تؤكػػد الأفػػؽ الموجػػود عنػػد جميورىػػا ولا تضػػيؼ ليػػـ جديػػدًا أو أنيػػا تقػػوـ بتخييػػب تطمعػػات 

 قرائيا وتخرؽ معاييرىـ القرائية.
كػػوف مػػف ثػػـ إيجابيػػة التػػ ثير فػػإذا كػػاف حجػػـ الخػػرؽ الػػذي يقػػوـ بػػو وتنحػػرؼ عنيػػا، وت

(، )نػػػػػاجي، ٕٙٔٓ:ٕٓالػػػػػنص أكبػػػػػر كانػػػػػت المسػػػػػافة أعمػػػػػؽ ودرجػػػػػة التػػػػػ ثير أقػػػػػوى )سػػػػػعاده،
ٜٚ:ٕٓٔٔ.) 
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ويُمكػػف الإفػػادة مػػف ىػػذا الأسػػاس لنظريػػة التمقػػي فػػي القػػراءة مػػف خػػلاؿ مسػػاعدة المعمػػـ 
لنص المقروء في ضوء مسافتو الجمالية، وقدرتيـ لمتلاميذ أف يكونوا قادريف عمى الحكـ عمى ا

عمى إعادة توجيو تجربتيـ في القراءة نحو أفؽ تجربة جماليػة جديػدةس وذلػؾ مػف خػلاؿ تكميػؼ 
المعمـ لمتلاميذ بتنفيػذ بعػض الأنشػطة كتقيػيـ بعػض عبػارات وأفكػار الػدرس بنػاءً عمػى خبػراتيـ 

 ومعارفيـ السابقة ووجية نظرىـ.
يجيات التدريسية المنبتقة من نظرية التمقي لتنمية بعض ميارات الاسترات -رابعًا

 الكتابة الإقناعية.
 استراتيجية الكممة المفتاحية: .6

تػػرتبط اسػػتراتيجية الكممػػة المفتاحيػػة ارتباطًػػا وثيقػػا بنظريػػة التمقػػي، فاسػػتراتيجية الكممػػة 
ف المفػػػردات المفتاحيػػػة  تسػػػاعد فػػػي إكسػػػاب التمميػػػذ سػػػواء أكػػػاف متمقػػػي أو مؤلػػػؼ، مخػػػزوف مػػػ

والتعبيرات والتراكيب الميوية الجديدة عف طريػؽ ربطيػا بكممػات مفتاحيػة وأساسػية معروفػة لػو، 
و يسػػاعده ىػػذا المخػػزوف عمػػي التواصػػؿ سػػواء أكػػاف اسػػتماعًا أو قػػراءة أو كتابػػة، فكممػػا زادت 

و فيػـ قدرة التمميذ ) قارئ أو كاتػب ( عمػي إنتػاج كممػات مفتاحيػة كممػا كػاف أقػدر عمػي ت ويػؿ 
وحفػػظ مػػا يقػػرأ، والإبػػداع والإقنػػاع فيمػػا يكتػػب، وىػػذه الاسػػتراتيجية يمكػػف توظيفيػػا فػػي مجػػالات 
متعػػػددة منيػػػا: أنيػػػا صػػػالحة لممتعممػػػيف ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ أو ذوي الحاجػػػات الخاصػػػة ، و 
مفيػػدة فػػي مجػػالات ليويػػة عديػػدة كػػتعمـ ليػػات أجنبيػػة أو مفػػردات جديػػدة وتػػذكرىا بسػػيولة أو 

 (ٕٕٕٓ:ٖٗية الجممة وتنظيـ وتفسير المعمومات ونقميا. )رزوقي، آخروف،تحديد بن
وىنػػاؾ علاقػػة بػػيف ىػػذه الاسػػتراتيجية وتنميػػة ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة لػػدي التلاميػػذ، 
فيذه الإستراتيجية تسيـ في إكساب التمميذ عدة أدوات ىامػة لتكػوف كتاباتػو أكثػر إقناعػا منيػا: 

عمى استعماؿ الكممات المناسبة لمفكرة العامػة لمموضػوع كتابيػا أو حصيمة ليوية واسعة، وقدرة 
شػػفييا وفػػي سػػياقيا الصػػحيح، والتمييػػز بػػيف المعػػاني المقاربػػة وفيػػـ دلالات المشػػترؾ المفظػػي، 
وقػػػوة التػػػ ليؼ بػػػيف الكممػػػات )حسػػػف سػػػبكيا( والطلاقػػػة فػػػي إنتػػػاج وتوليػػػد كممػػػات جديػػػدة يمكػػػف 

 (ٕٕٕٓ:ٕٙلمتمميذ استعماليا. )رزوقي، آخروف،
وتتمتـل الخطـوات الإجرائيـة فـي تطبيـق اســتراتيجية الكممـة المفتاحيـة فـي حجـرة الـدرس فــي 

 النقاط التالية:
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  يستعرض المعمـ بعض الموضوعات أو الكممات أو المفردات الميوية المراد تعميميا
لمتلاميذ، ثـ يستخرج منيا بعض الكممات المفتاحية المرتبطة بيا والدارجة لدي 

 التلاميذ.
  يطمب المعمـ مف التلاميذ استخراج وربط كممات مفتاحية خاصة بيـ تساعدىـ عمى

 تذكر المفردات والموضوعات الميوية الجديدة.
  يدعـ المعمـ الأفكار الوليدة مف التلاميذ ويقوـ بدور المرشد والموجو ليـ باعتبارىـ

 محور عممية التعميـ.
  مشابو كتابيًا لقياس قدرتيـ عمى استرجاع ما تعمموه، يطمب مف التلاميذ تناوؿ موضوع

وقدرتيـ عمى اختيار العناويف الرئيسية والجانبية، وصيا ة ىيكؿ الموضوع والكممات 
 الأساسية فيو.

 ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرفو؟ ماذا تعممت؟ K.W.Lاستراتيجية  .:
مػػػاذا تعممػػػت؟(  -ؼ؟ مػػػػاذا أريػػػد أف أعػػػػر  -)مػػػاذا أعػػػػرؼ؟  K.W.Lتعػػػػد اسػػػتراتيجية 

إحػػػدى اسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػة الحديثػػػة فػػػي التػػػدريس التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى تنشػػػيط معرفػػػة 
المتعممػػيف السػػػابقة وربطيػػػا بالمعرفػػػة الجديػػدة، كمػػػا أنيػػػا تعمػػػؿ عمػػى تعزيػػػز العمػػػؿ الجمػػػاعي، 

 وزيادة ثقة المتعمميف ب نفسيـ وشعورىـ بالاستفادة مما تعمموه.
فــي حجــرة الــدرس فــي النقــاط  K.W.Lجرائيــة فــي تطبيــق اســتراتيجية وتتمتــل الخطــوات الإ

 التالية:
  يقوـ المعمـ برسـ جدوؿK.W.L.  عمى السبورة، مذكرًا التلاميذ بعمميات ىذه

الاستراتيجية، ثـ يقوموا التلاميذ بكتابة المعمومات التي يعرفونيا مسبقًا، والمعمومات 
الموضوع، وبعده يكمموف الجدوؿ بالمعمومات  الجديدة التي يريدوف معرفتيا قبؿ دراسة

 والمعارؼ الجديدة التي تعمموىا.
  يجعؿ المعمـ طلابو وحدة واحدة في صفيـ الدراسي، أو يقوـ بتقسيميـ إلى مجموعات

صييرة، يوجزوف معرفتيـ السابقة عف الموضوع، ثـ يقوـ المعمـ بكتابة كؿ فكرة في 
 بتيا.، أو يجعميـ يقوموف بكتا.K.W.Lجدوؿ 

  ،بعد ذلؾ يطمب منيـ طرح أسئمة يريدوف الإجابة عنيا في أثناء دراستيـ لمموضوع
 ويقوـ بتسجيؿ ىذه الأسئمة في الجدوؿ.
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   يطمب مف الطلاب قراءة الموضوع المختار، وتدويف ملاحظاتيـ مف المعارؼ
اذا أريد والخبرات التي تعمموىا، مؤكدًا عمى المعمومات الجديدة التي ترتبط بالسؤاؿ: م

 Livingston, 1996)أف أعرؼ؟ )
 (06-865::08استراتيجية مسارات القراءة: نإسماعيل ،

تستمد ىذه الاستراتيجية بنيتيا مف فنيات نظرية التمقي وىي:) أفؽ التوقع، والسؤاؿ    
والجواب، والفجوات والثيرات، والمسافة الجمالية(، فيي استراتيجية تدريسية تيدؼ إلى إعداد 
قارئ نشط لو دور فعاؿ في ت ويؿ وتفسير النص الأدبي، ولو رؤية خاصة بو قبؿ وبعد قراءة 

 يتحوؿ التمميذ مف مستقبؿ ليس لو بصمة إلى قارئ ذو شخصية.النص، ف
 وتتمتل الخطوات الإجرائية ليذه الاستراتيجية وتطبيقيا فى حجرة الدرس في النقاط التالية:  
   إجراءات تطبيقية ليذه الاستراتيجية في صورة مسارات كما يمي:865:وضع نإسماعيل ،  

 التييئة لمدرس. -المسار الأوؿ
 أفؽ التوقعات. -المسار الثاني
 السؤاؿ والجواب.-المسار الثالث
 الفجوات وثيرات النص.-المسار الرابع

 المسار الخامس: المسافة الجمالية.
 مدى الإفادة من ىذا المحور:

تحديػػػد بعػػػض الاسػػػتراتيجيات المنبثقػػػة مػػػف نظريػػػة التمقػػػي لتنميػػػة بعػػػض ميػػػارات الكتابػػػة  -
 الإقناعية.

 جرائية لتطبيؽ الاستراتيجيات داخؿ حجرة الدرس.تحديد الخطوات الإ -
جراءاتو:  أدوات البحث وا 

للإجابة عن السؤال الرئيس لمبحث والتحقق من صحة فروضو قامت الباحتة باتباع 
 الإجراءات التالية:

 أولًا: إعداد أدوات البحث، ومادة المعالجة التجريبية:
 اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. إعداد قائمة ميارات الكتابة الإقناعية .ٔ
 بناء البرنامج القائـ عمى نظرية التمقي، وتصنيفو إلى كتاب التمميذ ودليؿ المعمـ. .ٕ
 إعداد اختبار ميارات الكتابة الإقناعية. .ٖ

 تانيًا: إجراء تطبيق البرنامج القائم عمى نظرية التمقي:
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 تحديد المجتمع الأصمي. .ٔ
 اختيار مجموعة البحث. .ٕ
 التطبيؽ القبمي لأداة القياس. .ٖ
 التدريس لمجموعة البحث باستخداـ البرنامج. .ٗ
 التطبيؽ البعدي لأداة القياس. .٘

 تالتاً: تحديد الأساليب الإحصائية المستخدمة.
 :أولًا: إعداد أدوات البحث، ومادة المعالجة التجريبية 

 السادس الابتدائي. إعداد قائمة ميارات الكتابة الإقناعية المناسبة لتلاميذ الصف -6
ىػػدفت الاسػػتبانة إلػى تحديػػد بعػػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة نأ  تحديــد اليــدف مــن القائمــة: 

 المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
تنوعت مصادر اشتقاؽ قائمة ميارات الكتابة الإقناعية، وتمثػؿ نب  مصادر اشتقاق القائمة: 

 ذلؾ فيما يمي:
 ة لممرحمة الابتدائية، والتي سبؽ ذكرىا في الإطار النظري.أىداؼ تعميـ الكتاب .ٔ
 دليؿ معمـ المية العربية لمصؼ السادس الابتدائي. .ٕ
الأدبيات التي تناولت الكتابة الإقناعية ومياراتيا خاصًة مثؿ: يكسوف وراندي  .ٖ

(Dickson,Randi,2004:34، ،(، ونوروزي )ٕٕٔٓ(، )شحاتةNoroozi et 
al,2013:62 ) 

الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت تنمية ميارات الكتابة الإقناعية وكيفية قياسياس  .ٗ
(، ٕ٘ٔٓ(، )شريؼ،ٕ٘ٔٓ(، )آؿ تميـ،ٕٕٔٓكدراسة كؿ مف:)السماف،

 (.ٕٕٔٓ(، )الظفيري، ٕٕٓٓ(، )عبده،ٕٚٔٓ(، )خميس ،ٕٙٔٓ)إسماعيؿ،

وضػع الصػورة الأوليػة لاسػتبانة مف خلاؿ المصادر السابقةس تـ نج  الصورة الأولية لمقائمة: 
( أبعػػػادس الأوؿ ميػػػارات ٗ( تنػػػدرج تحػػػت )ٜٔميػػػارات الكتابػػػة الإقناعيػػػة التػػػي اشػػػتممت عمػػػى )

عػػػػػرض القضػػػػػية الجدليػػػػػة )المشػػػػػكمة(، ويتضػػػػػمف خمػػػػػس ميػػػػػارات، والثػػػػػاني ميػػػػػارات خاصػػػػػة 
ة بالادعاءات والأدلة الداعمة لمقضية الجدلية، ويتضػمف سػت ميػارات، والثالػث ميػارات خاصػ

بالسػػياؽ الميػػػوي لمموقػػػؼ الإقنػػػاعي، ويتضػػػمف أربػػػع ميػػػارات، والرابػػػع ميػػػارات خاصػػػة بتعػػػرؼ 
بطاليا، ويتضمف أربع ميارات.   الآراء المضادة، وحجج الطرؼ الآخر واا
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ىػػدفت ىػػذه الخطػػوة إلػػى الوصػػوؿ إلػػى الصػػورة النيائيػػة لاسػػتبانة ميػػارات ند  ضــبط القائمــة: 
يػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائيس ولتحقيػػػؽ ذلػػػؾ تػػػـ الت كػػػد مػػػف الكتابػػػة الإقناعيػػػة المناسػػػبة لتلام

صدؽ الاستبانة، وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المية العربية 
(س بيػػػدؼ تحديػػػد مػػػدى مناسػػػبة تمػػػؾ الميػػػارات ل بعػػػاد الأربعػػػة التػػػي ٔوطػػػرؽ تدريسػػػيا )ممحػػػؽ

ئي، ودقة الصيا ة الميوية، مػع تعػديؿ، تنتمي إلييا، ومناسبتيا لتلاميذ الصؼ السادس الابتدا
 أو حذؼ، أو إضافة أي ميارات أخرى مناسبة مف وجية نظرىـ.

بعد تجميع الاستبانة مف السادة المحكميف ومعرفة اقتراحػاتيـ تجاىػا، نىـ  نتائج تحكيم القائمة: 
الميارات التػي %، وحذؼ ٓٛوالموافقة عمى الميارات التي حظيت باتفاؽ المحكميف بنسبة تفوؽ 

 لـ تصؿ إلى تمؾ النسبة، أسفرت نتائج التحكيـ عمى الآتي:
نالبعـد الأول  ميـارات عــرض القضـية الجدليــة نالمشـكمة ، وتمتمــت ميـارات ذلــك أولًا: 

يقدـ افتتاحية بسيطة يستيؿ بيا الموضوع، يحػدد القضػية  البعد في خمس ميارات كالتالي:
رض أفكػػػاره أو رأيػػػو تجػػػاه القضػػػية فػػػي تسمسػػػؿ وترتيػػػب يعػػػ الجدليػػػة )المشػػػكمة( بدقػػػة ووضػػػوح،

يضػػيؼ معمومػػات وعناصػػر فرعيػػة  ينتقػػي الالفػػاظ والجمػػؿ المناسػػبة لمقضػػية الجدليػػة، منطقػػي،
 عف المشكمة مف خبراتو السابقة.

تانيًا: نالبعد التاني  ميارات خاصـة بالادعـاءات والأدلـة الداعمـة لمقضـية الجدليـة، وتمتمـت 
يحػدد الفكػرة الرئيسػة والفرعيػة لمقضػية الجدليػة،  فـي سـت ميـارات كالتـالي: ميارات ذلك البعـد

يعػػػػرض الأدلػػػػة والبػػػػراىيف الداعمػػػػة والمرتبطػػػػة ، يتبنػػػػى رأي محػػػػدد ودعمػػػػو بالأدلػػػػة والبػػػػراىيف
بالقضية، يقدـ الأدلة بشكؿ منظـ وكافي لدعـ وجيػة نظػره، يقػدـ البػراىيف بمصػداقية ووضػوح 

 وعة لدعـ وجية نظره.وواقعية، يستخدـ أساليب متن
بطاليـا،  -تالتاً نالبعد التالث  ميارات خاصة بتعرف الآراء المضادة، وحجج الطرف الآخر وا 

يحػدد آراء الآخػريف المخالفػة بوضػوح،  وتمتمت ميارات ذلـك البعـد فـي أربـع ميـارات كالتـالي:
يقػدـ أسػباب  بدقة، يعرض الحجج التي تستند عمييا الآراء المضادة، تفنيد الآراء المخالفة كميا

 لدحض حجج الطرؼ الآخر.
نالبعد الرابع  ميارات خاصة بالسياق المغوي لمموقف الإقناعي، وتمتمت ميارات ذلك  -رابعًا

يختػػار الألفػػاظ والجمػػؿ المناسػػبة لمموقػػؼ الإقنػػاعي، يصػػوغ البعــد فــي أربــع ميــارات كالتــالي: 
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مػػػات التػػػرقيـ الصػػػحيحة أثنػػػاء الجمػػػؿ التػػػي تعبػػػر عػػػف الإقنػػػاع صػػػوً ا صػػػحيحًا، يراعػػػي علا
 الكتابة، يستخدـ أدوات الربط المناسبة لمجمؿ والفقرات.

وفػػي ضػػوء التحكػػيـ تػػـ حػػذؼ بعػػض الميػػارات ونقػػؿ الآخػػر، نو  الصــورة النيائيــة لمقائمــة: 
جػػراء بعػػض التعػػديلات، وبعػػد ذلػػؾ تػػـ إعػػداد القائمػػة فػػي صػػورتيا النيائيػػة، واشػػتممت عمػػى  واا

 سمة عمى أربعة محاور رئيسة.( ميارة فرعية مقٚٔ)
 إعداد مادة المعالجة التجريبية: -:

ىدفت ىذه الخطوة إلػى إعػداد الإطػار العػاـ لبرنػامج تػدريس القػراءة القػائـ عمػى نظريػة 
 التمقي، ومف ثـ تقسيمو إلى كتاب التمميذ، ودليؿ المعمـ، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:

ءة القـائم عمــى نظريـة التمقـي لتلاميـذ الصــف   إعـداد الإطـار العـام لبرنــامج تـدريس القـرا6ن
 السادس الابتدائي، وقد تمتل ذلك فيما يمي: 

  ،تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج، والمحتوى المناسب ليا مف موضوعات القراءة
وتحديد إستراتيجيات التدريس المنبثقة مف نظرية التمقي والمناسبة لتحقيؽ تمؾ 

ئؿ التعميمية، ووسائؿ وأدوات التقويـ، والزمف المناسب الأىداؼ، وكذلؾ الأنشطة والوسا
 لكؿ ىدؼ.

 .بناء الإطار العاـ لبرنامج تدريس موضوعات القراءة في ضوء نظرية التمقي 
  عرض الإطار العاـ لمبرنامج التدريسي عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ المية

 (س لمعرفة آرائيـ حوؿ: ٗالعربية )ممحؽ 
لإجرائيػػػة لمحتػػػوى البرنػػػامج، ومناسػػػبة الإسػػػتراتيجية التػػػي يقػػػدـ بيػػػا مناسػػػبة الأىػػػداؼ ا

محتػػوى البرنػػامج، ومناسػػبة الأنشػػطة والوسػػائؿ التعميميػػة، ومناسػػبة التقػػويـ لتحقيػػؽ الأىػػداؼ، 
 ومناسبة الزمف لتنفيذ الأنشطة، والدقة العممية لمحتوى البرنامج.

 وقد تمتمت آراء السادة المحكمين في: 
 الأىداؼ الإجرائية لموضوعات القراءة مع تعديؿ صيا ة بعض الأىداؼ.مناسبة  -
ضػػػػرورة ذكػػػػر كػػػػؿ خطػػػػوة مػػػػف خطػػػػوات الإسػػػػتراتيجية فػػػػي الجػػػػزء الخػػػػاص باسػػػػتراتيجية  -

 التدريس بالإطار العاـ لمبرنامج.
 تعديؿ بعض أسئمة التقويـ بحيث تتناسب مع اليدؼ الخاص بيا. -



 
عدد خاص بشباب  2224يناير  – الأولالعدد  – 39مجلة البحث في التربية وعلم النفس    المجلد 

 الباحثين

 
323 

 التمميذ في دليؿ المعمـ.تقديـ نماذج حموؿ لكافة اختبارات كتاب  -
وفػػػي ضػػػوء الخطػػػوات السػػػابقة التػػػي تػػػـ إتباعيػػػا لوضػػػع الإطػػػار العػػػاـ لمبرنػػػامج، تكػػػوف  -

البرنػػػامج مػػػف جػػػزأيف أساسػػػييف، ىمػػػا: كتػػػاب التمميػػػذ، ودليػػػؿ المعمػػػـ، وفيمػػػا يمػػػي عػػػرض 
 مفصؿ لمكوناتيما في ضوء ما تـ التوصؿ إليو بعد وضع وبناء الإطار العاـ لمبرنامج.

اد كتاب التمميذ لتدريس موضـوعات القـراءة لتلاميـذ الصـف السـادس الابتـدائي فـي   إعد:ن
  ، وقد اشتمل عمى:2ضوء نظرية التمقي ممحق ن

: وقػد تضػمنت بعػض التوجييػات التػي يجػب أف يتبعيػا التلاميػذ فػي أثنػاء مقدمة الكتاب -
 عممية التدريسس لتحقيؽ الفائدة مف الكتاب، وتحقيؽ أىدافو المرجوة.

س والمتمثػػؿ فػػي تنميػػة بعػض ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة وكفػػاءة دف مــن كتــاب التمميــذاليــ -
 الذات القرائية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

في تدريس دروس القراءة لتلاميذ الصؼ السػادس الابتػدائي  الاستراتيجيات المستخدمة: -
يػػػة، والتػػػي تػػػـ ذكرىػػػا والمنبثقػػػة مػػػف نظريػػػة التمقػػػي لتنميػػػة بعػػػض ميػػػارات الكتابػػػة الإقناع

 بالتفصيؿ في فصؿ الإطار النظري.
س والمتمثػؿ فػي موضػوعات القػراءة المتضػمنة فػي المحػوريف لمػنيج محتوى كتاب التمميذ -

الميػػة العربيػػة المقػػرر عمػػى تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي، وقػػد تضػػمف كػػؿ موضػػوع 
التنفيذيػػة، والتقػػويـ فػػي  تحديػػد أىدافػػو الإجرائيػػة، والتمييػػد لمػػدرس، والمحتػػوى، والانشػػطة
 صورة اختبار في نياية كؿ موضوعس لمت كد مف تحقؽ الأىداؼ.

س مػػػف خػػػلاؿ فحػػػص ودراسػػػة الدراسػػػات والأدبيػػػات بالبحػػػث مصـــادر بنـــاء كتـــاب التمميـــذ -
 الحالي لإفادة منيا في إعداد كتاب التمميذ.

الابتـدائي فـي   إعداد دليـل المعمـم لتـدريس موضـوعات القـراءة لتلاميـذ الصـف السـادس 0ن
  ، وقد تمتل ذلك فيما يمي: 3ضوء نظرية التمقي لمفصل الدراسي الأول ممحق ن

 وىو الجانب النظري لمدليؿ، وقد اشتمؿ عمى:القســم الأول: 
وقػػػػد تضػػػػمنت الأىػػػػداؼ العامػػػػة لتػػػػدريس القػػػػراءة فػػػػي المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة، مقدمــــة الــــدليل،  -

 والأىداؼ العامة لمبرنامج.
  كنظرية التمقي، وميارات الكتابة الإقناعية. ة في البرنامج،مصطمحات أساسي -
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حيث يشتمؿ عمى ثمانيػة دروس مػف دروس القػراءة المقػررة عمػى الصػؼ محتوى البرنامج؛  -
 السادس الابتدائي لمفصؿ الدراسي الأوؿ.

يتضمف توجييات لممعمػـ، ومجموعػة مػف الوسػائؿ التعميميػة المسػتخدمة التػي أىمية الدليل،  -
 المعمـ في تدريس موضوعات البرنامج، وبعض اساليب التقويـ.تعيف 

 وىو الجانب التطبيقي لمدليؿ، وقد اشتمؿ عمى:القســم التاني: 
الخطػػة الزمنيػػة لتػػدريس كتػػاب التمميػػذ، ودليػػؿ المعمػػـ لكػػؿ درس مػػف دروس القػػراءة مػػع 
تقػػػػديـ الإجابػػػػات لأسػػػػئمة وأنشػػػػطة كتػػػػاب التمميػػػػذ، ووصػػػػؼ تفصػػػػيمي لكيفيػػػػة تنفيػػػػذ الأنشػػػػطة 

 المتنوعةس لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة. 
 بناء اختبار الكتابة الإقناعية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي: 

 مر إعداد اختبار الكتابة الإقناعية وفؽ الإجراءات التالية:
 نأ  تحديد اليدف من الاختبار:

ىػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس مسػػتوى أداء تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي فػػي بعػػض 
 ميارات الكتابة الإقناعية.

 نب  المصادر التي ارتكز عمييا الاختبار:
 مي:اعتمد بناء الاختبار عمى ما ي        
اسػػتبانة ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة المناسػػبة لتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي فػػي صػػورتيا  -

 (.ٕالنيائية، ممحؽ )
(، ٕٕٓٓ(، )صػػلاح الػػديف، ٕٕٔٓالأدبيػػات والدراسػػات والبحػػوث السػػابقة مثػػؿ: )شػػحاتة،  -

 (.ٕٕٔٓ)الظفيري،
 نج  وصف محتوى الاختبار:

أربعػػة أسػػئمة مػػف نػػوع الأسػػئمة المقاليػػةس لقيػػاس اشػػتمؿ اختبػػار الكتابػػة الإقناعيػػة عمػػى 
 (.ٚ( ميارة في أربعة أبعاد رئيسة، ممحؽ )ٚٔ)

 ند  صياغة مفردات الاختبار:  
صػػوغ مفػػردات اختبػػار الكتابػػة الإقناعيػػة مػػف نػػوع الأسػػئمة المقاليػػة فػػي أربعػػة أسػػئمةس  

ت، ويقػػيس السػػؤاؿ ( ميػػاراٖ( ميػػارات، ويقػػيس السػػؤاؿ الثػػاني )٘بحيػػث يقػػيس السػػؤاؿ الأوؿ )
 ( ميارات.ٗ( ميارات، ويقيس السؤاؿ الرابع والأخير )٘الثالث )
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 نه  تصحيح الاختبار:
تػػـ إعػػداد بطاقػػة تقػػدير درجػػات التلاميػػذس لتصػػحيح الاختبػػار اشػػتممت عمػػى الميػػارات 
ومؤشرات أدائيا بواقع ثلاثة مؤشرات لمميارة الواحدةس حيث يمثؿ المؤشر الأوؿ الأداء الأعمى 
لمميارة، وتقَُدر درجتو بثلاث درجاتٍس بينما يمثؿ الثاني الأداء الأوسط لمميػارة الواحػدة، وتقػدر 
درجتو بدرجتيف، في حيف يمثؿ الثالث الأداء الأدنى لمميارة، وتقػدر درجتػو بدرجػة واحػدة، وقػد 
بمػػغ المجمػػوع الكمػػي لػػدرجات الاختبػػار واحػػد وخمسػػوف درجػػة، وىػػي الدرجػػة الأعمػػى التػػي قػػد 
يحصؿ عمييا التلاميذس بينما تصبح الدرجة الأدنى التي قد يحصؿ عمييا التلاميذ سبعة عشر 

 درجة .
 نو  ضبط اختبار الكتابة الإقناعية:

تػػـ عػػرض اختبػػار الكتابػػة الإقناعيػػة فػػي صػػورتو الأوليػػة والمقيػػاس المتػػدرج المرفػػؽ بػػو 
رؽ تػػػدريس الميػػػة (، عمػػػى السػػػادة المحكمػػػيف المتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ منػػػاىج وطػػػٛ)ممحػػػؽ 

(س بيػدؼ تعػػرؼ آرائيػـ حػوؿ مػػدى ٔالعربيػة، وبعػض مػػوجيي الميػة العربيػة ومعممييػػا )ممحػؽ 
 صلاحيتو الاختبار لقياس ميارات الكتابة الإقناعية، وذلؾ في ضوء ما ي تي:

 مناسبة كؿ مفردة لمميارات المقيسة. -
خػػػرى بالحػػػذؼ أو السػػػلامة العمميػػػة والدقػػػة الميويػػػة لمفػػػردات الاختبػػػار، ومقترحػػػات أ -

الإضػػػافة أو التعػػػديؿ، وكػػػذلؾ المقيػػػاس المتػػػدرج الػػػذي يبػػػيف دلالات مؤشػػػرات الأداء 
 بالاختبار.

وقػػػد أشػػػار المحكمػػػوف إلػػػى الدقػػػة العمميػػػة للاختبػػػار والمقيػػػاس المتػػػدرج وصػػػلاحيتو    
لقيػػاس مػػا أعػػد مػػف أجمػػو، مػػع مراعػػاة حػػذؼ السػػؤاؿ الخػػامس بعنػػواف " وقػػت الفػػراغ " لتضػػمف 

 و في باقي الأسئمة.مفردات
 نز  ضبط الاختبار:

جراءات ذلؾ كما يمي:      ىدفت ىذه المرحمة إلى حساب زمف الاختبار، والتحقؽ مف صدقو وثباتو، واا
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: .6

تػـ تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى عينػة اسػػتطلاعية مػػف تلاميػػذ الصػؼ السػػادس الابتػػدائي فػػي 
، وبميت العينة ٖٕٕٓ/ٓٔ/٘ٔ، في يوـ الاحد الموافؽ ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالفصؿ الدراسي الأوؿ 

( تمميػػذًا مػػف  يػػر تلاميػػذ المجموعػػة الأساسػػية، وىػػدؼ التطبيػػؽ الاسػػتطلاعي إلػػى تحديػػد ٘ٗ)
 زمف الاختبار، وحساب صدقو وثباتو، وذلؾ فيما يمي:
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  :تـ حساب الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار، وذلؾ بحساب تحديد زمن الاختبار
الزمف الذي استيرقو أوؿ تمميذ وآخر تمميذ أنيى الاختبار، حيث استيرؽ أوؿ متوسط 
( دقيقة، فكاف متوسط الزمف مساويًا ٓٓٔ( دقيقة، واستيرؽ آخر تمميذ )ٓٚتمميذ )

 ( دقيقة شاممة تعميمات الاختبار.٘ٛ)
  :استخدمت الباحثة لحساب صدؽ الاختبار الطريقتيف التاليتيف:حساب صدق الاختبار 
  :ويقصد بو، تمثيؿ أسئمة الاختبار لمسموؾ المحؾ تمثيلًا كافيًا، ولمت كد صدق المحتوى

مف ذلؾ قامت الباحثة بعد إعداد الصورة المبدئية للاختبار بعرضو عمى مجموعة مف 
المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس المية العربية، وقد تـ تعديؿ 

 .ة المحكميفس ليصبح صالحًا لمتطبيؽالاختبار بناء عمى توجييات الساد
  : تـ حساب الاتساؽ الداخمي بوصفو حساب صدق الاتساق الداخمي نكمؤشر لمصدق

مؤشرًا لصدؽ اختبار الكتابة الإقناعية، وذلؾ مف خلاؿ حساب العلاقة بيف كؿ ميارة 
مف ميارات الاختبار بدرجة البعد الذي تنتمي إليو، وحساب العلاقة بيف درجات كؿ 
بعد مف أبعاد الاختبار بدرجة الاختبار ككؿ باستخداـ معامؿ بيرسوف بواسطة برنامج 

(SPSS( الإصدار )ٕ٘ :ويوضح جدوؿ التالي نتائج الاتساؽ الداخمي للاختبار ،) 
  جدول الارتباط بين الدرجة الكمية لاختبار الكتابة الإقناعية ودرجة كل ميارة6جدول ن

 معامل الارتباط
 مستوى الدلالة املات الارتباطمع الميارات

 0ٓٔٓدالة عند  **0ٜٗٓٓ ميارات عرض القضية الجدلية )المشكمة(

 0ٓٔٓدالة عند  **0ٜٖ٘ٓ ميارات خاصة بالادعاءات والأدلة الداعمة لمقضية الجدلية

 0ٓٔٓدالة عند  **0ٜٕٔٓ ميارات خاصة بتعرؼ الآراء المضادة، وحجج الطرؼ الآخر

 0ٓٔٓدالة عند  **0ٜٗٔٓ ميارات خاصة بالسياؽ الميوي لمموقؼ الإقناعي

دالة إحصػائيًا عنػد  وبيذا يتضح أف جميع قيـ الارتباط لأبعاد اختبار الكتابة الإقناعية
(س مما يدؿ عمى تجػانس أبعػاد الاختبػار ومياراتػو، ويعطػى مؤشػرًا عمػى صػدؽ 0ٓٔٓمستوى )

 الاختبار في قياس ميارات الكتابة الإقناعية.
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تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة إعادة التطبيؽ، حيث تـ تطبيؽ تبات الاختبار: 
الصؼ السادس الابتدائي )العينة الاستطلاعية(، وذلؾ اختبار الكتابة الإقناعية عمى تلاميذ 

، ثـ أعيد التطبيؽ عمى العينة نفسيا يوـ الاثنيف ٖٕٕٓ/ٓٔ/٘ٔفي يوـ الاحد الموافؽ 
، ثـ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات التلاميذ في التطبيؽ ٖٕٕٓ/ٓٔ/ٖٓالموافؽ 

عادة التطبيؽ، وكانت النتائج في الجدوؿ التالي:   :جدول ن الأوؿ واا
عادة التطبيق " تبات الاستقرار " لاختبار الكتابة الإقناعية:جدول ن    معاملات الارتباط بين التطبيق وا 

 معامل تبات الاستقرار الميارات
 **0ٜٜٔٓ ميارات عرض القضية الجدلية

 **0ٜٜٔٓ ميارات خاصة بالادعاءات والأدلة الداعمة لمقضية الجدلية
بطالياميارات خاصة بتعرؼ   **0ٜٜٙٓ الآراء المضادة وحجج الطرؼ الآخر واا

 **0ٜٛٔٓ ميارات خاصة بالسياؽ الميوي لمموقؼ الإقناعي.
 **0ٜٜٚٓ الدرجة الكمية

ويتضػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػات التلاميػػذ فػػي التطبيػػؽ الأوؿ 
عادة التطبيؽ، وتراوح معامؿ ثبات كػؿ بعػد والدرجػة الكميػة للاختبػار بػيف ) (، 0ٜٜٙٓ -0ٜٛٔٓواا
(، وجميعيػا قػػيـ 0ٜٜٚٓوبمػغ معامػؿ ارتبػػاط الدرجػة الكميػة للاختبػػار الػداؿ عمػى ثبػػات الاسػتقرار )

(س ممػػا يعطػػي مؤشػػرًا قويًػػا عمػػى ثبػػات اختبػػار ميػػارات 0ٓٔٓائيًا عنػػد مسػػتوى دلالػػة )دالػػة إحصػػ
 الكتابة الإقناعية المستخدـ في ىذا البحث لقياس ميارات الكتابة الإقناعية.

 الصورة النيائية لاختبار الكتابة الإقناعية:
الإجراءات تػػػـ التوصػػػؿ لاختبػػػار الكتابػػػة الإقناعيػػػة فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة بعػػػد القيػػػاـ بػػػ

( ٚٔالسػػػالفة الػػػذكر، وقػػػد احتػػػوى الاختبػػػار عمػػػى أربعػػػة أسػػػئمة مػػػف نػػػوع أسػػػئمة المقػػػاؿ تقػػػيس )
 ميارة.

 إجراءات تطبيق البرنامج:
تـ اختيار مجموعة البحث عشوائيًا مف تلاميذ الصؼ اختيار مجموعة البحث:  .6

التعميمية، بواقع  السادس الابتدائي بمدرسة البنيف الابتدائية التابعة لإدارة ديرمواس
(، ٕ/ٙثلاثة فصوؿ في الصؼ السادس الابتدائي ووقع الاختيار عمى فصميف، ىما )

( تمميذًا ٓٗ(.  وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف: المجموعة الضابطة وقواميا )ٖ/ٙو)
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( تمميذًا ٕٗ( درست بالمعالجة المعتادة، والمجموعة التجريبية وقواميا )ٕ/ٙبفصؿ )
ودرست باستخداـ البرنامج القائـ عمى نظرية التمقي، وت كدت الباحثة ( ٖ/ٙبفصؿ )

 مف عدـ وجود راسبيف في مجموعة البحث.
تطبيقًا قبميًا عمى  تـ تطبيؽ اختبار الكتابة الإقناعيةالتطبيق القبمي لأداة القياس:  .:

ـ، وتـ  ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٕٔمجموعتي البحث الضابطة والتجريبية يوـ الأحد الموافؽ 
 تصحيح الاختبار ورصد درجاتو.

وتـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف التدريس لمجموعة البحث باستخدام البرنامج:  .0
، وقد استمرت عممية التطبيؽ خلاؿ المدة مف ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓالعاـ الدراسي 

(ٜٔ/ٔٔ/ٕٕٖٓ-ٔٗ/ٕٔ/ٕٕٖٓ.) 
بعد الانتياء مف تدريس البرنامج، قامت الباحثة التطبيق البعدي لأداة القياس:  .1

بتطبيؽ أداة البحث تطبيقًا بعديًا عمى تلاميذ مجموعة البحثس بيدؼ تعرؼ فاعمية 
 البرنامج كالتالي:

لأربعاء تطبيؽ اختبار الكتابة الإقناعية: تـ تطبيؽ الاختبار عمى التلاميذ يوـ ا
، وتـ تصحيح الاختبار ورصد درجاتو في القياسيف القبمي ٖٕٕٓ/ٕٔ/ٖٔ

 والبعدي ووضعيا في جدوؿ تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا.
للإجابة عف أسئمة البحث والت كد مف صحة الأساليب الإحصائية المستخدمة:  .٘

لجتيا (س وذلؾ لتحميؿ النتائج ومعاspssفرضو، تـ استخداـ البرنامج الإحصائي )
 إحصائيًا.

وبعد الانتياء مف تطبيؽ أداة البحث بعديًا، قامت الباحثة بتحميؿ واستخلاص النتائج، 
 وتقديـ التوصيات والبحوث المقترحة. 

 تفسير نتائج البحث والتوصيات والبحوث المقترحة:
عرض النتائج الخاصة بالفرض الأول، وتحميميا وتفسيرىا: وينص الفرض الأول  .6

( بيف متوسطي درجات 0ٓ٘ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) "عمى أنو: 
تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة، في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة 
الإقناعية لصالح المجموعة التجريبية" ، ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض إحصائيًا، تـ 
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يارية لدرجات تلاميذ مجموعة البحث حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المع
في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار الكتابة الإقناعية ككؿ، كما قامت الباحثة 

، وذلؾ spss)باستخداـ اختبار "ت" لمعينات المرتبطة مستخدمة البرنامج الإحصائي )
يوضح  لمعرفة اتجاه الفروؽ ودلالتيا الإحصائية بيف ىذه المتوسطات، والجدوؿ التالي

  0جدول ن                    ذلؾ:
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة " ت" لدلالة الفروق بين متوسطات درجات 

 المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية

 مستوى قيمة "ت" المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة القياس
 الدلالة

 نوع
 الدلالة

 ع م ن ع م ن ع م ن نالميـارات 

ميارات عرض القضية 
 دال :8588 05600 5810: 68561 :1 5366: 5520 18 الجدلية )المشكمة(.

 لمتجريبية
ميارات خاصة بالادعاءات 

والأدلة الداعمة لمقضية 
 الجدلية.

 دال 85884 :546: 5840: 6541 :1 51:1: 5502 18
 لمتجريبية

خاصة بتعرؼ ميارات 
الآراء المضادة، وحجج 
بطاليا.  الطرؼ الآخر واا

 دال 85886 05112 5141: :558 :1 :506: 35:8 18
 لمتجريبية

ميارات خاصة بالسياؽ     
 دال 85888 054:4 5565: 5510 :1 565650: 3505 18 الميوي لمموقؼ الإقناعي.

 لمتجريبية

 85888 05432 55644 03500 :1 55043 6512: 18 الدرجة الكمية للاختبار
 دال

 لمتجريبية

ويتبػػيف مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ تحسػػف أداء المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي لاختبػػار     
الكتابة الإقناعية مقارنة ب داء المجموعػة الضػابطة، ويػدعـ ذلػؾ وجػود فػرؽ داؿ إحصػائيًا بػيف 
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أداء المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدي لاختبػػار الكتابػػة الإقناعيػػة لصػػالح 
 المجموعة التجريبية.

 حساب حجم الأتر:   
لمت كد مف فاعمية المتيير المستقؿ في المتييػر التػابع تػـ حسػاب حجػـ الأثػر باسػتخداـ 

 : إلييامربع إيتا، والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ التوصؿ 
حجم تأتير المعالجة التجريبية في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية في القياس   1جدول ن

 البعدي
(، وىي قيـ 0ٔ٘ٔٓالكمية ) (، وبميت لمدرجة0ٔٗٛٓ – 0ٜٓٛٓتراوحت القيـ بيف )

تتراوح بيف حجـ الت ثير المتوسط لمميارة الأولي والثانية والثالثة وحجـ ت ثير كبير لمميارة 
 الرابعة والدرجة الكمية للاختبار.

 تفسير نتائج الفرض الأول:
ــة إحصــائيًا إلــى تحســن أداء تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة فــي القيــاس  تشــير الفــروق الدال

 البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية؛ وقد يرجع ذلك إلى ما يمي:
  اعتمدت التييئة لمدرس عمى تنشيط ذاكرة التلاميذ عمى استدعاء المعمومات والمعارؼ

لتكويف فكرة عامة حوؿ الأفكار التي سيتـ والأفكار السابقة لدييـ وربطيا بفكرة الدرس 
 مناقشتيا في الدرس والقضايا الإقناعية التي يشمميا.

درجة  قيمة " ت" الميارات م
 الحرية

حجم التأتير* 
 مربع إيتا

 مستوى دلالة
 حجم التأتير

 متوسط 0ٜٔٓٓ ٓٛ 05600 ميارات عرض القضية الجدلية ٔ

ميارات خاصة بالادعاءات  ٕ
 الداعمة لمقضية الجدلية

 متوسط 0ٜٓٛٓ ٓٛ :546:

ميارات خاصة بتعرؼ الآراء  ٖ
 المضادة

 متوسط 0ٕٜٔٓ ٓٛ 05112

ميارات خاصة بالسياؽ الميوي  ٗ
 لمموقؼ الإقناعي

 مرتفع 0ٔٗٛٓ ٓٛ 054:4

 مرتفع 0ٔ٘ٔٓ ٓٛ 05432 مجموع الاختبار ككؿ
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  تنوع الأنشطة التي تتطمب أداء كتابيًاس مما ساعد عمى تدريب التلاميذ عمى ميارات
 الكتابة الإقناعية بشكؿ أفضؿ.

  ميارات الكتابة مناسبة استخداـ الاستراتيجيات المنبثقة مف نظرية التمقي لتنمية
 الإقناعية في دروس القراءة المقررة عمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

  مشاركة وتفاعؿ التلاميذ الإيجابي في أثناء تطبيؽ الأنشطة المتنوعة والتي تتلاءـ مع
تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي وتساعدىـ عمى تنشيط ذاكرتيـ ومعارفيـ السابقة 

 الإقناعية. وتنمي ميارات الكتابة
  الأنشطة الإثرائية الواردة ببرنامج الدراسة، والمعتمدة عمى الاستراتيجيات المنبثقة مف

نظرية التمقي أتاحت الفرصة أماـ التلاميذ لتنظيـ أفكارىـ ومعارفيـ في أثناء الكتابات 
 المختمفة، والتعبير عف وجية نظرىـ ب ساليب مختمفة والرد عمى الرأي المعارض.

 ضافة خبراتيـ السابقة بالخبرات المتولدة مف الدرس ساعد ا لبرنامج التلاميذ عمى ربط واا
 الجديد مما ساعد في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدييـ.

  رشاد التلاميذ إلى كيفية أداء الميارات تقديـ التيذية الراجعة المستمرة بعد كؿ نشاط، واا
 المطموبة في كؿ نشاط بشكؿ صحيح.

 بحث:توصيات ال
ل إلييا؛ فإن الباحتة توصي بما يمي:   في ضوء النتائج التي تم التوصُّ

أسفرت نتائج الفرض الأوؿ عف وجود فرؽ داؿ إحصػائيًا بػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ  -
المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبػار الكتابػة الإقناعيػة لصػالح 

لباحثػػة بضػػرورة اسػػتخداـ الاسػػتراتيجيات المنبثقػػة المجموعػػة التجريبيػػة، ولػػذلؾ توصػػي ا
مػػف أسػػس ومحػػاور نظريػػة التمقػػي فػػي موضػػوعات كتػػاب الميػػة العربيػػة لمصػػؼ السػػادس 

 الابتدائي، وذلؾ مف خلاؿ:
تػػػػدعيـ أنشػػػػطة الكتػػػػاب المدرسػػػػي لتلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػدائي بالأنشػػػػطة المبتكػػػػرة  -

المتنوعة التي تعتمد تقديـ تطبيقات مختمفة لتنمية ميارات الكتابة الإقناعيةس ليعتاد التلاميذ 
وعػػػرض الادعػػػاءات  –عمػػػى ممارسػػػة تمػػػؾ الميػػػارة كػػػػ )ميػػػارات عػػػرض القضػػػية الجدليػػػة 

رأي محػػدد، عػػرض وجيػػة نظػػره بطريقػػة معبػػرة ومقنعػػة، والالتػػزاـ  المؤيػػدة ودعميػػا، وتبنػػي
 بالقواعد الكتابية الصحيحة أثناء الكتابة(.

توظيؼ الاستراتيجيات المنبثقة مف نظرية التمقػي فػي عمميػة الػتعمـ لتػدريس موضػوعات  -
 المية العربية لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية
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معمميف عمى توظيؼ الاسػتراتيجيات المنبثقػة عمؿ دورات تدريبية وورش عمؿ لتدريب ال -
 مف نظرية التمقي.

 تنوع وسائؿ تقويـ ميارات الكتابة الإقناعية لتلاميذ المرحمة الابتدائية. -
زيػػػػادة الأسػػػػئمة الكتابػػػػة وتػػػػدريب التلاميػػػػذ عمييػػػػا فػػػػي اختبػػػػارات الميػػػػة العربيػػػػة لممرحمػػػػة  -

 لتعميمية الحديثة.الابتدائية بشكؿ أكثر مما ىو عميو الآف في المنظومة ا
إعػػػػداد كتيبػػػػات تشػػػػمؿ مجموعػػػػة متنوعػػػػة مػػػػف التػػػػدريبات والأنشػػػػطةس لتػػػػدريب التلاميػػػػذ  -

 وتعودييـ عمى اكتساب ميارات القراءة وزيادة ثقتيـ في كتاباتيـ الإقناعية.
 تالتاً: البحوث المقترحة: 

ؿ إلييا، والتوصيات السابؽ بيانيػا،  يُقْتػَرح إجػراء البحػوث في ضوء النتائج التي تـ التوصُّ
 والدراسات التالية:

برنامج في تدريس النحو قائـ عمى نظرية التمقي لتنمية بعض ميارات التفكير النحوي  .ٔ
 لتلاميذ المرحمة الإعدادية.

برنامج في تدريس النصوص الأدبية قائـ عمى نظرية التمقي لتنمية بعض ميارات النقد  .ٕ
 المرحمة الثانوية. الأدبي والكتابة الإقناعية لدى طلاب

نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التمقي وفاعميتو في تنمية بعض ميارات  .ٖ
 الاستماع الناقد لتلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التمقي لتنمية بعض ميارات الكتابة الإبداعية  .ٗ
 لطلاب المرحمة الثانوية.
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 المراجع
 راجع العربية:أولًا: الم

ــراىيم، محمــد عبــد الواحــد ن .ٔ قػػراءة الػػنص وجماليػػات التمقػػي بػػيف المػػذاىب اليربيػػة الحديثػػة   :6663إب
 وتراثنا النقدي، دراسة مقارنة، القاىرة: دار الفكر العربي.

علاقػػة تنميػػة الكتابػػة الحجاجيػػة، بػػالفيـ القرائػػي الاسػػتدلالي لػػدى   :886:أبــو حجــاج، أحمــد زيــنيم ن .ٕ
تلاميذ المرحمة الثانوية، مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقػراءة والمعرفػة، كميػة التربيػة، بعض 

 .ٙٛ-ٖٕ(، يوليو ٛجامعة عيف شمس، العدد )
فاعمية برنامج إلكتروني قائـ عمى نظريػة التمقػي فػي تػدريس   :8:8:أبو سكينة، نادية عمي مسعود ن .ٖ

 يػػة وميػػارات التػػذوؽ الأدبػػي. مجمػػة كميػػة التربيػػة، جامعػػة طنطػػا، البلا ػػة لتنميػػة بعػػض المفػػاىيـ البلا
 .ٕٙ-ٕٛ(، يوليو، ٖ(، العدد )ٜٚالمجمد )

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى عمميػات الكتابػة الأكاديميػة فػي تنميػة   :863:إسماعيل، بميغ حمدي ن .ٗ
ربيػة. مجمػة البحػث فػي التربيػة ميارات الكتابة الإقناعيػة الحجاجيػة لطػلاب شػعبة الميػة العربيػة بكميػة الت

 .ٓٙ-ٙٔ(، أكتوبر، ٜٕ(، الجزء )ٕوعمـ النفس، كمية التربية، جامعة المنيا، العدد )
فاعميػػػة اسػػػتراتيجية مقترحػػػة "مسػػػارات القػػػراءة" لتػػػدريس النصػػػوص   :865:إســـماعيل، بميـــغ حمـــدي ن .٘

عيػة لػدى طالبػات الصػؼ الثػاني الأدبية قائمة عمى فنيات نظرية التمقي فػي تنميػة ميػارات القػراءة الإبدا
 .٘٘-ٔ(، ٜٔ(، العدد )ٖٖالثانوي العاـ. مجمة البحث في التربية وعمـ النفس، جامعة المنيا، المجمد )

الكتابة الأكاديمية )دليؿ تنمية ميارات الكتابة الإقناعية الحجاجية(  : ::8:إسماعيل، بميغ حمدي ن .3
 وكالة الصحافة العربية، القاىرة.

إسػتراتيجية مقترحػة قائمػة عمػى نظريػة التمقػي لتنميػة ميػارات التػذوؽ   :865:عمي موسـى نالأسمري،  .ٚ
الأدبػػي وكفػػاءة الػػذات الأدبيػػة لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة. رسػػالة دكتػػوراه  يػػر منشػػورة، كميػػة التربيػػة، 

 جامعة الممؾ خالد.
يجيات مػػا وراء المعرفػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى اسػػترات : 862:آل تمــيم، عبــد ا  بــن محمــد بــن عــائض ن .ٛ

لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية لػدى طػلاب المرحمػة الثانويػة، المجمػة التربويػة، جامعػة الكويػت، المجمػد 
 .ٖٙٙ-ٜٜ٘(، مارس ٗٔٔ(، العدد )ٜٕ)

نظرية التمقي في الأدب: إطػار نظػري وأنمػوذج، مجمػة مجمػع   :8:8:آل فردان، مريم عمي عائض ن .ٜ
 .ٚٓٗ-ٖٖٙ(، نوفمبر، ٕٗشبكة العالمية، العدد )المية العربية عمى ال

ت: د. حميػػد لحمػػداني،  -نظريػة جماليػػة التجػػاوب فػي الأدب  : فعــل القــراءة::86:إيــزر، فولفغــانغ ن .ٓٔ
 ب ط . -مكتبة المناىؿ ، فاس -د.الجلالي الكدية

(، النػادي ٕٔجمالية التمقي: ترجمة بوعيش الساوري. مجمة نوافذ، العدد )  :888:إيف، تادييو جان ن .ٔٔ
 الثقافي الأدبي بجدة، السعودية.

 الأصوؿ المعرفية لنظرية التمقي. الأردف، دار الشروؽ.  :6664خضر، ناظم عودة ن .ٕٔ
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فاعميػػة نمػػوذج الميػػارات السػػت الكبػػري التدريسػػي الإلكترونػػي   :864:خمــيس، رانــدة خالــد مصــطفي ن .ٖٔ
ميػػػػذ الصػػػػؼ الخػػػػامس الابتػػػػدائي، رسػػػػالة فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات الكتابػػػػة الإقناعيػػػػة فػػػػي الميػػػػة العربيػػػػة لتلا

 ماجستير، كمية التربية، جامعة حموف.
نظريػػػة التمقػػػي والاسػػػتراتيجيات المنبثقػػػة منيػػػا. لبنػػػاف، دار   :::8:رزوقـــي، رعـــد ميـــدي؛ وآخـــرون ن .ٗٔ

 الكتب العممية ببيروت.
يور فػي مػدى قػدرة تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػة عمػى إظيػار الػوعي بػالجم  :882:سالم، محمـد محمـد ن .٘ٔ

كتاباتيـ الإقناعية. مجمة القراءة والمعرفة، القاىرة: المؤتمر الخامس لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، 
(، ٕبعنواف تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية بالدوؿ العربية مػف الواقػع إلػى المػ موؿ، المجمػد )

 .ٙٛ-ٜٗيوليو، 
نػػامج تعميمػػػي قػػائـ عمػػى نظريػػػة التمقػػي فػػػي مسػػتوى الاسػػػتيعاب أثػػػر بر   :865:ســعادة، فـــايزة أحمــد ن .ٙٔ

القرائى لدى طمبة الصؼ العاشػر الأساسػي فػي الأردف، رسػالة دكتػوراه، كميػة الدراسػات العميػا، الجامعػة 
 الأردنية.

  : الاتجاىات التربوية الحديتة في تعميم القراءة الوظيفية بالمرحمة التانوية.863:سعد، عمي سعد ن .ٚٔ
 عي مقدـ إلى المجنة العممية الدائمة لترقية الأساتذة المساعديف، مناىج وطرؽ تدريسبحث مرج

استخداـ الػتعمـ القػائـ عمػى الاستقصػاء فػي تنميػة الكتابػة                                   :864:سعودي،علاء الدين حسن إبراىيم ن .ٛٔ
جمػػة القػػراءة والمعرفػػة، كميػػة التربيػػة، جامعػػة الإقناعيػػة والػػوعي بمياراتيػػا لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة. م

 ٘ٙ-ٕ٘(، يناير ٖٛٔعيف شمس، العدد )
برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا لتنميػػة ميػػارات الكتابػػة  : :86:الســمان، مــروان أحمــد محمــد ن .66

اءة الإقناعيػػػة لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة الثانويػػػة. مجمػػػة القػػػراءة والمعرفػػػة، القػػػاىرة: الجمعيػػػة المصػػػرية لمقػػػر 
 .ٗٙ-ٕٕ(، نوفمبر، ٖٖٔوالمعرفة كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد )

اسػػػتراتيجية مقترحػػػة قائمػػػة عمػػػى التكامػػػؿ بػػػيف نمػػػوذج   :8:8:الســـويفي، وائـــل صـــلاح محمـــد ســـيد ن .ٕٓ
" لتنميػػػػة الكتابػػػػة Rogerz" لأيػػػػزر التمقػػػػي ونظريػػػػة"Lzerروجػػػػرز بيبػػػػي الذاتيػػػػة الترجمػػػػة تػػػػدريس فػػػػي "

الميػػوي لتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي. المجمػػة التربويػػة، جامعػػة سػػوىاج، المجمػػد الإبداعيػػة والػػذات 
 .ٖٕ٘-ٜٛٗ(، يونيو،ٗٚ)
الكتابػػة الإقناعيػػة فػػي المرحمػػة الإعداديػػة: مفيوميػػا وأىميتيػػا   :868:الشــحات، داليــا يوســف محمــد ن .ٕٔ

المصرية لمقػراءة والمعرفػة، ومياراتيا. مجمة القراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، الجمعية 
 ٜٛ:ٚٓٔيوليو، 

 المرجع في فنوف الكتابة العربية لتشكيؿ العقؿ المبدع. القاىرة: دار العالـ العربي. : 868:شحاتة، حسن سيد ن .::
الكتابة الإقناعية الحجاجيػة فكػر جديػد مػف النظريػة إلػى التطبيػؽ. القػاىرة: دار العػالـ   ::86:شحاتة، حسن سيد ن .ٖٕ

 العربي.
اسػػتراتيجية توليفيػػة قائمػػة عمػػى الػػدمج بػػيف مػػداخؿ عمميػػات   :862:يف، أســماء إبــراىيم عمــى نشــر  .ٕٗ

الكتابػػة ومػػا بعػػد المعرفػػة لتنميػػة ميػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة الحجاجيػػة لطالبػػات قسػػـ الصػػحافة والإعػػلاـ 
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ية المصرية لمقػراءة بكمية الآداب جامعة جازاف بالمممكة العربية السعودية. مجمة القراءة والمعرفة، الجمع
 .٘ٔٔ-ٚٙ(، ديسمبر، ٓٚٔوالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد )

تطػػوير مػػنيج الميػػة العربيػػة فػػي الصػػفوؼ الثلاثػػة الأولػػى مػػف   ::88:شــريف، أســماء إبــراىيم عمــي ن .ٕ٘
 المرحمة الابتدائية في مصر، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة عيف شمس. 

موجيات القراءة ومحددات التمقي، إجراءات مقترحة وتطبيقات. عمػاف:   :868:محمد نالصكر، حاتم  .ٕٙ
 دار كنوز المعرفية العممية لمنشر والتوزيع.

ـــدين، ولاء محمـــد ن .ٕٚ برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى النظريػػػة الحجاجيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة   :8:8:صـــلاح ال
ثانويػػة، مجمػػة جامعػػة الفيػػوـ لمعمػػوـ التربويػػة الإقناعيػػة والػػوعي بالقضػػايا الفمسػػفية لػػدى طػػلاب المرحمػػة ال

 . ٘٘ٙ-ٔٓٙ(، سبتمبر، ٚ(، المجمد)ٗٔوالنفسية، العدد)
ــري، محمــد ىــديني ن .ٕٛ إسػػتراتيجية مقترحػػة قائمػػة عمػػي الحجاجيػػة لتنميػػة ميػػارات الكتابػػة   :8:6:الظفي

والمعرفػػػة، كميػػػة  الإقناعيػػػة لػػػدي طػػػلاب أكاديميػػػة سػػػعد العبػػػد ا﵀ الأمنيػػػة بدولػػػة الكويػػػت. مجمػػػة القػػػراءة
 .ٙٙٔ-ٚٔٔ(، يونيو،ٖٕٙالتربية، جامعة عيف شمس، العدد )

فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة الإقناعيػػػة لػػػدى  : 861:الظنحـــاني، محمـــد عبيـــد ن .ٜٕ
طالبات الصؼ الحادي عشر بدولة الإمارات العربية المتحدة. المجمة الدولية ل بحاث التربوية، جامعػة 

 .ٕٗ٘-ٕٕٗ(، ٖ٘العربية المتحدة، العدد ) الإمارات
برنػامج فػي تػدريس النحػو قػائـ عمػى المػدخؿ  : ::8:عبد السميع، عبد السميع عبد السـميع أحمـد ن .08

( لتنميػػة بعػػض ميػػارات التفكيػػر النحػػوي والكتابػػة الحجاجيػػة والقػػيـ ٕالقصصػػي باسػػتخداـ أدوات الويػػب )
  توراه، كمية التربية، جامعة المنيا.الخمقية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. رسالة دك

برنػامج قػائـ عمػى النظريػة الحجاجيػة لتنميػة ميػارات   :8:8:عبده، ولاء محمد صلاح الـدين محمـد ن .ٖٔ
الكتابػػة الإقناعيػػة والػػوعي بالقضػػايا الفمسػػفية لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة. مجمػػة جامعػػة الفيػػوـ لمعمػػوـ 

 .٘٘ٙ-ٔٓٙ(، سبتمبر، ٚ(، العدد )ٗٔالفيوـ المجمد ) التربوية والنفسية، كمية التربية، جامعة
ــدين، زىــرة ن .ٕٖ جماليػػات التمقػػي عنػػد عبػػد القػػاىر الجرجػػاني، رسػػالة دكتػػوراه، كميػػة الميػػة   :865:عــز ال

 ، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.ٔوالأدب العربي والفنوف، جامعة باتنة
اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي فيػػـ المقػػروء. الأردف، دار المنػػاىج   :861:عطيــة، محســن عمــى ن .ٖٖ

 لمنشر والتوزيع.
تقػػويـ ميػػارات الكتابػػة الحجاجيػػة لػػدى الطالبػػة معممػػة الفمسػػفة   :886:عمــيش، نيمــة ســيف الــدين ن .ٖٗ

والاجتمػػػاع فػػػي ضػػػوء نمػػػوذج تػػػولمف. مجمػػػة دراسػػػات فػػػي المنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس، القػػػاىرة: الجمعيػػػة 
 .ٜٕٔ-ٙٚٔ(، مايو، ص ٙٗٔة لممناىج وطرؽ التدريس، )المصري

جراءاتيػػػا التطبيقيػػػة فػػػي النقػػػد العربػػػي المعاصػػػر، رسػػػالة   :866:عميـــرات، أســـامة ن .ٖ٘ نظريػػػة التمقػػػي واا
 باتنة، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.-ماجستير، كمية الآداب والميات، جامعة الحاج لخضر

أثػر اسػتخداـ المػدخؿ البنػائي فػي تنميػة ميػارات فػف المقالػة الحجاجيػة   :864:قضب، إيمان محمد مبـروك ن .ٖٙ
-ٕٕ، نػػوفمبر ٔلػػدى طػػلاب المرحمػػة الإعداديػػة، مػػؤتمر كميػػة التربيػػة، جامعػػة المدينػػة العالميػػة، ماليزيػػا، مجمػػد

ٕٕٕ. 
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 .ٗالمعجـ الوسيط. القاىرة، مكتبة الشرؽ الدولية، ط  :881:مجمع المغة العربية القاىري ن .ٖٚ
فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى النظريػة السػياقية ومسػتويات السػعة العقميػة فػي   :865:مد، ىبـو سـعيد نمح .ٖٛ

تنميػػػػة ميػػػػارات الكتابػػػػة الإقناعيػػػػة لػػػػدى الطػػػػلاب المعممػػػػيف شػػػػعبة الميػػػػة العربيػػػػة، مجمػػػػة كميػػػػة التربيػػػػة 
 .ٔٛٔ-ٙ٘ٔ(، مايؤٗ) بالإسماعمية، جامعة قناة السويس، العدد

ـــى أحمـــد ن .ٜٖ " نمػػػوذج تدريسػػػي مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة التمقػػػي فػػػي دراسػػػة   :863:محمـــود، رشـــا عم
النصوص الأدبية وأثره عمى تنمية ميارات القراءة الإبداعية والاتجاه نحو دراسة النصوص الأدبيػة لػدى 

 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة سوىاج.
التمقػػي فػػي ضػػوء الأدب المقػػارف. مجمػػة الجمعيػػة الإيرانيػػة نظريػػة   :866:ميرقــادري، ســيد فضــل ا  ن .ٓٗ

 .ٔ-ٕٔ(، مارس ٚ(، المجمد )ٛٔلمية العربية وآدابيا، العدد )
" شعر أبي القاسـ الشابي في ضوء نظرية التمقي". رسالة ماجستير   :866:ناجي، الآء داود محمد ن .ٔٗ

، جامعة الشرؽ الأوسط، الممم  كة الأردنية الياشمية. ير منشورة، كمية الآداب والعموـ
التػػػدريس الإبػػػداعي لميػػػة العربيػػػة نمػػػاذج وتطبيقػػػات، دميػػػاط، مكتبػػػة   :886:نصـــر، معـــاطي محمـــد ن .ٕٗ

 نانسي.
مقدمػة نقديػة. القػاىرة، المكتبػة  –نظرية التمقػي   :886:ترجمة عز الدين إسماعيل ن -ىولب، روبرت .ٖٗ

 الأكاديمية.
لوسػػائؿ المسػػاعدة عمػػى تعمميػػا. الجمعيػػة المصػػرية القػػراءة، مياراتيػػا وا  :884:يــونس، فتحــي عمــي ن .ٗٗ

 . ٓٙٔ-ٕٜٔ(، يوليو، ٕلمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، المجمد )
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