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برنامح مقترح في تدرَس اللغت العربُت قائم علً نمىذج دراَفر لمىاخهت الإرهاب الفكرٌ 

 وتنمُت الىعٍ القرائٍ والاتجاه نحى القراءة التشاركُت لدي طلاب المرحلت الثانىَت

 د.أسماء برنس عبدالله
بية بالوادي الجديدمدرس   بقسم المناهج وطرق التدريس كلية التر
ىدفت الدراسة الحالية إلى قياس فاعمية  برنامج مقترح في تدريس المغة  . مستخمص الدراسة

العربية قائم عمى نموذج درايفر في مواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي والاتجاه 
رحمة الثانوية، وتكونت عينة الدراسة من خمس وثلبثين نحو القراءة التشاركية لدى طلبب الم

طالبة  بمدرسة الشعراوي  الثانوية بنات بإدارة الخارجة التعميمية، ولتحقيق أىداف البحث تم 
إعداد قائمة لتحديد مظاىر الإرىاب الفكري وقائمة لتحديد أبعاد الوعي القرائي واختبار 

دراسة، ومقياس الوعي القرائي ومقياس الاتجاه نحو مواقف الإرىاب الفكري المناسب لعينة ال
القراءة التشاركية،وبرنامج مقترح قائم عمى نموذج درايفر، وتم تطبيق الأدوات قبميا والتدريس 
باستخدام البرنامج المقترح، ثم تطبيقيا بعديا لمتوصل إلى النتائج، وتوصمت الدراسة إلى 

رجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي د
والبعدي لاختبار مواقف الإرىاب الفكري لصالح التطبيق البعدي، ووجود فرق ذي دلالة دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس 

دلالة إحصائية بين متوسطي  الوعي القرائي لصالح التطبيق البعدي، ووجود فرق  ذي
درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة 

 التشاركية لصالح التطبيق البعدي.
 

القراءة  -الوعي القرائي -الإرىاب الفكري -نموذج درايفر -الكممات المفتاحية: برنامج مقترح 
 التشاركية
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A proposed program in teaching the Arabic language based on Driver’s 

model to confront intellectual terrorism and develop reading awareness and 

the trend towards collaborative reading among secondary school students. 

 

Abstract 

The current study aimed to measure the effectiveness of a proposed program in 

teaching the Arabic language based on the Driver model in confronting 

intellectual terrorism and developing reading awareness and the trend towards 

collaborative reading among secondary school students. The study sample 

consisted of thirty-five female students at Al-Shaarawi Secondary School for 

Girls, Al-Kharga Educational Administration, and to achieve the research 

objectives. A list was prepared to determine the manifestations of intellectual 

terrorism, a list to determine the dimensions of reading awareness, and to test the 

positions of intellectual terrorism appropriate to the study sample, a measure of 

reading awareness, a measure of the trend toward participatory reading, and a 

proposed program based on the Driver model. The tools were applied 

preliminarily and taught using the proposed program. Then, it was applied post-

hoc to reach the results. The study found that there was a statistically significant 

difference between the average scores of the experimental group in the pre- and 

post-applications of testing the attitudes of intellectual terrorism in favor of the 

post-application, and there was a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental group in the pre- and post-applications of the 

awareness scale. reading in favor of the post-application, and the presence of a 

statistically significant difference between the average scores of the experimental 

group in the pre- and post-applications of the measure of attitude towards 

collaborative reading in favor of the post-application. 

 

Keywords: proposed program - Driver's model - intellectual terrorism - reading 

awareness - participatory reading 
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 المقدمة

يتعرض مجتمعنا لمعديد من التحديات المحمية والإقميمية والعالمية نظرًا لما نعيشو من      
تغيرات عمى جميع الأصعدة السياسية والثقافية والاقتصادية والاجتماعية والتكنولوجية، وىذا 
يتطمب من المؤسسات التربوية إعادة النظر في أىدافيا وبرامجيا لتكون قادرة عمى بناء 

سان الذي يحقق تطمعات المجتمع ويسيم في حل مشكلبتو، ويتسمح بالمفاىيم الصحيحة الإن
والفكر المستنير الذي يواجو أشكال الغزو الفكري والثقافي ومحاولات طمس اليوية وزعزعة 
الثوابت الدينية بدعوى الانفتاح والتحرر، ويقاوم التبعية والانغلبق وجمود الفكر، ويقف سدًا 

الظواىر الغريبة التي تبتعد عن مبادئ الإسلبم السمحة وتعاليمو السامية. ويأتي  منيعًا أمام
الإرىاب الفكري في مقدمة الظواىر التي تيدد أمن الأفراد والمجتمعات، وتقف حجر عثرة في 
وجو الجيود المبذولة لتنمية أي مجتمع نظرًا لتعدد مظاىره وتنوع آلياتو، وخطورة النتائج 

 .المترتبة عميو
( أسباب الإرىاب الفكري في: التعصب لمرأي، الفيم الخاطئ ٕٙٔٓويمخص علبء مطر)

لمنص ،الفراغ الفكري لممجتمع، وجود عوامل اجتماعية مختمفة من البطالة والتفكك الأسري 
لغاء الرأي الآخر.  وضعف التربية الصالحة وأصدقاء السوء، وكذلك القمع الفكري وا 

( إلى الأسباب السابقة أسبابًا Abboud& Abdul Hamid, 2016كما تضيف دراسة )
متعمقة بدور وسائل الإعلبم المرئية والمسموعة والمقروءة ، ومناىج التعميم، والمحاضرات 

 والخطب الدينية، والمذاىب والرموز الدينية .
ومما يزيد الأمر خطورة ىو تعدد مظاىر الإرىاب الفكرى ، فمم يعد مفيومو ونطاقو    

عمى مجرد التعصب لمرأى وحرمان الآخر من التعبير عن رأيو أو عدم احترام رأيو  يقتصر
وتقبمو، بل امتد ليشمل كل وسائل التضييق عمى الآخر وتشويو صورتو والتقميل من شأنو 
والنيل منو ومحاولة فرض الرأي بالقوة. وحرمان المجتمع من ىذا التنوع والثراء في معالجة 

ضلًب عن عدم الاعتراف بسنة الله فى خمقو من حيث اختلبف البشر القضايا المختمفة، ف
وتباين تفكيرىم ونظرتيم للؤمور أو تقييميم لما يحدث، أضف إلى ذلك البعد الأخطر عندما 
يتمسك الإنسان ببعض الأفكار المريضة والفيم غير الصحيح ويقع أسيرًا لبعض العقول التي 
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، وتستخدمو في خدمة أغراضيا ومصالحيا، فيكون كالآلة تُسَيِّره وتتلبعب بمشاعره وعواطفو
ثارة الفوضى.  الصماء التي تنفذ الأوامر والتعميمات وتنقاد انقيادًا أعمى لنشر الفتنة وا 

والإرىاب الفكري ليس وليد العصر بل لو جذوره المتشعبة في تاريخ الأمم والشعوب، ولو    
استعرضنا تاريخ الأنبياء مع أقواميم وتاريخ الرسول مع قريش سنجد أن الإرىاب الفكري ىو 
أول ما تقوم بو الأمم المكذبة لمرسل...وقد استخدمت قريش أساليب مختمفة لمقضاء عمى 

يدىا، وتمخصت ىذه الأساليب في : السخرية والتحقير والاستيزاء والتكذيب الدعوة في م
ثارة الشبيات وتكثيف الدعايات الكاذبة، والحيمولة بين الناس وسماعيم القرآن  والتضحيك، وا 

 ( ٖٗٓ-ٖٔٓ -ٕٙٔٓومعارضتو بأساطير الأولين.) محمد فرحات، 
الدراسات؛ منيا دراسة:) عبد المحسن  ونظرًا لخطورة ىذا الأمر فقد تناولتو العديد من   

( ودراسة ) ٕٙٔٓ( ودراسة ) محمد فرحات، ٕٙٔٓ( ودراسة ) علبء مطر، ٕٓٔٓأحمد،
ودراسة ) رانيا نظمي،  ( ٜٕٔٓ( ودراسة) عبد الصبور الأنصاري، ٕٚٔٓفيصل المطيري، 

  )Mohammed 2022,( ودراسة ) ٕٕٔٓ
ب المرحمة الثانوية والارتقاء بمستواىم الفكري وعمى جانب آخر فإن زيادة الوعي لدى طلب   

والثقافي مما يساعد في التصدي لمثل ىذه الأفكار والممارسات غير الرشيدة. وتعد القراءة 
أداة ميمة لتحقيق ىذا الغرض؛ فيي نافذة تطل عمى جميع المعارف، ووسيمة لتصحيح 

والتجارب المتنوعة التي توسع  المفاىيم الخاطئة وبناء العقول والأفيام، وتقديم الخبرات
المدارك وتثري التفكير وتتيح فرص التعايش مع عوالم مختمفة، فتييئ لقبول الاختلبف 
والتنوع. ولا شك أن الطلبب بحاجة إلى تبصيرىم بطبيعة عممية القراءة وبخطواتيا المختمفة 

ن والاستفادة منو في ليكونوا أكثر قدرة عمى الوعي بيا وتحفيق أىدافيا وجني ثمار ما يقرأو 
 مواجية التحديات المعرفية والمجتمعية.

ويحتل الوعي بإسترتيجيات التعمم عامة وبإستراتيجيات القراءة بخاصة أىمية كبيرة في    
الانتقال بالمتعممين من مستوى التعمم الكمي العددي إلى مستوى التعمم النوعي الذي يستيدف 

ور العممية التعميمية، والذي يؤكد عمى أىمية التنشئة إعداد وتأىيل المتعمم باعتباره مح
الذىنية، وتطوير التفكير، وتزويد المتعممين بالوسائل التي تمكنيم من التعامل بفاعمية مع 
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المعمومات في مصادرىا المختمفة، سعيًا إلى تحقيق مستوى أفضل من الفيم ليذه المعمومات 
 (ٕٓ، ٕٕٕٓيم، ضمياء داود، وكيفية توظيفيا. ) رعد رزوقي،حيدر إبراى

وتتعدد إستراتيجيات الوعي القرائي لتشمل: إستراتيجية التخطيط التي تتضمن تحديد    
أىداف التعمم، وترتيب الأىداف حسب الأىمية والأولوية، وتحديد المتطمبات القبمية لمتعمم، 

والعقبات، والتنبؤ وتحديد العقبات والصعوبات المحتممة، واقتراح أساليب مواجية الصعوبات 
ستراتيجية التنفيذ والتنظيم  بالنتائج المتوقعة والمرجوة، وتحديد واختيار إستراتيجية التنفيذ، وا 
وتشمل التصفح، وتحديد الفكرة الرئيسة، والأسئمة الذاتية، والتصنيف، والخرائط المفاىيمية 

 الدلالية، وعمل مذكرات توضيحية باليامش ، والتخمين.
اتيجية المراقبة والتحكم فيي تشير إلى كيفية حدوث التعمم، وبيان القدرة عمى أما إستر    

استيعاب القواعد، كما تشير إلى العمميات الذىنية الداخمية لمسيطرة والمراقبة وضبط الوعي 
في أثناء عممية التنفيذ وتتضمن عددًا من الميارات الفرعية: الإبقاء عمى اليدف في بؤرة 

ستراتيجية التقييم وتشمل الحكم عمى الاىتمام والحفا ظ عمى تسمسل العمميات والخطوات.وا 
مدى تحقق الأىداف والنتائج وتقييم خطة دراسة الموضوع والتمخيص ). ) بميغ إسماعيل، 

ٕٖٓٔ ،ٕٖٕ-ٕٗٛ) 
وقد تعددت الدراسات التي ربطت بين الوعي القرائي والعديد من المتغيرات  في إشارة إلى 

تحقيق أىداف التعمم، وعلبج الكثير من المشكلبت التي يواجييا المتعممون دوره الميم في 
 (ٕٕٔٓومن بين ىذه الدراسات: دراسة فراس الحموري) 

 ,Ahmadi, Ismail(ٕ٘ٔٓ، ودراسة محمد عيسى، وليد أبو المعاطي، منار أحمد)  
Abdullah, (2013)  ( ودراسة خمود حجة ،ٕٕٕٓ )Sheikh, Soomro, & 

(2020 Hussain.(     وعندما تتعدد الرؤى والأفكار تجاه النص المقروء من خلبل
التفاعل بين الطلبب فإن ىذا قد يعطي فرصة لظيور الأفكار الإبداعية وتنمية الميارات 
الاجتماعية وزيادة الوعي القرائي والدافعية نحو القراءة ، ويساعد في التغمب عمى صعوبات 

لممناقشة والتدريب عمى الاختلبف المتحضر الراقي، وترسيخ الفيم القرائي، ويتيح مساحة 
أسس الحوار السميم والتغمب عمى مظاىر الإرىاب الفكري التي قد يمجأ إلييا البعض لمتأثير 

ضعافيم معنويًا.  عمى الآخرين وتقييد حريتيم وا 
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الفيم  والقراءة التشاركية لمنصوص المقروءة يمكن أن تسيم بفاعمية في تنمية ميارات   
القرائي، وسائر الميارات المغوية، وميارات ما وراء المعرفة، وتنمية قدرة الطلبب عمى 
استخدام ىذه الميارات، من خلبل تدريبيم عمى مجموعة من الخطوات والأداءات التي 
يقومون بيا قبل التعمم وقراءة النصوص المغوية، وأثناء التعمم والقراءة، وبعد الانتياء من 

وقراءة النصوص، مما يتيح لمطلبب القدرة عمى فيم النصوص المغوية، ومراقبة ىذا التعمم 
نجاز الأىداف المغوية المنشودة بكفاءة  الفيم وتقويم مدى النمو والتقدم الحادث في الفيم وا 

 (ٜٖٗ، ٕٛٔٓوفاعمية واستقلبل. ) عمي الأسمري، 
 Olaya,(2020) González دراسة نتائج وتشير     
إلى أن العمل بشكل تعاوني لو تأثير أعمى عمى ميارات القراءة لدى الطلبب. وتسمط  

التعاوني يعزز ميارات القراءة ،ويعزز ميارات الاستنتاجات الضوء أيضًا عمى أن التعمم 
القيادة وصنع القرار والتواصل وقدرات حل المشكلبت. بالإضافة إلى ذلك، فإنو يزيد من 

 المشاركة والتحفيز وتحقيق الأىداف في عممية تعمم المغة لمطلبب.
تنا الدراسية، ومما تقدم ذكره يتضح أىمية التركيز عمى المتغيرات السابقة من خلبل مقررا   

وخاصة مقرر المغة العربية الذي يضم عددا من النصوص القرائية التي يمكن توظيفيا في 
مناقشة القضايا المختمفة وتدريب الطلبب عمى ممارسة الوعي القرائي والقراءة التشاركية. وقد 
تعددت النماذج التدريسية التي يمكن توظيفيا في تحقيق ىذه الأغراض، ومن بين ىذه 
النماذج: نموذج درايفر ويتميز ىذا النموذج بوضوح الخطوات وتسمسميا حيث تتمثل خطواتو 
عادة صياغة الأفكار، وتطبيق الأفكار، مراجعة التغيير في  ظيار الفكرة، وا  في:التوجيو، وا 
الأفكار، كما يتميز بالمرونة لاحتوائو عمى إستراتيجيات وأساليب متنوعة كالتعمم التعاوني 

 (ٕٕٔٓوالمناقشة، تحقيقًا لذاتية المتعمم في الصف الدراسي. ) منى المطيري،  والحوار
وىو أحد النماذج التي تستيدف تصويب المفاىيم الخاطئة لدى المتعممين؛ لأنو يتيح    

الفرصة لمكشف عن الأفكار المختمفة، ومناقشة ىذه الأفكار وقيام المتعممين بدور إيجابي 
الخاطئة، وممارسة أنشطة تجريبية توضح التناقض أو الاختلبف  وفاعل في تحديد الأفكار

بين ما يمتمكونو في بنيتيم المعرفية والأفكار الجديدة، فيسعون جاىدين لتصحيح ىذه الأفكار 
عادة صياغتيا، وتطبيقيا في مواقف جديدة ليتضح الفيم الصحيح ليا، وتأتي مرحمة  وا 

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1351-007X
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1351-007X
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ا مدى التحسن في أدء المتعممين ومدى إتقان مراجعة الأفكار ليختبر المعمم من خلبلي
المفاىيم الجديدة وبالتالي إبراز نقاط القوة والضعف وتقديم التغذية الراجعة التي تعزز جوانب 

 القوة وتعالج نقاط الضعف.
وتأتي أىمية ىذا النموذج في كونو ينطمق من النظرية البنائية بمبادئيا المختمفة، فالنظرية 

دور المتعمم الذي يعتمد عمى النشاط والحيوية والإيجابية نحو التعمم، تركز عمى البنائية تيتم ب
نشاط المتعمم وتوجو ىذا النشاط نحو المزيد من التعمم،  تيتم بالدافعية لمتعمم والاستفادة من 
المثيرات الداخمية والخارجية واللبزمة لزيادة تمك الدافعية نحو التعمم، تشجع المتعمم عمى 

اف، تركز عمى المستويات العميا من التفكير والفيم القائم عمى التحميل والنقد بدلا من الاكتش
التركيز عمى الحفظ والتذكر، تقدِّر أىمية الخبرات والمعارف السابقة لممتعمم في بناء الخبرات 
الجديدة وتنظيم التعمم، وأىمية النشاط الصفي وغير الصفي في رفع مستوى التعمم، وكذلك 

 (٘٘ٚ، ٖٕٔٓة الجمع بين التعمم الفردي والتعمم التعاوني.) يوسف قطامي، أىمي
ونظرًا لأىمية ىذا النموذج فقد تناولتو العديد من الدراسات في التخصصات المختمفة ومنيا 

(، ودراسة ) نورة الزىراني، ٕ٘ٔٓ(،  دراسة ) زاىر الغمري، ٖٕٔٓدراسة ) حنان زكي، 
( ، ٕٕٔٓ(، ودراسة ) نجوى زين العابدين، ٕٕٔٓ، (، ودراسة )منى المطيريٕٛٔٓ

عمى حد  -(، إلا أن الدراسات في تخصص المغة العربيةٕٕٕٓودراسة ) محمد إبراىيم، 
 تكاد تكون محدودة. -عمم الباحثة

وتأتى الدراسة الحالية لتبحث في فاعمية استخدام ىذا النموذج في مواجية  الإرىاب الفكري 
والاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى طلبب المرحمة الثانوية وتتخذ من  وتنمية الوعي القرائي

المشكلبت والظروف التي يعيشيا الطلبب فرصة لتصحيح بعض المفاىيم الخاطئة، وترسيخ 
بعض القيم والمبادئ التي غابت عن مجتمعنا بما يؤصل لحوار فكري معتدل  حول تمك 

غير الصحيح والممارسات غير المنضبطة، ويشجع القضايا ويطرح الأفكار المريضة والفيم 
عمى التعامل مع النص المقروء بشكل منظم وفي ضوء مراحل محددة تنطمق من التخطيط 
مرورًا بالتنفيذ والمراقبة والتقييم لتنجح في الوصول إلى ما خطط لو الطالب، وفي أجواء 

ت المغوية و الاجتماعية و تشاركية يمكن أن تسيل عممية التعمم وتسيم في تنمية الميارا
 ميارات التفكير المختمفة.
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  مشكمة الدراسة
 نبعت مشكمة الدراسة من خلبل ما يمي :

  مقابمة غير مقننة مع معممي المغة العربية بمدرسة الشعراوي الثانوية بنات بإدارة
 الخارجة التعميمية وتركزت المقابمة حول الأسئمة الآتية:

الإرىاب الفكري بين الطالبات أثناء مناقشة القضايا المختمفة؟ س ىل لاحظت بعض مظاىر 
 وما دورك في مواجية ىذه المشكلبت؟

 س ىل يتم التركيز عمى مشكمة الإرىاب الفكري من خلبل محتوى مقرر المغة العربية؟
 س ىل تيتم بتنمية الوعي القرائي لدى الطالبات؟ وما أىمية ذلك؟

 ة في معالجة موضوعات القراءة؟س ىل تستخدم القراءة التشاركي
وأشار المعممون أنو لا يتم التركيز عمى قضايا الإرىاب الفكري في محتوى مقرر المغة    

ن كانت النصوص تتضمن بعض القضايا التي تتعدد الآراء حوليا فالاىتمام يكون  العربية، وا 
ات موقفًا تجاه ىذه منصبًا عمى استعراض الآراء المختمفة دون التركيز عمى اتخاذ الطالب

القضايا وتعرف نظرتين وطريقة التعامل مع  من يختمف معين في الرأي، وبالتالي لا تكون 
ىناك فرصة كبيرة لملبحظة مظاىر الإرىاب الفكري واتخاذ خطوات جادة لمواجيتيا، أضف 

لفرعية إلى ذلك أن معالجة النصوص المقروءة تتركز حول الإلمام بالفكرة الرئيسة والأفكار ا
وتعرف المعاني الصعبة التي تعوق فيم النص بما يساعد في الإجابة عن الأسئمة المرتبطة 
بالنص، كما أسفر النقاش عن ضعف إلمام المعممين بالوعي القرائي بخطواتو المختمفة 

 وبالتالي عدم استخدامو في التعامل مع النصوص، وعدم التركيز عمى القراءة التشاركية.
  مع طالبات أحد فصول الصف الأول الثانوي بمدرسة الشعراوي الثانوية حوار مفتوح

 بنات ودار الحوار حول الأسئمة الآتية:
 س ما رأيك في بعض مظاىر الإرىاب الفكري المنتشرة بين الشباب؟

 س كيف تختمفين مع الآخر؟ وما قواعد الاختلبف المتحضر؟
 س كيف تقرأين نصوص القراءة؟

 طبيعة عممية القراءة وخطواتيا؟س ىل لديك فكرة عن 
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س ىل تمارسين عمميات التخطيط والتنفيذ والمراقبة والتحكم والتقييم عند التعامل مع 
 النصوص المقروءة؟

 س ىل تفضمين القراءة التشاركية مع الأقران؟ وما مميزات وسمبيات ىذا النوع من القراءة؟
مقة بالإرىاب الفكري ورغبتين في وأشارت الطالبات إلى رفضين لجميع الممارسات المتع

التمتع بحرية الرأي، والتعامل مع الاختلبف بالشكل الذي يتسق مع الضوابط الدينية، أما فيما 
يتعمق بالنص المقروء فإن التركيز الأكبر عمى المفردات الصعبة التي تحول دون فيم 

م معرفتين بطبيعة الوعي النص، والإجابة عن الأسئمة المتعمقة بو، وأشارت الطالبات إلى عد
جراءاتو وبالتالي عدم اىتمامين بممارسة خطواتو المختمفة عند التعامل مع  القرائي وا 
النصوص باسثناء تنفيذ بعض الإسترتيجيات أثناء القراءة بما يساعد في تعرف النقاط الميمة 

التشاركية في والتركيز عمييا، كما انقسمت الآراء ما بين مؤيد ومعارض لاستخدام القراءة 
 النصوص المقررة.

  نتائج وتوصيات الدراسات السابقة التي أشارت إلى أىمية نموذج درايفر في علاج
 التصورات البديمة والفيم الخاطئ في التخصصات المختمفة 

(،   دراسة زاىر ٖٕٔٓ، دراسة  خمائل الجمال ) (ٖٕٔٓمثل دراسة  حنان زكى ) 
(  ٕٛٔٓ( دراسة نورة الزىراني ) ٕٚٔٓوفردوس أمين) دراسة زيان عمي، (.ٕ٘ٔٓالغمرى) 

دراسة محمد إبراىيم  ،( ٕٕٔٓ(   دراسة نجوى زين العابدين ) ٕٕٔٓدراسة منى المطيري) 
 (ٖٕٕٓودراسة مصطفى شحاتة ) (، ٕٕٕٓ)

  الدراسات التي أشارت إلى أىمية الوعي القرائي
 Van Keer& Vanderlinde ( 2010 )    دراسةومنيا 

 (ٕٕٔٓدراسة فراس الحموري) 
،Ahmadi, Ismail& Abdullah (2013)        

(،   ودراسة   ىدى ىلبلي) ٕ٘ٔٓدراسة محمد عيسى، وليد أبو المعاطي، منار أحمد ) 
  )Sheikh, Soomro, & Hussain. (2020،  (ٕٕٕٓدراسة خمود حجو )    (ٕٛٔٓ

 التشاركية* الدراسات  التي أشارت إلى أىمية القراءة 
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( التي أوضحت تأثير القراءة التشاركية عمى تنمية ميارات ٕٛٔٓكدراسة  رولا حسن )   
( التي أشارت إلى أىمية ٕٛٔٓالقراءة الناقدة والميل نحو القراءة، ودراسة عمي الأسمري ) 

 القراءة التشاركية في تنمية الفيم القرائي، ودراسة 
Al-Gibouri & Al-Gibouri. (2019).  وقد ربطت بين القراءة التشاركية وفيم النصوص

 المقروءة والتفكير المنطقي
( التي استخدمت القراءة التشاركية في علبج صعوبات القراءة ٕٕٓٓسموى العنزي ) 

( التي ربطت بين القراءة التشاركية وتنمية التفكير ٕٕٕٓالجيرية، ودراسة أمل عبد الحميم ) 
  التحميمي والكتابة الإبداعية

2022))Asiri  وركزت عمى أىمية القراءة التشاركية في تنمية الاستيعاب القرائي 
Fayyadh,Hameed&Sabea.(2023).  وأشارت إلى أىمية القراءة التشاركية في تنمية

 المفاىيم البلبغية
إلا أن الاختلبف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة يتمثل في استخدام تمك الدراسات 
القراءة التشاركية كمتغير مستقل أما الدراسة الحالية فتركز عمى تنمية الاتجاه نحو القراءة 

 التشاركية باعتبارىا متغيرًا تابعًا.
  ما نشيده عمى الساحة المحمية من تعدد وانتشار لمظاىر الإرىاب الفكري مما

 يستدعى التصدي ليذه الظاىرة.
خرية والاستيزاء، التفاخر عمى الآخرين، نشر وىذه المظاىر تتمثل في:) التعصب، الس

ساءة الظن، اتيام الآخرين من غير بينة، التصنيف، الاستخدام الخطأ لبعض  الشائعات،وا 
 المفاىيم العامة إلخ

 .خطورة المرحمة الثانوية وخصوصيتيا 
فالطالب يتعرض لتغيرات نفسية وعقمية واجتماعية، تجعمو أكثر انفتاحية ومرونة عمى  -

ثبات شخصيتو الآر  اء المختمفة، قادرًا عمى إبداء الرأي والنقد، كما أنو يسعى لتحقيق ذاتو وا 
 والاستقلبل بقراراتو وآرائو حول القضايا المختمفة.

 تنمو اتجاىاتو نحو مجموعة الرفاق وتفضيل المناقشة معيا في أمور تتصل بحياتو وأفكاره. -
 يتعرض لبعض حالات اليأس والقنوط والحزن. -
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 يتمرد عمى تقاليد المجتمع التي لا تتفق مع رغباتو، وعمى ما ىو قائم. -
 يسعى للبستقلبل عن كل مظاىر السمطة. -

ويمكن توظيف ذلك في إعطاء الطالب الفرصة لمناقشة القضايا محل الاختلبف، وتعرف 
الفكري وجية نظره وآرائو واحتراميا، وتدريبو عمى الاختلبف المتحضر الذي يجنبو الإرىاب 

ومشكلبتو، كما أن حالة النضج العقمي يمكن توجيييا لزيادة الوعي القرائي حول النصوص 
المقروءة، واتجاىاتو نحو جماعة الرفاق وتفضيمو المناقشة معيا يييئ  لمتركيز عمى القراءة 

 التشاركية وتعرف آثارىا ونتائجيا عمى فيمو واتجاىاتو وآرائو.
كمة البحث الحالي في: انتشار مظاىر الإرىاب الفكري وضعف وبناء عمى ما سبق تتحدد مش

 الوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى طلبب المرحمة الثانوية
 أسئمة الدراسة.

 طلبب المرحمة الثانوية؟  ما مظاىر الإرىاب الفكري التي تنتشر بين  .ٔ
 وية؟ما أبعاد الوعي القرائي المناسبة لطلبب المرحمة الثان  .ٕ
كيف يمكن إعداد برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر   .ٖ

لمواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى 
 طلبب المرحمة الثانوية

ية ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في مواج  .ٗ
 الإرىاب الفكري لدى طلبب المرحمة الثانوية؟

ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في تنمية   .٘
 الوعي القرائي لدى طلبب المرحمة الثانوية؟

ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في تنمية  .ٙ
 راءة التشاركية لدى طلبب المرحمة الثانوية؟الاتجاه نحو الق

 فروض الدراسة
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في   .ٔ

 التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار مواقف الإرىاب الفكري لصالح التطبيق البعدي.
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يبية في بين متوسطي درجات المجموعة التجر   يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  .ٕ
 التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الوعي القرائي لصالح التطبيق البعدي.

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في   .ٖ
التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية لصالح التطبيق 

 .البعدي
 أىداف الدراسة

 طلبب المرحمة الثانوية.  الإرىاب الفكري التي تنتشر بينتحديد مظاىر  .ٔ
  تعرف أبعاد الوعي القرائي المناسبة لطلبب المرحمة الثانوية .ٕ
إعداد برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر لمواجية  .ٖ

لبب الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى ط
 المرحمة الثانوية.

قياس فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في  .ٗ
 مواجية الإرىاب الفكري لدى طلبب المرحمة الثانوية .

قياس فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في تنمية  .٘
 لثانوية.الوعي القرائي لدى طلبب المرحمة ا

قياس فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر في تنمية  .ٙ
 الاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى طلبب المرحمة الثانوية.

 أىمية الدراسة 
 الأىمية النظرية

ترصد الدراسة الحالية أىم مظاىر الإرىاب الفكري الذي ينتشر بين الطلبب وييدد ثقافة  -1
 الاختلبف، ويزيد الفرقة والتشرزم، ويرفض معاني التسامح وقبول الآخر.

توضح الدراسة أىمية الوعي القرائي ودوره في تحقيق أىداف تدريس القراءة في المرحمة   -2
 الثانوية.

تسمط الدراسة الضوء عمى القراءة التشاركية وأىميتيا في تنمية ميارات طلبب المرحمة  -3
 الثانوية.
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ة إطارًا نظريًا عن نموذج درايفر والإرىاب الفكري والوعي القرائي والقراءة تقدم الدراس -4
 التشاركية.

 الأىمية التطبيقية 
 قد تسيم الدراسة الحالية في مواجية  الإرىاب الفكري لدى طلبب المرحمة الثانوية. -ٔ
 تفيد المختصين في مجال المناىج وطرق التدريس في استخدام الإستراتيجيات والنماذج  -ٕ

 المناسبة لعلبج المشكلبت التي يعانى منيا الطلبب.
قد تسيم الدراسة الحالية في تطوير مقررات المغة العربية بما يناسب التحديات الحالية  -ٖ

 والمستقبمية.
تقدم تصورًا لاستخدام نموذج درايفر لمواجية  الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي  -ٗ

 والاتجاه نحو القراءة التشاركية.
 دم الدراسة أدوات بحثية يمكن الاستفادة منيا في مجال المناىج وطرق التدريس.تق -٘
قد يساعد استخدام نموذج درايفر في تعميق وعى الطلبب بالقضايا الميمة، والكشف عن  -ٙ

 تصوراتيم وأفكارىم ، ومواجية كثير من المخاطر التي تيدد عقوليم وممارساتيم.
 منيجا الدراسة

عداد قائمة لتحديد مظاىر  المنيج الوصفي والذي ( أ) يستخدم في إعداد الإطار النظري ، وا 
الإرىاب الفكري وقائمة الوعي القرائي  ، وكذا عند إعداد البرنامج المقترح باستخدام نموذج 
عداد مقياس الوعي القرائي ومقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية واختبار مواقف  درايفر وا 

 الإرىاب الفكري.
التجريبي والذي يستخدم لمتأكد من ثبات أدوات الدراسة وصدقيا ، وكذلك عند  )ب( المنيج

اختيار العينة وتطبيق الأدوات وىو يعتمد عمى التصميم شبو التجريبي ذي المجموعة 
الواحدة، حيث يتم تطبيق الأدوات عمى العينة المختارة، ثم التدريس باستخدام البرنامج 

 بنفس الأدوات لقياس الفرق بين نتائج المجموعة. المقترح ، ثم إعادة اختبارىا 
 متغيرات الدراسة
 : برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر.المتغير المستقل
 : الإرىاب الفكري والوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة التشاركية.المتغير التابع  
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 حدود الدراسة   
 ية :أولًا : الحدود الموضوع

 التركيز عمى مظاىر الإرىاب الفكري وأبعاد الوعي القرائي المناسبة لعينة الدراسة .   
 ثانيًا : الحدود الزمانية :

تدريس البرنامج المقترح لمطلبب عينة الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي  
 مٖٕٕٓ-ٕٕٕٓ

وية بنات بمركز الخارجة بمحافظة الوادي مدرسة الشعراوي الثان ثالثاً : الحدود المكانية :
 الجديد. 

:  عينة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة الشعراوي الثانوية رابعًا : الحدود البشرية 
 بنات

 : )من إعداد الباحثة(مواد الدراسة وأدواتيا 
 قائمة لتحديد مظاىر الإرىاب الفكري.     -ٔ
 القرائي.قائمة لتحديد أبعاد الوعي  -ٕ
برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر ويشمل: دليل المعمم   -ٖ

 وكتاب الطالب
 اختبار مواقف للئرىاب الفكري. -ٗ
  مقياس الوعي القرائي -٘
 مقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية -ٚ

 مصطمحات الدراسة
 نموذج درايفر

أحد نماذج النظرية البنائية والذي يركز عمى علبج تعرف الباحثة نموذج درايفر أنو 
التصورات البديمة والفيم الخاطئ لبعض القضايا لدى طالبات الصف الأول الثانوي، 
واكتساب خبرات تعميمية  يمكن تطبيقيا في مواقف جديدة من خلبل عدة مراحل ىي: 

عادة صياغة الأفكار ، وتطبيق الأفكار ظيار الفكرة، وا  في مواقف جديدة،  التوجيو، وا 
 ومراجعة التغيير في الأفكار.
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عرَّفت  الدراسة الحالية الإرىاب الفكري أنو: استخدام طالبات الصف الأول  الإرىاب الفكري
ضعافو  الثانوي  وسائل مختمفة لمتضييق عمى من يختمف معين في الرأي والنيل منو وا 

ء الرأي حول القضايا المختمفة ، مع معنويًا، وحرمانو من ممارسة حقو المشروع في إبدا
 التعصب  لأفكار معينة ومحاولة فرضيا بكل قوة.

عرَّفت الدراسة الحالية الوعي القرائي بأنو استخدام طالبات الصف الأول  الوعي القرائي
الثانوي لإستراتيجيات معينة تساعد في التخطيط لقراءة النصوص، والتنفيذ والتنظيم والمراقبة 

ثناء قراءة النص، والتقييم لأدائين القرائي بما يساعد في التحكم والسيطرة عمى والتحكم أ
 عمميات التفكير وتوجيييا نحو تحقيق الأىداف المرتبطة بتمك النصوص.

عرَّفت الدراسة الحالية القراءة التشاركية أنيا تعاون الطالبات في قراءة  القراءة التشاركية
، واستخدامين لإستراتيجيات الوعي القرائي بشكل النص من خلبل العمل في مجموعات

يمكنين من مراقبة العمميات المعرفية والتحكم فييا لتحقيق الأىداف المرتبطة بقراءة النص، 
 وبما يساعد في الكشف عن مظاىر الإرىاب الفكري والتصدي ليا.  

 إجراءات الدراسة
التي تنتشر بين  طلاب المرحمة للإجابة عن السؤال الأول: ما مظاىر الإرىاب الفكري 

 الثانوية؟
 -؟ يتم اتباع الآتي :

الاطلبع عمى المصادر والمراجع والدراسات السابقة التي تناولت الإرىاب الفكري،  -ٔ
 وخصائص نمو طلبب المرحمة الثانوية. 

 تصميم قائمة  لتحديد مظاىر الإرىاب الفكري . -ٕ
ىج وطرق تدريس المغة العربية تحكيم القائمة بواسطة المختصين في مجال المنا -ٖ

 والدراسات الإسلبمية.
 إجراء التعديلبت وفقًا لنتائج التحكيم، وصياغة القائمة في صورتيا النيائية. -ٗ

 ما أبعاد الوعي القرائي المناسبة لطلبب المرحمة الثانوية؟للإجابة عن السؤال الثاني: 
 -يتم اتباع الآتي :

 السابقة التي تعمقت بالوعي القرائي .الاطلبع عمى المراجع والدراسات  -ٔ
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 تصميم قائمة لأبعاد الوعي القرائي. -ٕ
 تحكيم القائمة بواسطة المختصين في مجال المناىج وطرق التدريس . -ٖ
 إجراء التعديلبت وفقًا لنتائج التحكيم، وصياغة القائمة في صورتيا النيائية. -ٗ

ح في تدريس المغة العربية قائم كيف يمكن إعداد برنامج مقتر للإجابة عن السؤال الثالث: 
عمى نموذج درايفر لمواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة 

 التشاركية؟ يتم اتباع الآتي
الاطلبع عمى المراجع والدراسات السابقة الخاصة بنموذج درايفر والوعي القرائي والقراءة  -ٔ

 التشاركية.
 لقضايا لمعالجتيا وفقًا ليذا النموذج.اختيار بعض الموضوعات وا -ٕ
بناء الإطار العام لمبرنامج في ضوء ما تم اكتسابو من معمومات وميارات متعمقة  -ٖ

بمتغيرات الدراسة بحيث يشمل الإطار العام : أىداف البرنامج ومحتواه وأنشطتو 
 واستراتيجيات التدريس وأساليب التقويم .

المتخصصين في مجال المناىج وطرائق التدريس  تحكيم البرنامج بعرضو عمى الأساتذة -ٗ
 والمغة العربية .

 إجراء التعديلبت التي أشار إلييا المحكمون وصياغة البرنامج في صورتو النيائية. -٘
للإجابة عن السؤال الرابع: ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى 

 نموذج درايفر في مواجية الإرىاب الفكري؟
  -يتم اتباع الآتي: ؟
 إعداد اختبار مواقف الإرىاب الفكري وتحكيمو. -ٔ
تطبيق اختبار مواقف الإرىاب الفكري عمى عينة الدراسة الاستطلبعية لحساب  -ٕ

 صدقو وثباتو.
 تطبيق الاختبار عمى العينة التجريبية تطبيقًا قبميًا .  -ٖ
 المقترح.تدريس الموضوعات لممجموعة التجريبية باستخدام البرنامج  -ٗ
 إعادة تطبيق اختبار المواقف عمى العينة التجربيية  . -٘
 تحميل نتائج الطلبب إحصائيًا لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي الدرجات . -ٙ
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 وضع المقترحات والتوصيات في ضوء ما تم تفسيره من نتائج. -ٚ
قائم عمى للإجابة عن السؤال الخامس: ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية 

 -نموذج درايفر في تنمية الوعي القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟ يتم اتباع الآتي:
 إعداد مقياس الوعي القرائي وتحكيمو. -ٔ
 تطبيق مقياس الوعي القرائي عمى عينة الدراسة الاستطلبعية لحساب صدقو وثباتو. -ٕ
 تطبيق المقياس عمى المجموعة التجريبية تطبيقًا قبميًا. -ٖ
 ريس الموضوعات لممجموعة التجريبية باستخدام البرنامج المقترح.تد  -ٗ
 إعادة تطبيق مقياس الوعي القرائي عمى العينة التجربيية  -٘
 تحميل نتائج الطلبب إحصائيًا لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي الدرجات .  -ٙ
 وضع المقترحات والتوصيات في ضوء ما تم تفسيره من نتائج. -ٚ
ؤال السادس: ما فاعمية برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم للإجابة عن الس   

عمى نموذج درايفر في تنمية الاتجاه نحو القراءة التشاركية لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟ 
 -يتم اتباع الآتي:

 إعداد مقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية وتحكيمو. -ٔ
ة عمى عينة الدراسة الاستطلبعية لحساب صدقو تطبيق مقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركي -ٕ

 وثباتو.
 تطبيق المقياس عمى المجموعة التجريبية تطبيقًا قبميًا. -ٖ
 تدريس الموضوعات لممجموعة التجريبية باستخدام البرنامج المقترح.  -ٗ
 إعادة تطبيق مقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية عمى العينة التجربيية  -٘
 إحصائيًا لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي الدرجات .تحميل نتائج الطلبب   -ٙ
 وضع المقترحات والتوصيات في ضوء ما تم تفسيره من نتائج. -ٚ

 الإطار النظري
 نموذج درايفر

أنو نموذج تدريسي ومخطط  عرَّفوDriver &  Oldham(1986,105-122) التعريف
مرن يتكون من خمس مراحل، ويتم من خلبلو إثارة الطلبب حول موضوع معين ، بيدف 

https://www.tandfonline.com/author/Driver%2C+Rosalind
https://www.tandfonline.com/author/Oldham%2C+Valerie
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مناقشة الآراء المختمفة التشجيع الفعمي لبناء المعنى، مع توفير الوقت الكافي ليم، ومن ثم 
مكانية تعديميا واستخداميا وأخيرا  التي يحممونيا واختبار مدى فاعميتيا وصحتيا وعمميتيا وا 

 .تقييميا، ومراجعة التغيير فييا
( أنو أحد نماذج الفمسفة البنائية التي تقوم المعممة ٕ٘٘، ٕٛٔٓوعرفتو نورة الزىراني)    

ظيار فيو بتدريس طالباتيا في داخل الف صل وفق خطوات خمس محددة  ىي التوجيو وا 
عادة صياغة الأفكار وتطبيق الأفكار ومراجعة التغيير في الأفكار من أجل بناء  الفكرة وا 

 المعرفة بنفسيا ورفع مستوى التحصيل الدراسي 
( أنو "عبارة عن مجموعة خطوات تعميمية تعممية بنائية ٔٚٔ، ٕٛٔٓعرفتو شيماء أحمد )

عادة صياغتيا، وتطبيقيا يوظفيا المع ظيار الفكرة، وا  مم بصورة منظمة، بحيث تبدأ بالتوجيو وا 
 عمى مواقف جديدة، ثم مراجعة أخيرة."

( أنو: أحد نماذج الفمسفة البنائية يتكون من مجموعة من ٕٕٔٓكما عرفتو  منى المطيري) 
ظيار الفكرة، إعادة صياغة الأفكار، تطبيق الأ فكار، مراجعة تغيير المراحل ىي: التوجيو، وا 

الأفكار، والتي من خلبليا تربط الطالبات بين مفاىيميا القبمية وخبرات التعمم الجديدة المقدمة 
 ليا في الدرس، لتعديل البنى المعرفية وتسييل إحداث التغير المفاىيمي لدييا.

 أىداف نموج درايفر
 إثارة دافعية الطلبب وتشويقيم وجذب انتباىيم. -
 فيم الخاطئ لممفاىيم.الكشف عن ال -
إحداث تغيير مفاىيمي من خلبل إعادة صياغة الأفكار التي يحمميا الطلبب والتي  -

 قد تكون خاطئة أو ناقصة أو مشوشة.
 إثراء الطالب بمواقف جديدة تساعد في تطبيق ما تم تعممو من معمومات. -
 تنمية التفكير بمختمف أنواعو. -
تم اكتسابو من معمومات.) منى  إعطاء تغذية راجعة تساعد في ترسيخ ما -

 ( ٕٕٔٓالمطيري،
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 مراحل نموذج درايفر
  أولا: التوجيو

وفي ىذه المرحمة يقوم المدرس بعرض الأنشطة أو النماذج عن المحتوى أو الموضوع لتوجيو 
أفكار المتعممين نحوىا وتييئة ما يممكون من المعمومات العممية التي سبق وأن تعمموىا أو 

 اىتماميم وحفزتيم عمى التفكير، أي توجيو مختصر لتعريف المعممين ماذا سيدرسون؟أثارت 
ويشير بعض التربويون في ىذا الصدد إلى أن عمى المدرس أن يحدد كيف يدخل في الدرس 
بما يثير دافعية المتعممين لمتعمم ويحفز فضوليم العممي، ويمكن ان تكون عمى شكل أنشطة 

غرض الأساسي من ىذه المرحمة تييئة اذىان المتعممين لمدرس الجديد، ينجزىا أماميم. لذا فال
 وتشويقيم إليو

  ثانيا: إظيار الفكرة
يجيب المتعممون عن الأسئمة من الأفكار الموجودة لدييم ويظيرون الأخطاء المفاىيمية 
 لدييم، ففي ىذه المرحمة يعد المدرس مجموعة من الأسئمة التي تساعد عمى إظيار ما لدى

للئجابة عنيا، ويتم تقسيم  المتعمم من معمومات في وقت محدد، ويوجييا لجميع المجموعات
لذا فعمى المدرس صرف جزء كبير من الوقت .طلبب  ٗ-ٕالطلبب لمجموعات تتراوح من 

لتشخيص الأفكار الخاطئة لدى المتعممين، وتوقع المبررات التي يمكن أن يمجأ إلييا ىؤلاء 
 .رىم الخاطئة.في الدفاع عن أفكا

وقد يعطي لممتعممين فرصة لتشجيعيم في تفسير ظاىرة أو إجراء تجربة ذاتياً لتقوية إدراكيم 
براز نقاط القوة والضعف لخمق تفاعل وتوافق معنوي بين المتعمم والمعمم والذي  الحسي، وا 
ة بدروه سوف يسيل تخطيطاً للئجراءات والأنشطة والأىداف الواجب إتباعيا في المرحم

اللبحقة، لمتوصل الى تصحيح المفاىيم ذات الفيم الخاطئ متجاوزاً العقبات والصعوبات في 
 ذلك

 ثالثاً:إعادة صياغة الأفكار
جراء الأنشطة  يشترك المتعممون في مجموعات تعاونية لتوضيح الأفكار والآراء وتبادليا، وا 

دراكيم المعاني المتضاربة أو أخطائيم المفاىيمية ، وتقبميم التخمي عنيا والتجارب، وا 
وتغييرىا، وفي ىذه المرحمة يتوصل المتعمم عن طريق عرض المفاىيم إلى وجود عقبات 
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تسبب سوء فيم، فيحاول تعديل أفكاره مع أفراد مجموعتو عن طريق التجريب وعمل الأنشطة 
يعيد يكتشف فييا بالتدريج التناقض بين ما يمتمكو في بنيتو المعرفية وما قد توصل إليو ف

صياغة الأفكار صياغة صحيحة، حيث إن عرض كل مجموعة لنتائجيا، وقيام المتعممين 
بإعادة صياغة ما يسمعون أو ما يكتشفون وقياميم بمقارنتو مع غيره من النتائج يجعميم في 
حالة عدم اتزان مما يدفعيم إلى مراجعة أفكارىم بروية وتأمل وتحسينيا بما يعطي النتائج 

 المثمرة
 عًا: تطبيق الأفكارراب

بعد أن ربط المتعممون الأفكار الجديدة بخبراتيم السابقة وقاموا بتعديل الخاطئ منيا وجمع 
الأدلة عنيا بواسطة أنشطة الكشف المتمثمة بالتجريب وأنشطة العرض،تبدأ بعد ذلك مرحمة 

ممون بناء الأفكار تطبيق المفيوم، والتطبيق يدفع المتعممين إلى تعزيز ما تعمموه، ويعزز المتع
الجديدة أو صوغيا باستعماليا من جديد في مواقف مألوفة وجديدة من خلبل تطبيق المتعمم 
لممعمومات التي حصل عمييا في المرحمة السابقة لزيادة استيعابيا ووضوحيا لديو، ويساعد 

 جيداً . المتعمم استيعابا المعمم لموقوف عمى تمك النقاط التي لم يستوعبيا
وليذه المرحمة اىمية كبيرة من الناحية السيكولوجية، فيي تثبت المعمومات التي اكتسبيا 
المتعمم ضمن ما لديو من تراكيب معرفية ، وذلك عن طريق عممية التنظيم التي يقوم بيا 
المتعمم عند ممارستو لأنشطة  مرحمة إعادة  صياغة  الأفكار في مرحمة تطبيق 

تعطي  المتعمم ثقة بنفسو وتمنحو دافعية اكثر نحو تعمم آخر . الأفكار.فضلًب  عن أنيا 
فجميع ما يتم تعممو في المدرسة ما ىو إلا وسيمة لتسييل الحياة العممية والاستفادة من جميع 

 إمكانياتيا .
 خامسًا: مراجعة التغيير في الأفكار 

ستيعابيم للؤفكار من خلبل طرح المعمم مجموعة من  يعكس مدى تحسن أداء المتعممين وا 
الأسئمة تخص المفاىيم التي سبق ذكرىا خلبل الدرس , لمتعرف من خلبل إجابات الطلبب 
مدى إستيعاب وتعديل الأفكار مقارنة بالإجابات الأولية , فضلًب عن تنبييم إلى أخطائيم 

  ومحاولة تصحيحيا .
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ولمتغذية الراجعة  تأثير كبير في تحسين عممية التعمم فيي تعطي تعزيزًا لممتعمم يثبت عن 
طريقو المعاني والارتباطات المرغوب فييا وتصحح الأخطاء , وتيذب الفيم الخاطئ , كما 
تزيد ثقة المتعمم بناتاجاتو وتدفعو لتركيز جيوده وانتباىو , مما يزيد من احتفاظو بالمادة 

مية لفترة طويمة. وتشير ىذه العممية إلى تزويد المتعمم بمعمومات عن مدى تقدمو نحو التعمي
تحقيق أىدافو المحددة . وكمما كانت النتائج أجود نوعية كمما زادت سرعة التعمم وارتفع 

 (ٖٚٔ – ٔٚٔ,  ٕٛٔٓمستواه ) شيماء احمد , 
  نموذج درايفر كأحد نماذج النظرية البنائية

 لبنائية إلى عدد من المبادئ:تستند ا      
مد الطمبة بالخبرة المناسبة في عممية بناء المعرفة، مد المتعمم بتصورات عن الواقع والبعد 
عن المبالغة، جعل الطالب محور عمميات التعمم، جعل الطمبة يصوغون أىداف تعمميم 

قة بين أىداف بأنفسيم، المحافظة عمى السياق التعميمي الحقيقي وعمى استمراره، المطاب
التعميم والتعمم، المطابقة بين المجال المعرفي والميمات التعميمية، انسحاب وتقمص دور 
المعمم تدريجيًا في موقف التعمم، تزويد الطمبة كأفراد ومجموعات بتغذية راجعة مستمرة، 
ل إشاعة جو وسياق اجتماعي يضم الطمبة والمعممين والخبراء من العمماء في المجال، تواص

مع المصادر لبناء نوع من المعرفة المرجعية، تواصل مع الرفاق والزملبء في الموضوع لبناء 
 (.ٛ٘ٚ، ٖٕٔٓمعرفة تعاونية) يوسف قطامي، 

ولو نظرنا ليذا النموذج لاتضحت لنا ىذه المبادئ ؛ فالمتعمم لو دور إيجابي في عممية التعمم 
ثم إعادة صياغتيا وتطبيقيا في مواقف جديدة،  ابتداء من مرحمة التوجيو مرورًا بإظيار الفكرة

وأثناء ذلك فيو يحاول الاستفادة من الخبرات السابقة في اكتساب خبرات تعميمية جديدة 
تضيف عمى ما لديو من معمومات، أو تصحح ما يمتمكو من مفاىيم خاطئة، وتعيد صياغة 

دة، كما أن النقاش حول ما تشكل في بنيتو المعرفية بشكل مختمف يميد لبناء معرفة جدي
الموضوعات المختمفة في جو اجتماعي يسيم في إظيار الأفكار واكتشاف ما فييا من صحة 
أو خطأ ومحاولة الوصول إلى صيغ صحيحة بمساعدة الآخرين،  وبالتجارب والأنشطة 
 المختمفة التي يقومون بيا، مع تطبيق الأفكار الجديدة في مواقف مختمفة لتثبيتيا والشعور
بأىميتيا وارتباطيا بالمتعمم وبحياتو، ولا ننسى ما يتيحو النموذج من زيادة دافعية المتعمم من 
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خلبل ما يقدمو المعمم من تييئة في مرحمة التوجيو، وتحفيز وتشجيع عمى المشاركة والنقاش 
 وتنفيذ التجارب المختمفة، والتغذية الراجعة المستمرة.

 لإرىاب الفكريأىمية نموذج درايفر في مواجية ا
يمكن أن يسيم  نموذج درايفر في مواجية الإرىاب الفكري، وذلك من خلبل إتاحة الفرصة 
لممتعممين لمكشف عن تصوراتيم وأفكارىم ومفاىيميم المتعمقة ببعض القضايا، وتوفير مناخ 
 يشجع عمى الحوار والمناقشة بشأن تمك التصورات والمفاىيم مما يساعد في اكتشاف المتعمم
للؤخطاء المفاىيمية وتقبمو التخمي عنيا بعد أن تحقق من عدم صحتيا بالحوار اليادف 
والتجارب والأنشطة المختمفة، كما يعد ىذا المناخ فرصة لتشخيص بعض مظاىر الإرىاب 
الفكري التي يمكن أن يقع فييا المتعمم عند مناقشتو لمغير وتوضيح خطورتيا  وكيفية التعامل 

ختلبف مع الآخر مما يرسِّخ لقواعد وآداب سموكية تجنبنا الكثير من الأمثل عند الا
 المشكلبت عمى الأصعدة المختمفة.

ذا كانت الدراسات السابقة لم تربط بين ىذا النموذج ومواجية  –عمى حد عمم الباحثة  -وا 
ختمفة الإرىاب الفكري ، إلا أن الدراسات المختمفة أشارت إلى فاعميتو في تنمية المفاىيم الم

وتصحيح المفاىيم الخاطئة وتنمية ميارات التفكير الناقد والتأممي والتفكير التباعدي والتوليدي 
، دراسة  خمائل الجمال  (ٖٕٔٓدراسة  حنان زكى )  وتنمية التحصيل مثل دراسة

   (.ٕ٘ٔٓ(،   دراسة زاىر الغمرى) ٖٕٔٓ)
( دراسة منى ٕٛٔٓالزىراني ) دراسة نورة  (،ٕٚٔٓودراسة زيان عمي، فردوس أمين )    

 (  ٕٕٔٓالمطيري) 
ودراسة مصطفى (، ٕٕٕٓدراسة محمد إبراىيم ) ،( ٕٕٔٓدراسة نجوى زين العابدين )   

  Alzahrani(2023)(،ٖٕٕٓشحاتة )
فإن ىذا إشارة إلى إمكانية إسيامو في الارتقاء بفكر الطالب وتصحيح أخطائو المفاىيمية  

كسابو خبرات جديدة تساعد في وقايتو من الإرىاب الفكري، وتشجعو عمى الحوار  وا 
الموضوعي لمقضايا بعيدًا عن التعصب والانغلبق، وتعالج ما قد يقع فيو من مشكلبت وما 

 غير رشيدةيصدر عنو من ممارسات 
  نموذج درايفر وتنمية الوعي القرائي

https://typeset.io/authors/khalid-alzahrani-25x2p08tvt
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قد يسيم نموذج درايفر في تنمية الوعي القرائي لدى الطلبب من خلبل ما يقوم بو المعمم    
من إثارة الطلبب نحو موضوع الدرس وتييئتيم لتطبيق إجراءات الوعي القرائي وتوضيح 

ي ليذه الإجراءات من خلبل تقسيميم أىميتو بوسائل وأساليب مختمفة، ومن ثم التطبيق الفعم
لمجموعات، بما يسمح بالتدريب عمى التخطيط لقراءة النصوص المقررة و الكشف عن الآراء 
والتصورات المختمفة لمموضوعات والقضايا محل النقاش من خلبل مرحمة إظيار الفكرة، 

تي قد تظير، ومراقبة التفكير أثناء معالجة النصوص والتعاون من أجل حل المشكلبت ال
والتحكم في مسار التفكير والعمميات الذىنية وتوجيييا التوجيو الصحيح الذي يقود لتحقيق 
الأىداف المخطط ليا وذلك في مرحمة إعادة صياغة الأفكار وتطبيق الأفكار، وتساعد مرحمة 

ف في مراجعة التغيير في الأفكار في عممية التقييم لقراءة النص وتحديد جوانب القوة والضع
 ممارسة عممية القراءة وما يرتبط بيا من أفكار متعمقة بالقضايا المطروحة.

 نموذج درايفر وتنمية الاتجاه نحو القراءة التشاركية      
يمارس الطلبب القراءة التشاركية أثناء تطبيق نموذج درايفر لأن خطواتو تنُفَّذ من خلبل      

عوقات ىذه القراءة، والعمل عمى حل مجموعات، وذلك يساعد في تعرف مميزات وم
المشكلبت المرتبطة بيا، ويمكن اكتشاف ذلك من خلبل متابعة أداء المجموعات أثناء 
مناقشة القضايا التي تطرحيا النصوص وتطبيق مراحل نموذج درايفر، وسؤال الطلبب عن 

وفيم النصوص وتقييميم في تنفيذ إجراءات الوعي القرائي، ، آرائيم عن القراءة التشاركية
المقررة ، وممارسة الميارات المغوية المختمفة، والميارات الاجتماعية، والدافعية نحو القراءة، 
كما يمكن لممعمم تشجيع الطلبب عمى ممارسة ىذه القراءة وتوضيح أىميتيا بما يسيم في 

    تعديل الاتجاىات السمبية نحوىا والإقبال عمى ممارستيا. 
 الإرىاب الفكري: 

عرّفتو ويكيبيديا أنو"نوع من أنواع الأيدولوجية التي تؤمن بعدم احترام تعريف الإرىاب الفكري: 
الرأي الآخر، وتسمبو حقو بحرية التعبير وحرية العقيدة، وىو يحجر عمى العقول والحريات 
ويحرم عمييا التعبير عن ذاتيا بحجة أن ىذا مخالف لثقافة أو لمذىب أو عقيدة أو رأى ما، 

 يحمل الإرىاب الفكري مفاىيم مثل التعصب والتطرف والتكفير."و 
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ويركز التعريف السابق عمى حرمان الآخرين من التعبير عن آرائيم ويستعرض حجتيم في    
 ىذا الاتجاه ،كما يشير إلى بعض المظاىر المرتبطة بيذا النوع من الإرىاب.

ري أنو " استخدام السمطة المعنوية أو ( الإرىاب الفكٔٔ، ٕٕٓٓكما عرَّفت وفاء البرعي)    
المادية في وجو الآخرين بغرض فرض رأي محدد، أو إجبار الآخرين عمى سموك ما يعتقد 

 من يستخدم السمطة المعنوية أو المادية أنو صواب."
وىذا التعريف قد تناول بعدًا ميمًا يوضح طبيعة ذلك النوع من الإرىاب وىو فرض الرأي     

جبار الآخ رين عمى تبنيو ، إلا أنو أغفل الأبعاد الأخرى والمتمثمة في الأساليب والوسائل وا 
التي يمجأ إلييا الفرد لحرمان الآخرين من التعبير عن آرائيم أو تشويو صورتيم أو النيل منيم 

 لمجرد الاختلبف في الرأي  
اد المعتقد أو ( الإرىاب الفكري أنو" نشاط يستيدف إفس ٕٙ، ٕٗٓٓوعرّف خالد القريشى ) 

السموك باستخدام الوسائل والأساليب المعنوية، يخل بالأمن العام" وتعتقد الباحثة أن الإرىاب 
نما كذلك حرمانيا من الظيور  الفكري ليس ىدفو فقط إفساد المعتقدات والأفكار أو تشويييا وا 

ر عمى الوسائل و الحجر عمييا بالوسائل المختمفة ، كذلك فإن وسائل مناىضة الفكر لا تقتص
 المعنوية بل تشمل أساليب كثيرة تستيدف إضعاف معنويات الفرد.

( في تعريفو للئرىاب الفكري خطورة ذلك النوع من  ٕٚ، ٕٛٓٓوأوضح جلبل صالح)   
الإرىاب ومرتكزاتو ووسائمو وغاياتو فيو" عدوان بشرى ينبني عمى أسس فكرية بيدف الحيمولة 

لمجردة، وذلك باستخدام شتى وسائل الضغط النفسي والبدني دون وعى الإنسان بالحقيقة ا
والاقتصادي والاجتماعي والثقافي من أجل التحكم في إرادة الفرد والمجتمع لأىداف فكرية أو 
دينية أو سياسية أو اجتماعية أو كل ذلك معًا" ومع شمول ىذا التعريف لأكثر من بعد أو 

في الحيمولة دون وعى الإنسان بالحقيقة  جانب إلا أن انحصار ىدف الإرىاب الفكري
المجردة كان ضيقًا وخاصة أنو فصَّل ىذه الأىداف فيما بعد، إضافة إلى أنو ليس شرطًا أن 
يكون الاختلبف بين الأفراد وممارسة أي طرف ليذا النوع من الإرىاب مرتبطًا بحقائق 

أو أنيا تقبل التفكير فييا من مجردة؛ لأن الأمر يتسع لأمور قد تتعدد وجيات النظر بشأنيا، 
 أكثر من زاوية.
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( ليركز عمى الوسائل التي من خلبليا ٕٖٔ-ٖٔٔ، ٕٛٓٓويأتي تعريف رمزي عبد الحي)   
يمكن مناىضة الأفكار المعارضة فالإرىاب الفكري عنده يتجسد في "مناىضة حاممي الأفكار 
المتناقضة مع فكر الجية الممارسة للئرىاب" ويأخذ الإرىاب الفكري عنده عدة مستويات: 

طة وسائل الإعلبم السمعية والبصرية والمقروءة، منع إقامة الميرجانات منع نشر الفكر بواس
والتظاىرات الفكرية في الأماكن العمومية، مصادرة الكتب والجرائد والمجلبت والنشرات. 
والملبحظ عمى ىذا التعريف أنو ركَّز عمى معارضة الفكر من قبل الدولة وسمطاتيا وقصر 

من توجيات وما يُبَث من خلبل الجيات أو الرموز الأمر عمى ما يظير عمى الساحة 
المعروفة، وأغفل ما يحدث بين الأفراد في المناقشات والحوارات والأحاديث اليومية والذي 

 يأخذ مظاىر أخرى يجب الإشارة إلييا.
( الإرىاب الفكري ٕٗٔٓكما عرَّفت عزة عبد الرحمن، ىند القحطاني، السيد منصور)     

د أو جماعة أو دولة أفكارًا متطرفة أو متشددة في معيار الشرع، ومحاولة إلزام أنو" اعتناق فر 
الناس بيا قسرًا وتيديدًا ماديًا أو معنويًا إن ىم خالفوىا." وترى الباحثة أن ىذا التعريف يؤكد 
عمى اعتناق الفرد للؤفكار المتطرفة ومحاولة فرضيا عمى الآخرين، إلا أن ىذا الاتجاه 

يمتمك الأفكار المعتدلة لكنو يفتقد لمحوار الراقي والمتحضر مع الآخر، مما  يُقْصِي من
 يصرف الآخر عن الاستماع إليو أو تقبل ما يطرحو.

( الإرىاب الفكري "أنو ذلك النوع من الإرىاب الذي يتم ٖ٘، ٕٕٓٓوعرَّف صلبح حسن )    
معمومات ومعارف مغموطة  بواسطة فرد أو جماعة أو نظام من خلبل تزويد الفرد أو إكسابو

تخالف ما لديو من معمومات، أو سمب الفرد حريتو في التعبير عن رأيو بيدف توجييو الوجية 
الصحيحة التي تتفق وأىداف ذلك النظام." وأشار ىذا التعريف إلى الأفراد أو الجيات التي 

ؤلاء لإرىاب الآخرين تتبنى ىذا النيج من التفكير مركزًا عمى بعض الوسائل التي يمجأ إلييا ى
ن كانت الإشارة إلى تمك الوسائل وغاياتيا محدودًا ويحتاج إلى نوع من التفصيل.  فكريًا، وا 

 مظاىر الإرىاب الفكري
 ( تمك المظاىر في :٘٘ -ٜٕ،ٕٗٓٓلخَّص خالد القريشى)   
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لشكوك، أو فتوجيو التيمة من غير أدلة وبراىين، بل لمجرد ا  اتيام الآخرين من غير بينة. -
الأىواء، أو الانتماءات، نوع من الإرىاب الذي رفضو الإسلبم، وحذَّر منو أشد التحذير، 

 وتكمم عنو العمماء بيانًا وتفصيلب لخطورتو، وتوضيحًا لضوابطو وشروطو وأقسامو ونوعو.
كقول بعضيم: ىذا مداىن، أو مراءٍ، أو من عمماء السمطة...وكقول  التصنيف. -

 اسوني، أو عمماني، أو شيوعي ، أو اشتراكي، أو بعثي، أو قومي، أو عميل.بعضيم:ىذا م
أما إذا كان الإنسان يصرح بفكره ويعمنو، ويحدد انتماءه لمثل ىذه الفرق والأفكار السابقة، 
وقامت عمى ذلك الأدلة والبراىين، حينئذ يكون عمى الدعاة والعمماء التحذير منو، ومن فكره 

 فييا من مخالفات شرعية وعقدية. وعقيدتو، وبيان ما
 ومن الأمثمة عمى تمك المفاىيم:    الاستخدام الخطأ لبعض المفاىيم العامة. -

القول إذا لم تكن معي فأنت ضدي ويجب أن نشير إلى أن اختلبف الأفكار في كثير من 
قادي، الأحيان لا يمزم معو التضاد والمشاحنة والخصام والعداوة، بل ىذا اعتقادك وىذا اعت

وينبغي أن يحترم كمنا رأي الآخر، وأن نتحاور ويجتيد كل منا في الوصول إلى الحقيقة، 
زالة الخطأ وتصحيحو.  وا 

 وآخرون يصادرون رأي الأقمية ويكبتونو بحجة أن ىذا ىو رأي الأغمبية أو الأكثرية.
 أو المجتمع.وآخرون يمارسون الضغط عمى الأفراد بحجة أن ىذه ىي عادة القبيمة أو الأسرة 

إطلبق الأمثال والحكم واستخداميا في غير مكانيا كقول بعض العامة: من شب عمى شيء 
شاب عمية كإشارة إلى أن التغيير مستحيل في حق بعض الناس، وقوليم ما ترك الأول 

 للآخر شيئًا فلب مجال للببتكار أو الاكتشاف أو الاستنباط...
. كقولو: صمى الله عميو وسمم " انصر أخاك ظالمًا أو الفيم الخاطئ لبعض الأحاديث النبوية

 مظمومًا"
 قول البعض عن تبرج النساء وانحلبلين بأنو حرية ورقي.

 تغيير المصطمحات وتسميتيا بغير مسمياتيا.
( بعض الأحكام والتعميمات التي يتبناىا البعض أو  ٕٗٔٓوتطرح  رفيف الفارس) 

ائج وآثار ذلك بقوليا: كل من لا يتفق معي فيو عدوي, يصدرونيا تجاه من يخالفيم الرأي ونت
كل من يخالفني الرأي يجب أن اقمعو ىذا ىو ببساطة مفيوم الإرىاب الفكري متخذا الكثير 



 
 ...برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر لمواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي

 
022 

من المصطمحات الفكرية القمعية والتخويفية النفسية التي تضع الانسان عمى حافة اللب شرعية 
صدار الأحكام مثل: التكفير . . الخيانة العظمى .. الانحلبل .. اللب أخلبق.. الاجتماعية وا 

أو حتى الحرمان من الامتيازات أو الحاجات الأساسية، فكل ما لا ينطبق عمى العقل 
الجمعي سيواجَو بالقمع والتخويف والتشدد والإلغاء ، وبيذا نخسر فرصة التطور الإنساني 

جتماعي الكمي، فتصرف الفرد فرصة التطور الا  عمى الصعيد الفردي مما يؤدي إلى خسارة
أساس لما سيكون عميو المجتمع ككل, وخضوع الفرد أو الجماعات لمفيوم أو توجو معين 
خوفا من الإقصاء أو التيميش أو الحرمان أو الأحكام الجاىزة لن يخمق مجتمعًا سويا نأمل 

 منو التقدم أو الخمق أو الإبداع وبالتالي التطور.
خطيرًا للئرىاب الفكري لارتباط فكر الشخص المتعصب بقواعد  وما تقدم يضيف بعدًا   

معينة تبرر رفضو للآخر، وبأحكام مبالغ فييا تُعَظِّم من الجرم الذي ارتكبو مخالفوه من 
وجية نظره، وبالتالي يصبح إقناعو أمرًا في غاية الصعوبة. أضف إلى ذلك خطورة أشد 

ي وتصفية وعدوان عمى الآخر ويكون سببًا عندما يتطور الإرىاب الفكري إلى إرىاب جسد
لو، وىذا ما يضاعف من مخاطر ذلك النوع من الإرىاب، ويستوجب تعبئة كل الجيود 

 لاقتلبع جذوره.
 ( عمى المظاىر السابقة:٘ٓٔ -ٙ٘،ٕٗٓٓويضيف خالد القريشى ) 

وىذه الأسمحة إذا كانت تستخدم في أوقات الحروب، ويستيدف بيا معنويات     الإشاعة. -
الجيوش العسكرية، وقادتيم، لتحقيق النصر عمييم، فيذا من الأسمحة المشروعة، أما إذا 
كانت تمارس في غير أوقات الحروب والمعارك، ويقصد بيا عامة الناس وأفرادىم، وذلك 

أفكارىم، فيو من الإرىاب الفكري المرفوض، الذي ينبغي أن لإجبارىم عمى تغيير معتقداتيم و 
زالتو ورفضو.   يحذر منو الجميع،ويبذلوا وسعيم لمقضاء عميو وا 

إن السخرية والاستيزاء والضحك والغمز والممز والتعالي عمى     الاستيزاء والسخرية. -
لفكري االذي المؤمنين، أسموب رخيص مرفوض في الإسلبم، فيو نوع من أنواع الإرىاب ا

يسعى مرضى النفوس من خلبلو إلى التأثير في الآخرين، ومحاولة صدىم وصرفيم عما ىم 
فيو من سموك واعتقاد، وذلك عندما يفقدون جميع الأسمحة التي بيا يغيرون عقائد الناس 

 وأفكارىم.
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اس ومما يوصف بانو نوع من الارىاب الفكري : ما يمارسو بعض الن  التخذيل والتخويف. -
من تخذيل المؤمنين ، وتخوفيم من المستقبل , أو الواقع , من خلبل تضخيم المشكمة , أو 
الذنب , أو العدو , وغير ذلك من الأمور , التي من خلبليا يدفعونيم إلى تغيير إعتقادىم , 

 أو سموكيم , وىذا كمو يتم تحت وطأة ىذه الصورة من الإرىاب الفكري .
فالتعصب المقيت الذي يحمل صاحبو إلى المنابذة والإصرار عمى الباطل، لا  التعصب. -

لشيء إلا لأن القائل بالحق ليس من جماعتو أو حزبو، أو ربما ليس من بمده، فيذا ىو عين 
الإرىاب الفكري حين يصبح المرء أحادي النظرة، نابذًا لآراء جميع مخالفيو غير مستعدٍ لأن 

 ضلب عن أن يقبميا.يتمعن في مقولتيم ف
إن من شأن التربية القرآنية والنبوية أن تزيل كل الحواجز التي تقف بين المسمم وقبول الحق، 

 فإن قبول الحق متى بان خير من التمادي في الباطل. 
وذلك يكون بالمون أو الجنس أو الحالة الاجتماعية، أو   التفاخر عمى الآخرين واحتقارىم. -

أو الموقع والسكن وىذا كمو من الإرىاب الفكري الذي يمارس من البعض،  الحالة الاقتصادية
فينشأ عنو الخوف والشعور بالنقص، وفيو يغمب منطق الأقوى أو الغالب ويضمحل العقل 
براز النافع بسبب أنو  والفكر، فيحجم بعض الناس عن إظيار الحق والدعوة إلى الخير وا 

 م بحضرة الكبار ومن ىم أفضل منو.ينتمي إلى فئة أقل وأحقر من أن تتكم
قد يكره الناس صاحب الحق والآمر بو، بسبب ما تعرض لو من غيبة  الغيبة والنميمة. -

ونميمة نُشِرت عنو من قبل إنسان مريض، نظر وانشغل بعيوب الناس، ولم ينظر وينشغل 
لأن النميمة مشتممة بعيوبو، وما أكثرىا لو تأمل في حالو..... والغيبة والنميمة متلبزمتان، 

 عمى ضربين: نقل كلبم المغتاب إلى الذي اغتابو، والحديث عن المنقول عنو بما لا يريده.
فمثلب يخطئ رجل من قبيمة ما أو من بمد ما فيقع في الكذب أو الخيانة  تعميم الخطأ. -

خونة.أو تجد فيقال لمقبيمة أو البمد الذي ينتمي ليا ىذا الرجل: كميم كذبة، أو يقال: كميم 
يتكون لديو  -وفي الحال -البعض إذا سمع أو قرأ عن شخص ما أي مقولة أو فعل ما فإنو

قناعة فكرية معينة، تجعمو يتخذ موقفًا ثابتاً لا يتغير حيال كل الأقوال والأفعال الأخرى ليذا 
رادة  الشخص حتى لو كانت تحمل الخير فإنو يفسرىا ويتأوليا عمى محمل ظن السوء وا 

 لشر. ا
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قد يصل الإقصاء إلى عدم الاعتراف بالآخرين  إقصاء الآخرين وىضم حقوقيم. -
وبوجودىم، وىضم حقوقيم، وىذا نوع من الإرىاب الفكري يُمارَس من طائفة غمب عمييا 

بداء الرأي.  الجيل بحقوق الآخرين، وأنيم عمى أقل تقدير ليم حق الحوار والمناقشة وا 
 ( فيمخصيا في: ٕٛٓٓأما جلبل الدين صالح )

 الولاء المطمق وانعدام الموضوعية.  
 الأحادية في الرأي مع العدوانية في الخلاف. 
 إساءة الظن وبث الشائعات. 

( أبعاد الإرىاب ٜٕٔٓوتحدد دراسة) وليد خميفة، ماجد عيسى، حسنين عطا، أحمد كيشار، 
 ي، والإرىاب الفكري السياسي.الإرىاب الفكري الثقافي، والإرىاب الفكري الدينالفكري في: 

( أساليب الإرىاب الفكري التي اتبعتيا قريش لتقضي ٕٙٔٓوحدَّدت دراسة ) محمد فرحات،
 بيا عمى الدعوة الإسلبمية في ميدىا وىي:

من خلبل اتيام الرسول بالجنون، وصم السخرية والتحقير والاستيزاء والتكذيب والتضحيك 
 منبي بحسد، الاستيزاء بالنبي وأصحابو.الرسول بالساحر الكذاب،ونظرىم ل

كوصفيم القرآن بأنو أضغاث أحلبم، وبأنو مفترى إثارة الشبيات وتكثيف الدعايات الكاذبة 
من عند نفسو أو من عند غيره،أو زعميم بأن الجن أو الشياطين تتنزل عميو بالقرآن كما 

 تتنزل عمى الكيان.
 معارضتو بأساطير الأولين.الحيمولة بين الناس وبين سماعيم القرآن و 

 أسباب الإرىاب الفكري
 ( أسباب الإرىاب الفكري في:ٓٙ-ٚ٘، ٕٕٓٓيوضِّح صلبح حسن)    

وذلك مثمما يحدث من انقسامات فكرية بين تيارات مختمفة في كثير من دول  أسباب عقدية
 العالم الإسلبمي، وانحراف ديني وعقدي عن مساره الصحيح،أو انحراف فكري نتج عن
التباس الحق بالباطل، وتعصب قبمي أو طائفي، أو غمو في الدين وتطرف فيو وعدم التزام 

 حق الاعتدال في شتى شئون الحياة.
تتمخص الأسباب السياسية في الاضطياد والظمم،والاستعباد والقمع  أسباب سياسية

عض الأفراد من السياسي، والحرمان من الحرية والاعتقال والمعاناة، إضافة إلى ما يلبقيو ب
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لغاء لمرأي الآخر، إضافة إلى دوافع مقاومة الاحتلبل الأجنبي، أو الصراعات  قمع فكري وا 
 المحمية بين طبقات المجتمع.

ترجع لمتنشئة الاجتماعية غير السوية، والتفكك الأسري الذي قد يدفع  أسباب اجتماعية
لثورة المعموماتية وما نتج عنيا من بعض أفراد الأسرة للبنحراف ومن ثم سيولة استغلبلو، وا

سيولة نقل الأفكار ونشر الإشاعات المغرضة، وتزييف الباطل ليصير حقًا وتزييف الحق 
 ليصير باطلًب، والتغير في النسق القيمي لممجتمع وطغيان القيم المادية عمى القيم الروحية.

سرفي ظل ارتفاع ومن ىذه الأسباب: انخفاض مستوى الدخل لبعض الأ أسباب اقتصادية
 تكاليف المعيشة والحياةمعدلات الفقر وارتفاع 

ومن أىم ىذه الأسباب: الميل لمعدوان، وتكون ىذه الميول إما نحو الذات أو  أسباب نفسية
الآخرين، وضعف الضمير لدى بعض الأفراد الذين تعرضوا لتربية أسرية قاسية أو الذين 

دوانية لا شعورية، وسيطرة اليوى عمى الشخصية يشعرون بالنقص أو لدييم ميول ودوافع ع
الإنسانية وانفصام الشخصية إلى غير ذلك مما قد يدفع بيؤلاء الأشخاص إلى سموكيات 

 مضادة لممجتمع.
تتمثَّل في القصور والتبعية في مناىج التعميم، وضعف الأساليب التربوية،  أسباب تربوية

وضآلة الاىتمام بالتفكير الناقد والحوار البناء من وقمة ترسيخ الولاء والانتماء لدى النشء، 
قبل المربين والمؤسسات التربوية، وغياب القدوة الصالحة، وكذلك التدريس البنكي القائم عمى 
التمقين والتكرار والحفظ دون إعمال لمعقل ودون تحميل أو نقد، والقصور في التربية الدينية، 

وقصور المناىج والمقررات في غرس القيم التي تشجع وقمة الاىتمام بالأنشطة الطلببية ، 
عمى التسامح واحترام الآخر، والزيف الإعلبمي الذي يؤدي إلى تزييف الوعي وتشويو 

 الحقائق.
 ( أسباب الإرىاب الفكري في٘ٛٔ-ٖٛٔ، ٕٙٔٓويمخِّص علبء مطر) 

جتماعية، التعصب لمرأي، الفيم الخاطئ لمنص، الفراغ الفكري لممجتمع، العوامل الا
لغاء الفكر الآخر.  الانحراف الديني والعقائدي، القمع الفكري وا 

 مخاطر الإرىاب الفكري
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وقتل الحريات وتكميم الأفواه  الإرىاب الفكري ىو أخطر أنواع الإرىاب، وىو تجميد العقل   
آلة  واتخاذ القرار وحق الاختيار ويحولو إلى ومصادرة كل حقوق الإنسان في الإبداع والتفكير

ويجعمو مستسمم الإرادة لا حول ولا قوة لو فيما يحدث  ينفذ ما يؤمر بو دون أي اعتراض،
 الإنسان من الداخل ويتمدد عموديا وأفقيا ليشمل المجتمع كمو، حتى يتقزم حولو، فيو يدمر

والذل واليوان  تزوير أفكارىم وأنفسيم فيسقطوا في قاع الخنوعالمجتمع ويجبر الناس عمى 
تقبل كل ما يممى عمييم  ودية، حتى تتلبشى شخصيتيم المعنوية ليصبحوا مرغمين عمىوالعب

 (  ٕٕٔٓ) ناصر العميمى،  .طائعين خاضعين تحت قوة التيديد والوعيد
رتباط الإرىاب الجسدي بالإرىاب الفكري بقولو: ( إلى ا ٕٓٔٓويشير  أحمد الغامدى)    

 الاقتصادي ليس ىو المرض الحقيقي الذيإننا يجب أن نعرف أن الإرىاب الجسدي أو 
عن الإرىاب  يجب أن تتوجو الجيود الاستراتيجية الكبرى إليو؛ لأنو في الحقيقة عرض ناشئ

التشدد والغمو في  الفكري الذي تولدت زعاماتو وأتباعو من محضنو الأساسي، الذي ىو
يرنا ليقوم عمى تييئة بين أظ الدين، ذلك المنيج الذي اتخذ الكثير من الوسائل والبرامج

أو لم يشعر، فتمك البيئة ىي التي تتيح لو  وتعبئة شبابنا بالغمو والتشدد، شعر بعضيم بذلك
التي قد نرى في ظاىرىا الخير، وفي باطنيا يكمن الخطر  نموا مطردا عبر الأنشطة المختمفة

 ....مخزونا كبيرا في اللبوعي من عقول الناشئة والشباب الحقيقي، الذي ولد
بأصحابو  إن الإرىاب الفكري نتيجة من نتائج التشدد والغمو في الدين؛ لأن التشدد يدفع

أفعاليم بالظمم أو الفسق  لفرض مفيوميم عن الدين والعدالة الشرعية، ولو باتيام الآخرين أو
بنصوص يحممونيا لم تجاوز حناجرىم؛ فمم  أو الكفر. أو غير ذلك من التيم الجاىزة عندىم

ليُرىبوا بيذه التيم من يتيمونو، ويسيرونو كما شاءوا،  عانييا الحقيقية لقموبيم؛تصل م
فيميم القاصر لمدين، خوفا من التكفير والتفسيق! ومن طبيعة ىذا  ويجبرونو فكريا عمى

حذر  الفكري لممتشددين دينيا أن ينقمب بعد حين إلى مرحمة الإرىاب الجسدي. كما الإرىاب
يخرجون  في أحاديث ذكر فييا كيف أنيم -الله عميو وسمم  صمى -منيم المصطفى 

 .بالأجر العظيم بالسلبح عمى الأمة فيقتمونيم، وبشر الواقفين أماميم والمواجيين ليم
ومع اقتناعنا بأن التشدد أو الغمو في الدين قد يغذى ذلك النوع من الإرىاب أو يصبح    

في النطاق الديني؛ لأن الإرىاب الفكري يرتبط تربة صالحة لو إلا أن ذلك لا يعنى انحصاره 
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بمختمف القضايا والمناقشات التي تقبل الرأي والرأي الآخر، إضافة إلى أن علبجو يجب أن 
 يرتبط بأسباب الوصول إلى تمك المرحمة من الغمو والتشدد أو التعصب لمرأى.

(  بين تقدم ٔٗٙ، ٜٕٔٓويربط وليد خميفة،ماجد عيسى، حسنين عطا، أحمد كيشار ) 
الأمم وانتشار ىذا النوع من الإرىاب بقوليم: يعرقل الإرىاب الفكري مصير تقدم الأمم ويدمر 
اقتصادىا في العصر الحالي , حيث لا يحترم الإرىابيون الفكريون آراء الآخرين ويعممون 
بر جاىدين لمسيطرة عمى تفكيرىم , ويسمبون إرادتيم , ويجردونيم من أدنى مستويات التد

والتفكير ،محاولين بكل ما أوتوا من قوة الحجر عمى أذىانيم و تكميم أفواىيم ،ومنعيم من 
التعبير عن ذواتيم بتمقائية في جو آمن فكريًا , وبناء عمى ذلك يفرز  الإرىاب الفكري بشكل 

 عام  من التطرف المنحدر في معظم المجتمعات المنغمقة والمييمنة فكريًا.
 لإرىاب الفكرىسبل الوقاية من ا

( بعض الوسائل التى يمكن من خلبليا الوقاية  ٕٙٔ-ٚٓٔ، ٕٗٓٓيطرح خالد القريشى)
 من الإرىاب الفكرى وىى:

تحديد مفيوم الإرىاب بشكل عام والإرىاب الفكرى بشكل خاص، وأن نسعى جميعًا  -ٔ
من للبتفاق ولو عمى أقل مساحة ممكنة من تحديد المقصود من المصطمح وما يدخل تحتو 

 أفعال وأقوال.
ظيار القناعات والأفكار، ليتم الحوار  -ٕ القناعة التامة بأىمية التعبير عن الرأى وا 

 حوليا فيصحح الخطأ ويقبل الصحيح.
أىمية الإيمان بأن اجتماع الناس عمى كممة واحدة وقول واحد فى كل القضايا أمر  -ٖ

 مستحيل.
معموم أن الشر يعود سببو إلى تقوية الجانب العممى بين أفراد المجتمع فكما ىو  -ٗ

 شيئين: الجيل أو الظمم.
زالة الأثرة والأنانية ونشر المودة والمحبة والإخاء والوئام  -٘ محاربة الحسد والبغضاء وا 

 بين أفراد المجتمع.
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أىمية أن يقوم كل من الناس بمسؤوليتو فى النصح والتوجيو والترغيب والحث عمى  -ٙ
ير من الشر وكل ما ىو ضار ، ومن ىؤلاء: الأسرة، الخير والمعروف، والترىيب والتحذ

 والعمماء والدعاة، والخطباء والوعاظ، وأساتذة الجامعات ومدرسو التعميم.
ولتحقيق ما سبق ينبغى تعميق الوعى الدينى وغرس الثقافة الإسلبمية الصحيحة فى    

نشء  وتصحيح نفوس الشباب، وقيام الجيات المختمفة بدورىا المنوط بيا فى تربية ال
رساء قواعد الاختلبف المتحضر الراقى ، وتوفير مناخ من الحرية  المفاىيم الخاطئة  وا 
المنضبطة ،وأظن أن الأمر لا يقتصر عمى الأسرة والمؤسسات التربوية والدينية بل يشمل 
كل المؤسسات الثقافية والاجتماعية والكيانات السياسية ووسائل الإعلبم والمسؤولين عن 

، وكل الجيات التى تؤمن برسالتيا وتدافع عن دورىا المتميز فى بناء الأجيال الفن
وتحصينيم مما ييددىم، أو يحطم ثوابتيم ومعتقداتيم الراسخة،ومن بين المعوقات التى تقف 
فى طريق تحقيق ذلك : اعتقادنا بأن الدور قد ينحصر فى التوجيو والنصح والوعظ والتوعية 

ى القدوة الصالحة وتشجيع الممارسات الإيجابية، وىذا بدوره يشكك فى بعيدًا عن تجسيد معان
صدق النوايا والتوجيات ويقمل من ثقة الشباب فى الجيود المبذولة والتحركات المستمرة 

 لموقاية من الإرىاب الفكرى وتداعياتو.
ىاب ( إلى دور الحوار التربوى فى وقاية الشباب من الإر ٕٙٓٓويشير  ىلبل فممبان)    

الفكرى " فالحوار البناء معيم يشعرىم بمكانتيم الرفيعة، ودورىم الكبير فى الأسرة والمجتمع، 
ويساعدىم عمى الفيم الصحيح للئسلبم، ويحدد ليم ما ليم وما عمييم من مسؤوليات 
وواجبات تجاه أنفسيم وأسرىم ومجتمعيم ووطنيم، كما أن الحوار يتيح ليم فرصة التعبير 

ورغباتيم ومشكلبتيم بأسموب مقنع مفيد، ويبصرىم بالأفكار الصحيحةوالآراء  عن حاجاتيم
السديدة والاتجاىات السميمة، وىو بذلك يييئ ليم فرصة تصحيح أخطائيم وأفكارىم وسموكيم 
عمى أساس من الوضوح والاقتناع والاحترام والثقة؛ مما يساعدىم عمى التواصل والتفاعل 

 عى."والتوافق والتكيف الاجتما
( بقولو:" إن الله ٖٔ-ٕٔ، ٕٚٔٓويمكن أن نختم ىذا الجزء بما ذكره إسماعيل عمي)    

جمت قدرتو مثمما جعل لكل منا بصمة إصبع يستحيل أن تتطابق مع بصمة إنسان آخر، 
مما جعل ميمة التحقيق الجنائي ميسرة إلى حد كبير، قد جعل لكل منا كذلك عقلًب ىو 
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التي يصعب أن تتطابق تمامًا في كل شيء مع بصمة فكر عقل  الآخر لو بصمتو الفكرية
 آخر، مما يؤسس لاختلبف وجيات النظر ويشرع لتبادل الحوار."

 علاج الإرىاب الفكري
( بعض الحمول لمواجية الإرىاب عامة والإرىاب ٕٖٛ -ٖ٘ٔ، ٕٙٔٓاقترح محمد فرحات) 

 الفكري خاصة وقد تمثَّمت في:
 لأصيمةنشر الثقافة الإسلبمية ا -
 تحكيم الشريعة الإسلبمية -
 معالجة المشكلبت الاقتصادية -
 التصدي لمختمف صور الفساد في المجتمعات الإسلبمية -

(  في دراستو عمى دور الجامعة في التصدي ٙٙ-ٖٙ، ٕٕٓٓويركِّز صلبح حسن)    
للئرىاب الفكري. " ويعد دور الجامعة في التصدِّي للئرىاب الفكري حصيمة مجموعة من 

لجيود تقوم بيا الجامعة ممثمة في إدارتيا وأعضاء ىيئة التدريس بيا، والمناىج والمقررات ا
الجامعية، والأنشطة والخدمات الطلببية وانعكاس كل ذلك عمى الممارسات والتطبيقات التي 

 تتم داخل الجامعة أو خارجيا."
 تمثل في:( سبل علبج الإرىاب الفكري وتٗٗٔ-ٕٗٔ، ٕٗٓٓويطرح خالد القريشي) 

 الابتعاد عن دعم الإرىاب وتشجيعو ومنو الإرىاب الفكري. -
 إنزال العقوبة الشرعية المناسبة بمن يقع منو الإرىاب الفكري وتثبت عميو التيمة. -
 الصبر والتمسك بالحق لمن نزل بو نوع من الإرىاب الفكري. -
الطويمة في محاربة الاستفادة من تجارب الآخرين ممن عرفوا بالعدل والعقل والتجربة  -

 الإرىاب بأنواعو.
التعاون التام بين فئات المجتمع لموقوف صفًا واحدًا ضد جميع أنواع الإرىاب ومنو  -

 الفكري.
( بعض المحاور التي يمكن من خلبليا مواجية ٖ٘-ٖٖ، ٕٕٓٓويضيف فوزي الشربيني) 
 التطرف والإرىاب وىي:
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 لتربية.تطوير المناىج وتعديل سياسة القبول بكميات ا -
عمل اختبارات قبول دقيقة لممقبولين بكميات التربية لمتأكد من صلبحيتيم لمعممية  -

 التعميمية وعدم انتمائيم ليذه الفئات المضممة.
 ملبحقة الفساد، وترسيخ القدوة الحسنة والمثل العميا. -
استثمار طاقات الأطفال والشباب في الأنشطة التربوية، وتعويدىم العمل الجماعي  -

 والانتماء لموطن، وغرس السموكيات الحميدة فييم.
الإعداد الجيد لممعمم بيدف تنشئة الشخصية السوية القادرة عمى التصدي للئرىاب  -

 عمى المدى البعيد.
إعادة النظر في محتوى برامج إعداد المعمم قبل الخدمة بكميات التربية شكلًب  -

عد الطلبب المعممين عمى اكتساب وموضوعًا بحيث يتضمن الخبرات التعميمية التي تسا
المعمومات المتعمقة بيذه التحديات وتنمية اتجاىاتيم الإيجابية نحوىا، بما يمكنيم من 
تدريسيا لطلببيم في مدارس التعميم ما قبل الجامعيبطريقة فعالة من الناحيتين الكمية 

 والكيفية.

 ثالثاً:الوعي القرائي
( الوعي بعمميات ٜٖٖ، ٖٕٓٓحاتة، زينب النجار) عرَّف حسن ش    تعريف الوعي القرائي

التفكير ما وراء المعرفي أنو " المستوى الذي يقوم العقل من خلبلو بمراقبة العمميات التي 
تجري داخمو بطريقة منظمة ذاتيًا؛ بيدف تكوين وعي بعممية التعمم ذاتيا، كما أنو يعرف بأنو 

 ,Brown( 2003عرف )كما   تفكير نفسيا."اتخاذ القرارات في ضوء التفكير في عممية ال
الوعي بالفيم القرائي أنو: "الوعي الخاص بالقراءة، وحل المشکلبت، واستخدام آليات  10

أنو: وعي القارئ لما يُمارس  Israel(2007, 3التصحيح الذاتي من قبل القارئ"    وعرفو  )
ت التي تعينو عمى التخطيط من عمميات تفکير في أثناء القراءة، ومعرفتو بالاستراتيجيا

لمقراءة، وتنظيم نشاطو القرائي، ومراقبة تقدمو، وتقويم أدائو القرائي.     ) محمد عيسى، وليد 
( ٓ٘، ٕ٘ٔٓ(   كما ذكر محمد عيسى وآخرون) ٜٗ، ٕ٘ٔٓأبو المعاطي، منار أحمد، 

يمو لمنص المقروء أن "الوعي بإستراتيجيات الفيم القرائي يشير إلى قدرة الطالب عمى تقويم ف
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وتحديد درجة نجاحو أوفشمو أو الخطأ في تكوين المعنى من أجل توظيف الإستراتيجيات 
 المناسبة لمعالجة مشكلبت الفيم وتصحيح تعممو."

( الوعي القرائي أنو "معرفة ووعي الفرد بعممياتو ٖٔ، ٖٕٕٓ)  وعرَّف بميغ إسماعيل   
يم ومراقبة تفكيره، وتشمل الميارات والإستراتيجيات المعرفية وقدرتو عمى تخطيط وتنظيم وتقي

التي تقوم بميمة التحكم والسيطرة عمى العمميات المعرفية والموجية لدراسة موضوع معين، 
 القدرات المعرفية بفعالية لتحقيق أىداف التعمم."واستخدام 

 إستراتيجيات الوعي القرائي
 أولا: إستراتيجية التخطيط

التخطيط جممة من القواعد والميارات الفرعية المتداخمة التي توجو  إستراتيجيةتتضمن    
. إجراءات المتعمم في سعيو لتخطيط خبرات التعمم الصفي وتحقيق النتاجات المقصودة

 وتتضمن ىذه الإستراتيجية:

لأىداف دراستيم لموضوع  المتعممينتتضمن ىذه الميارة تحديد   تحديد أىداف التعمم -
ثارة رغبتيم فيو، ومدى أىميتو،  ما، وتشمل ىذه الميارة إخبار الطلبب بموضوع الدرس وا 

 والفائدة المرجوة التي سيحققيا ليم؛ من أجل تحديد أىداف عامة وخاصة.
 بترتيبوفي ىذه الميارة يقوم المتعمم   ترتيب الأىداف حسب الأىمية والأولوية. -

ي حددىا في الميمة السابقة وذلك حسب الأىمية، وكذلك ترتيب الميام التي الأىداف الت
سيقوم بيا مثل تحديد الفكرة الرئيسة في الموضوع الدراسي، ثم تحديد الأفكار الثانوية، 
وتشمل ىذه الميارة القدرة عمى تقدير أىمية اليدف، وكذلك تحديد أكثر العوامل أىمية 

 ءتو والتفكير فيو.بالنسبة لمموضوع المقصود قرا
وىي ميارة تشير إلى تحديد مدى استيعاب المتعمم   تحديد المتطمبات القبمية لمتعمم. -

عمى ربط ىذه  قادرلممعمومات والمعارف الأساسية ذات الصمة بموضوع التعمم الحالي، وأنو 
اتخاذ قرار  المعرفة والمعمومات السابقة بالخبرة الجديدة، ويحتاج المتعمم في ىذه الميمة إلى

واعٍ حول معموماتو السابقة عن الموضوع، حيث ما يعرفو عنو وما يريد أن يعرفو قبل تناولو 
 بالدراسة.
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وتشير إلى وعي المتعمم بما سوف يدرسو، وما  تحديد العقبات والصعوبات المحتممة. -
 وصعوباتقد يواجيو من صعوبات تتعمق بالموضوع نفسو، مثل طول الموضوع وحداثتو 

 بعض المفردات بو أو قصر الفترة الزمنية المخصصة لدراستو.
تيدف إلى زيادة وعي المتعمم بعممية و  اقتراح أساليب مواجية الصعوبات والعقبات. -

والعقبات التي ستواجيو، ومن ثم محاولة التخطيط لتحديد واقتراح الأساليب والوسائل التعمم 
 بات.تساعده في مواجية ىذه العقبات والصعو  التي
وتشير ىذه الميارة إلى قدرة الطالب عمى توقع  التنبؤ بالنتائج المتوقعة والمرجوة. -

تأسيسًا عمى معموماتو السابقة، سواء كانت ناتجة عن ملبحظاتو، أو ن استنتاجات أحداث 
 من تجارب معينة. خرج بيا

وتشير ىذه الميارة إلى أن تحديد المتعمم  تحديد واختيار إستراتيجية التنفيذ. -
لإستراتيجية التنفيذ يمكن أن يسيم في تحسين التعمم الصفي، وتدريب المتعمم لأن يكون 

إستراتيجيًا لتعممو يجعمو يشارك في قرارات تعممو بشكل فعال.) بميغ إسماعيل،  مخططًا
ٕٖٓٔ ،ٕٖٕ- ٕٖٙ) 

 ل:ثانيًا : إستراتيجية المراقبة والتحكم وتشم
 الإبقاء عمى اليدف في بؤرة الاىتمام. -
 الحفاظ عمى تسمسل العمميات أو الخطوات. -
 معرفة متى يتحقق ىدف فرعي. -
 معرفة متى يجب الانتقال إلى العممية التالية. -
 اختيار العممية الملبئمة التي تتبع في السياق. -
 اكتشاف العقبات والأخطاء. -
 من الأخطاء.معرفة كيفية التغمب عمى العقبات والتخمص  -

 ثالثاً: إسترتيجية التقييم وتشمل:
 تقييم مدى تحقق اليدف. -
 الحكم عمى دقة النتائج وكفايتيا. -
 تقييم مدى ملبءمة الأساليب التي استخدمت. -
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 تقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء. -
 (ٓ٘، ٜٜٜٔتقييم فاعمية الخطة وتنفيذىا.   ) فتحي جروان،  -

 أىمية الوعي القرائي
ممارسة المتعممين لمتفكير ما وراء المعرفي أثناء قراءتيم من أعمى مستويات التفكير؛  تعد   

لأنو مستوى من التفكير المعقد الذي يتعمق بمراقبة القارئ لمعمميات الإدراكية العقمية، ذلك أن 
المتعمم القادر عمى أن يحل مشكلبتو العامة والخاصة يستطيع أن يتحدث مع نفسو بصورة 

من التقدم الذي أحرزه، ويقيم فيما إذا كان قد استعمل الأسموب ، ويتأكد أولا بأول مستمرة
الأمثل والوجية المناسبة أم لا، فيعدل أسموبو القرائي وفق ذلك أو يستمر عميو.) رعد رزوقي 

 (ٕٓ، ٕٕٕٓوآخرون،
معرفة ( إلى أىمية استخدام إستراتيجيات ما وراء ال ٕ٘٘، ٖٕٔٓويشير بميغ إسماعيل)    

لتعممو الذي يشتمل عمى تحديد أىدافو  عند تدريس النصوص الأدبية وذلك بتخطيط المتعمم
من دراسة نص أدبي، وترتيبيا من حيث أىميتيا وأولوية تحقيقيا، وتحديد خبرتو السابقة عن 
ىذا النص والوعي بيا، وما يريد أن يعرفو من ىذا النص، وتحديده لممصادر التي قد يستعين 

 من أجل تحقيق الفيم.بيا 

كما أنو يستطيع باستخدام إستراتيجية التنفيذ ومياراتو الفرعية أن يحيط بجميع جوانب    
النص الأدبي من خلبل تحديده لمعنى النص وفكرتو الرئيسة، وتصنيفو لممعمومات والبيانات 

ع فييا، الواردة بو، ومن خلبل مراقبة أدائو يمكن لممتعمم أن يكتشف الأخطاء التي يق
والعقبات التي تعترض طريقو في دراسة النص الأدبي، ومن ثم يقوم بتعديل خطتو التي 
رسميا من قبل، وفي مرحمة التقييم يقوم المتعمم بالحكم عمى النتائج التي توصل إلييا مثل 
استنتاج العوامل المؤثرة في شعر شاعر معين، وتقييم الخطة التي حددىا في مرحمة 

يث تحقيقيا للؤىداف، وكتابة ممخص لمنص أو الموضوع الذي درسو التخطيط من ح
 متضمنًا ما بو من أفكار ومفاىيم

أن رفع مستوى الوعي ما وراء المعرفي ىو عنصر إلى  Zenotz ( (2015,16ت وأشار    
أساسي في أي تعميم استراتيجي ييدف إلى تحسين ميارات القراءة لدى الطلبب في سياق 
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المغة الإنجميزية كمغة أجنبية. وتم الحصول عمى كل من البيانات الكمية والنوعية في دراستيا 
وراء المعرفية، مثل مسح استراتيجية باستخدام أدوات مختمفة، بما في ذلك بعض الأدوات ما 

أو نشاط ما وراء المعرفي، أو مذكرات الإستراتيجية. كشفت النتائج أن القراءة عبر الإنترنت، 
استراتيجية التدريب ما وراء المعرفي كان ليا تأثير إيجابي عمى القراءة عبر الإنترنت ولكن 

 ليس ليا تأثير عمى عدد الاستراتيجيات المستخدمة.
القرائي يساعد الطلبب عمى التخطيط لدراسة  وفي ضوء ما سبق يمكن القول إن الوعي   

النص المقروء بما يشممو من تحديد للؤىداف، وتصور لممشكلبت المحتممة وكيفية التعامل 
معيا، وتحديد للئجراءات المناسبة لتحقيق تمك الأىداف وتوقع النتائج، وتوظيف الخبرات 

تعمم، مرورًا باستخدام الإستراتيجيات المناسبة التي تذلل العقبات المرتبطة السابقة في عممية ال
بفيم النص وتساعد عمى تنظيمو ووضوح أفكاره الميمة، و مراقبة التفكير وتحديد المشكلبت 
التي تواجيو والتعامل معيا والتحكم في العمميات الذىنية التي يمارسيا من أجل بموغ 

خيرة لموعي يستطيع الطالب تقييم أدائو وخطة دراستو لمموضوع الأىداف، وفي المرحمة الأ
وتحديد نقاط القوة والضعف بما يساعده عمى الاستفادة من ىذا التقييم في معالجة 
موضوعات أخرى، وعندما تُمارس تمك العمميات بمساعدة الأقران فقد تعطي الفرصة 

تذليل صعوبات الفيم وتسييل إنجاز للبستفادة من الخبرات المتنوعة والآراء المختمفة في 
الميام ومناقشة القضايا بشكل موسع، ورصد بعض مظاىر الإرىاب الفكري بين أفراد 

 المجموعة الواحدة أو المجموعات المختمفة، والتصدي ليا بالشكل المناسب.  

 إسترتيجيات تساعد في تنمية الوعي القرائي
موذج في إبراز ميارات التفكير فوق المعرفية يتمخص دور المعمم النالنمذجة مع التوضيح: 

عن طريق إيضاح سموكياتو أثناء قيامو بحل المشكمة، وبيان الأسباب وراء اختيار كل 
خطوة، وكيفية تنفيذ كل عممية، وأما في الحالات التي لا يريد أن يعطي فييا الإجابةأو لا 

لى الإجابة، ومن ثم تنفيذ الخطة يعرفيا، فإنو يستطيع أن يقود طمبتو في التخطيط لموصول إ
 مع إيضاح الأسباب والكيفية التي تحقق بيا اليدف.
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إن الإستراتيجية المباشرة تقتضي من المعمم أن يسير في عرضو وفق التعميم المباشر: 
 الخطوات الآتية:

يكتب المعمم اسم الميارة عمى السبورة، ثم يحدد المحتوى أو النشاط الذي سوف يُدرّس 
 ميارة التفكير المطموبة.لعرض 

يعرض المعمم الخطوط العريضة لخطتو مبتدئًا بالأىداف ثم إجراءات التنفيذ، ويمكن أن 
يتوصل إلى الكثير في ىذا المجال إذا طَرَح الموضوع لمنقاش وطمب من الطلبب اقتراح 

جراءات لتنفيذىا مع تثبيتيا عمى السبورة.  أىداف فرعية وا 
يبدأ المعمم بتقسيم الطلبب إلى مجموعات تضم كل منيا طالبين المشاركة الثنائية لمطلاب. 

فقط، ثم يوزع الأدوار بحيث يقوم أحد الطالبين في كل مجموعة بحل المشكمة التي ستُعطى 
لو بصوت عالٍ، بينما يُطْمب من الطالب الثاني أن يستمع بانتباه شديد، ويدقق في كل ما 

 (ٜٖٙ-ٖٜٖ، ٜٜٜٔى من أقوال زميمو وأفعالو. ) فتحي جروان، يسمع أو ير 
 مثل:  أضف إلى ذلك إستراتيجيات أخرى أشارت إلييا العديد من الدراسات

كشفت الدراسة عن  تأثير تدخل  Van Keer & Vanderlinde ( 2010 )   دراسة
ميم الأقران عبر القراءة التجريبي الذي يركز عمى تعميم إستراتيجية القراءة الصريحة وتع

الأعمار عمى الوعي بإستراتيجية القراءة لدى تلبميذ الصف الثالث والسادس، واستخدام 
والتي استخدمت  (ٕٛٔٓىدى ىلبلي )  دراسةإستراتيجية القراءة المعرفية وما وراء المعرفية، 

لفيم العميق نموذجًا تدريسيًا في القراءة قائمًا عمى نظرية معالجة المعمومات لتنمية أبعاد ا
، ومدخل القراءة الإستراتيجية المشتركة في والوعي القرائي لطلبب الصف الأول الثانوي

( واستخداميا لإستراتيجية ٖٕٕٓ(، ودراسة ) نيا بحيري، ٕٕٕٓدراسة ) حجاج محمد، 
 ميردر إلى غير ذلك من دراسات.
     صعوبات تنمية الوعي القرائي

أن الطلبب لدييم  Firman, Haerazi & Dehghani (2021)دراسة  أظيرت نتائج 
انخفاض في التحصيل القرائي في المرحمة الثانوية. ويتأثر انخفاض التحصيل ببعض 
صعوبات القراءة مثل قمة تمارين القراءة، وعدم الرغبة في القراءة بصوت عالٍ، وضعف 
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ستراتيجيات ميارات القراءة، وانخفاض المفردات، وضعف الوعي الصوتي، وانخفاض ا
 القراءة، وانخفاض الكفاءة النحوية. 

وقد تكون بعض أسباب انخفاض التحصيل القرائي سببًا ميمًا وراء ضعف الوعي القرائي 
لدى الطلبب بشكل عام ، وطلبب المرحمة الثانوية بشكل خاص. أضف إلى ذلك أسبابا 

ح الباحثة ىذه الأ  سباب في الآتي.متعمقة بصعوبات تنمية الوعي القرائي. وتوضِّ
 ضعف مستوى بعض الطلبب. -
 عدم اىتمام المعمم بتنمية الوعي القرائي. -
 عدم اقتناع المعمم أو المتعمم بجدوى إجراءات الوعي القرائي. -
 قمة التدريب عمى إجراءات الوعي القرائي. -

 القراءة التشاركية
 التعريف

القراءة التشاركية أنيا مدخل كمي شمولي تم  Klinger&Vaughn(1998)عرَّف    
استحداثو لتحسين ميارات صعوبات القراءة الجيرية، وتنمية الحصيمة المغوية، وتنمية 
ميارات العمل التعاوني لدى الطلبب العاديين والذين يعانون من صعوبات التعمم، ويتسم 

يتمثل في تدريب الطلبب  المدخل بأنو ذو مستويات متعددة ولممعمم دور رئيس في المدخل
 عمى كيفية توظيف الإستراتيجيات بكفاءة وفاعمية.

( القراءة التعاونية أنيا أسموب  ٜٜٔ، ٖٕٔٓكما عرَّف ديان براودر، فريد سبوتر)      
تتعمم منو المجموعات بصورة تعاونية لفيم النص عن طريق استخدام إستراتيجيات معينة 

بيم وغير مفيوم، وبطاقة احصل عمى الفكرة الأساسية، مثل بطاقة عرض عام ، وبطاقة م
 بطاقة تمخيص. 

( القراءة التعاونية أنيا " مجموعة من الإجراءات ٖٙٛ، ٕٛٔٓوعرَّف عمي الأسمري)    
التدريسية التفاعمية التي تأتي عمى ىيئة حوار بين المعمم والطلبب، أو بين الطلبب بعضيم 

يما بينيم في شكل مجموعات تبادلية عند تناول موضوعات بعضًا، بحيث يتبادلون الأدوار ف
القراءة، وذلك طبقًا لإستراتيجيات فرعية ىي التنبؤ والتساؤل والتوضيح والتمخيص بيدف فيم 

 المادة المقروءة والإفادة منيا، والتحكم في ىذا الفيم عن طريق مراقبتو، وضبط عممياتو."
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( مدخل القراءة التشاركية بأنو "نمط تدريسي يعتمد عمى ٖٛ، ٕٛٔٓكما عرّفت رولا حسن ) 
، بأدوار محددة، وتطبيق أربع إستراتيجيات  ٙ-ٗقيام الطلبب في مجموعات تعاونية من 

 متنوعة ومتكاممة خلبل مراحل قراءة النص؛ لموصول إلى فيم عميق لمحتواه". 
 بقة ما يمي:والملبحظ عمى التعريقات السا

اختلبف الآراء حول القراءة التشاركية ما بين أسموب لمتعمم أو مدخل لمتدريس أو إجراءات  -
 تدريسية.

 اتفاق التعريفات عمى استخدام إستراتيجيات معينة في القراءة التشاركية. -
 التركيز عمى الغرض الأساسي من القراءة التشاركية وىو فيم النصوص المقروءة. -

 ة التشاركيةأىمية القراء
( "أن القراءة الجماعية ليا فوائد متعددة، ٚٛ-ٙٛ، ٕٚٓٓأوضح عبد المطيف صوفي)    

منيا تطوير قدرات التلبميذ، وتعويدىم عمى العمل الجماعي، والتعاون، وتبادل الرأي حول 
جراء النقاش حوليا، إلى غير ذلك من الفوائد التي تصب في مجال تنمية  المواد المقروءة، وا 

لممطالعة، والترغيب بيا. فالقراءة الجماعية تدعم الفيم، من خلبل طرح الأسئمة بعد لميل ا
 القراءة حول المفردات، أو استخراج الأفكار الرئيسة من النصوص." 

 Namaziandost, Gilakjani& Hidayatullah (2020كما أوضحت دراسة     )   
اك مزايا واضحة لمتعممي المغة الإنجميزية أنو في ظل الظروف التعاونية، يمكن أن تكون ىن

 كمغة أجنبية لقضاء الوقت في إتقان مواد المغة الثانية.
إلى أن  الميارات ما  Nwosu, Unachukwu & Hickman (2021)وأشارت دراسة 

وراء المعرفية لمقراءة يمكن تعزيزىا بشكل أفضل في نيج التعمم التعاوني. وبناءً عمى ىذه 
في تطوير ميارات ما وراء المعرفة  CIRCى الباحثون بإمكانية استخدام النتائج، أوص

 اللبزمة في فصول القراءة بالمدارس الثانوية.
فإن أفراد المجموعة التجريبية الذين درسوا   Asiri(2022(. وفي ضوء نتائج دراسة 

باستخدام أسموب القراءة التشاركية كانت لدييم فروق ذات دلالة إحصائية في ميارات 
 الاستيعاب القرائي والتي قد تعزى إلى استراتيجية التدريس.
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أن القراءة الإستراتيجية التعاونية ساعدت الطلبب  Klingner,Vaughn(2000)وأشار   
قضاء وقت كبير في المناقشة الأكاديمية، ومساعدة بعضيم البعض في فيم معاني عمى 

الكممات، والحصول عمى الفكرة الرئيسة، وطرح الأسئمة والإجابة عنيا، وربط ما كانوا 
يتعممونو بالمعرفة السابقة، إضافة إلى تحسن درجاتيم في اختبار مفردات المغة، وتحسن 

 من خلبل التعميمات المقدمة إلييم.سموكيات المساعدة لأقرانيم 
( أىمية مدخل القراءة الإستراتيجية التشاركية في تنمية ٕٗ، ٕٕٕٓوأوضح حجاج محمد ) 

ميارات القراءة بصفة عامة، وتنمية ميارات الفيم العميق لمموضوع، وميارات التحميل 
حياتية، إضافة إلى تدريب والاستنتاج، والنقد والتذوق والإبداع، والإفادة من المقروء في مواقف 

الطلبب عمى إستراتيجيات ىذا المدخل بما ينمي لدييم العمل التعاوني، والميارات الاجتماعية، 
كسابيم لميارات التعمم الذاتي، أضف إلى ذلك أىميتو لطلبب المرحمة  وتحمل المسئولية، وا 

مى الفيم العميق الثانويةعمى وجو الخصوص في ظل نظام التقييم الجديد؛ حيث يساعدىم ع
لمنص والوصول إلى المعاني الضمنية والأىداف الخفية وغير ذلك من ميارات يتم قياسيا في 

 نظام التقييم الجديد لمثانوية العامة.
ويمكن القول إن القراءة التشاركية تسيم في تشجيع الطلبب عمى الحوار والنقاش حول    

ختمفة، وتنشيط الأفكار الإبداعية، والتعاون في حل النصوص المقروءة، والاستفادة من الآراء الم
المشكلبت ،واكتساب ميارات العمل الجماعي، وتسييل إجراءات الوعي القرائي، وتنمية 
المستويات المختمفة لمفيم القرائي، إضافة إلى طرح الأفكار والتصورات الخاصة بالقضايا 

ء الرأي وتدريبو عمى الاختلبف المطروحة مما يعطي فرصة لممارسة الطالب حقو في إبدا
عادة صياغة الأفكار الخاطئة لموصول إلى المفاىيم الصحيحة  المتحضر مع الآخر، وا 
وتطبيقيا، كما تؤكد القراءة التشاركية عمى إيجابية المتعمم وتفاعمو مع الموقف التعميمي وتحممو 

ي لمستويات الطلبب الضعفاء لمسئولية تعممو، ومراقبتو لأدائو، كما تساعد عمى التحسن التدريج
 لاستفادتيم من آراء زملبئيم وقدراتيم.

وبالرغم من ىذه المميزات إلا أن ىناك صعوبات عمى الجانب الآخر أو مشكلبت قد تظير أثناء 
 ممارسة القراءة التشاركية مع الزملبء وىذه المشكلبت تتمثل في:

 ىذا النوع من القراءة. جيل الطالب ببعض القواعد والمعمومات الخاصة بممارسة -
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 تشتيت جيود الطلبب إذا لم يتم توزيع الأدوار  والتنسيق بينيا بشكل سميم. -
 احتياج ىذا النوع من القراءة إلى وقت طويل لتنفيذ بعض الميام المرتبطة بيا. -
 عدم اقتناع الطلبب بأىمية القراءة التشاركية. -
 البعض الآخرسيطرة بعض الطلبب عمى النقاش مقابل السمبية من  -
 عدم الوصول للؤىداف المرجوة نتيجة القصور في تقييم الأداء. -

 إستراتيجيات القراءة التشاركية
 إستراتيجية المعاينة والعصف الذىني للأفكار 

تركز ىذه الإستراتيجية عمى أخذ الطلبب فكرة عامة عن النص المقروء بأكممو قبل قراءة كل 
 تراتيجية الأىداف الآتية.جزء منو عمى حدة، وتحقق ىذه الإس

تمكين الطلبب من تعمم أكبر قدر ممكن من المعمومات عن النص المطموب قراءتو خلبل  -
 فترة زمنية قصيرة.

 تنشيط الخمفية المعرفية لدى الطلبب ذات الصمة بالموضوع المتناول. -
 مساعدة الطلبب في صياغة تنبؤات بشأن ما سيتم تعممو لاحقًا. -
 توليد وصياغة الأسئمة التي تتناول النص المقروء.مساعدة الطلبب في  -
شراكيم في قراءتو عمى نحو نشط. -  تحفيز دافعية الطلبب لتناول الموضوع المطموب وا 

 إستراتيجية المراقبة الذاتية لمفيم القرائي
القراءة، وتعد إستراتيجية المراقبة الذاتية لمفيم القرائي إستراتيجية لممراقبة والتوجيو الذاتي أثناء    

وتساعد الطلبب في التحكم عمى نحو إيجابي في فيميم الذاتي ليدف كاتب النص والكممات 
والمفاىيم والأفكار التي يفيمونيا بالفعل، أو التي لا يفيمونيا أصلب، أو التي يحتاجون إلى 

 معرفة المزيد من المعمومات عنيا أثناء القراءة.
 إستراتيجية تحديد الفكرة الرئيسة

وتستخدم إستراتيجية تحديد الفكرة الرئيسة في أثناء القراءة، وتركز عمى تحديد الطلبب للؤفكار    
الرئيسة الواردة في النصوص المغوية المقروءة، واستبعاد التفاصيل الثانوية أو الفرعية أو غير 

الأكثر  الميمة، بيدف تأكيد فيميم لما يرد بيا من معمومات مختمفة، وتركز عمى تحديد الفكرة
 أىمية في كل جزء عمى حدة ) كإحدى الفقرات مثلًب(.
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 إستراتيجية مراجعة وتمخيص الأفكار الرئيسة المقروءة
تركز ىذه الإستراتيجية عمى تنمية ميارات الطلبب في الصياغة والإجابة عن التساؤلات التي 

لمقروء، ويتمثل اليدف تدور حول ما تعمموه بالفعل، ومراجعة الأفكار الرئيسة الواردة بالنص ا
الرئيس من وراء ذلك كمو في الارتقاء بمعرفة وفيم الطلبب لمنصوص المقروءة.  ) عمي 

 (ٜٖ٘-ٜٖٗ، ٕٛٔٓالأسمري، 
 دور المعمم والطالب في القراءة التشاركية

 أولا: دور المعمم
، والميسر يكمن دور المعمم في إستراتيجية القراءة التشاركية في دور الموجو، والمرشد      

لمتعمم، وكيفية إدارة الموقف التعميمي إدارة ذكية، بحيث يوجو المتعمم نحو اليدف، وىذا يتطمب 
دارة المناقشات وتصميم المواقف التعميمة  منو الإلمام بميارات ميمة تتصل بعرض الأسئمة وا 

مجموعات، وشرح المشوقة والمثيرة. وعمى المعمم أن يتخذ القرارات الخاصة بالأىداف، وتشكيل ال
أساسيات الإستراتيجية، والتقويم الشامل لأعمال الطلبب، كما يجب عميو أن يختار الأنشطة التي 

 (ٖٙٗ-ٕٙٗ، ٜٕٔٓتزيد من دافعية الطلبب. ) فلبح حسين، وسام حسين، 
 ثانيًا: دور المتعمم

راد ( إلى الأدوار التي يمكن أن يؤدييا أفٜٛ-ٛٛ، ٕٚٓٓيشير عبد المطيف صوفي)    
المجموعة أثناء ممارسة القراءة الجماعية ما بين من يطرح الأسئمة عمى زملبئو، ومن يسجل 
الأفكار التي تناقشيا المجموعة،وآخر يراقب دقة العمل، ومنيم من يقدم لمحة وممخصَا عن 
الموضوع، ورئيس الجمسة الذي يدير النقاش والحوار ، والمسؤول عن كتابة تقرير عام عن 

لمجموعة، ويمكن أن تكون ىناك استمارات لتقييم الأداء يجرى ممؤىا من قبل كل مشارك أعمال ا
ح مدى المشاركة أو الاستفادة من ىذا العمل الجماعي وانطباعتيم نحوه.   في المجموعة توضِّ

 أدوار المتعمم في القراءة التشاركية في الآتي: Klinger&Vaughn(1998,4)كما يحدد 
موعة لتطبيق إستراتيجيات القراءة التشاركية، من خلبل تحديد المادة المقروءة : يقود المجالقائد

التي سيقوم أفراد مجموعتو بقراءتيا، ويحدد ليم الإستراتيجيات التي سيقومون بيا، ويقوم بدور 
 المنسق بين أفراد مجموعتو والمعمم.
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ام مجموعة من البطاقات : ويتم إنجاز ىذا الدور من خلبل استخدخبير تحديد العناصر الصعبة
 التي تساعدىم في تحديد معاني المفردات والمفاىيم الصعبة.

: وىو الشخص الذي يقوم بالتواصل مع أفراد المجموعة كافة لتشجيعيم عمى القراءة المعمن
والمشاركة في المناقشات التي تدور حول الموضوع، والتأكد من أن كل طالب في المجموعة 

 ن مشاركتو تتم في الوقت المحدد والمناسب لو.يشارك بإيجابية، وأ
: وىو الطالب الذي يساند أداء المجموعة، ويقدم تغذية راجعة عن أداء المجموعة ككل، المشجع

 وتحديد الطلبب المشاركين بفعالية، وكذلك يقدم مجموعة من المقترحات لتطوير أداء المجموعة.
الفكرة الرئيسة التي طرحتيا المجموعة التعاونية، : وىو الشخص الذي يقدم تقريرًا عن المقرر

 وأىم الأسئمة المفضمة التي تمكنت ىذه المجموعة من توليدىا وطرحيا..
: وىو الطالب الذي يحدد الوقت المخصص لاستخدام كل إستراتيجية فرعية، ويحدد كذلك المؤقت

 متى يمكن لممجموعة  الانتقال من إستراتيجية إلى أخرى.
 راسة :أدوات الد

 أولا: قائمة لتحديد مظاىر الإرىاب الفكرى
 اليدف من إعداد القائمة:

تمثل اليدف من إعداد القائمة في تحديد مظاىر الإرىاب الفكرى التى تنتشر بشكل كبير فى 
 عصرنا الحالي، ليتسنى لنا إلقاء الضوء عمييا ومعالجتيا عند عينة الدراسة.

 مصادر إعداد القائمة:
 تم الاطلبع عمى الدراسات السابقة والكتب والمراجع التي اىتمت بالإرىاب الفكرى 

 إعداد القائمة في صورتيا الأولية:
 تضمنت القائمة في صورتيا الأولية ما يمي:

 .مقدمة توضح لممحكمين اليدف من إعداد القائمة 
 .المطموب من المحكمين إبداء الرأي فيو 
 تتناسب ورأى المحكم. كيفية تدوين الاستجابة التي 
 مظاىر الإرىاب الفكري التى يراد تحكيميا 

 عرض القائمة عمى المحكمين
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 طمب من المحكمين إجراء التعديلبت المناسبة من حيث :
 .شمول محاور القائمة لمظاىر الإرىاب الفكري 
 .تناسب مظاىر الإرىاب الفكري مع طلبب الصف الأول الثانوي 
 .وضوح العبارات ودقتيا 
 مة الصياغة المغويةسلب 
 .إضافة أو حذف ما يرونو من عبارات 

 القائمة في صورتيا النيائية
تضمنت القائمة في صورتيا النيائية أربعة عشر مظيرًا للئرىاب الفكري بعد حذف    

ضافة ما يتناسب مع طبيعة ىذا النوع من  عادة صياغة بعضيا وا  المظاىر المكررة وا 
 الإرىاب.

 لتحديد أبعاد الوعي القرائيثانيا: قائمة 
 اليدف من إعداد القائمة:

تمثَّل اليدف من إعداد القائمة في تحديد أبعاد الوعي القرائي المناسبة لطلبب الصف الأول 
 الثانوي حتى يمكن تنميتيا باستخدام نموذج درايفر.

 مصادر إعداد القائمة:
 ي اىتمت بالوعي القرائي  تم الاطلبع عمى الدراسات السابقة والكتب والمراجع الت

 إعداد القائمة في صورتيا الأولية:
 تضمنت القائمة في صورتيا الأولية ما يمي:

 .مقدمة توضح لممحكمين اليدف من إعداد القائمة 
 .المطموب من المحكمين إبداء الرأي فيو 
 .كيفية تدوين الاستجابة التي تتناسب ورأى المحكم 
  تحكيمياأبعاد الوعي القرائي التى يراد 

 عرض القائمة عمى المحكمين
 طمب من المحكمين إجراء التعديلبت المناسبة من حيث :

 .شمول محاور القائمة لأبعاد الوعي القرائي 
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 تناسب الأبعاد المذكورة مع طلبب الصف الأول الثانوي 
 .وضوح العبارات ودقتيا 
 سلبمة الصياغة المغوية 
 .إضافة أو حذف ما يرونو من أبعاد 

 أبعاد الوعي القرائي في صورتيا النيائيةقائمة 
تضمنت القائمة في صورتيا النيائية أربعة أبعاد البعد الأول : التخطيط واشتمل عمى    

سبعة محاور فرعية، والبعد الثاني التنفيذ والتنظيم واشتمل عمى ستة محاور فرعية، والبعد 
لبعد الأخير التقييم وتضمن ثلبثة الثالث المراقبة والتحكم وتضمن ثمانية محاور فرعية، وا

 محاور.
 ثالثاً: البرنامج المقترح في ضوء نموذج درايفر

 أولًا : فمسفة البرنامج المقترح
تنطمق فمسفة البرنامج المقترح في ضوء نموذج درايفر من النظرية البنائية التي يعد أحد    

نماذجيا ؛ فالمتعمم لو دور إيجابي في عممية التعمم ابتداء من مرحمة التوجيو مرورًا بإظيار 
الفكرة ثم إعادة صياغتيا وتطبيقيا في مواقف جديدة، والاستفادة من الخبرات السابقة في 

تساب خبرات تعميمية جديدة تضيف عمى ما لديو من معمومات، أو تصحح ما يمتمكو من اك
مفاىيم خاطئة، وتعيد صياغة ما تشكل في بنيتو المعرفية بشكل مختمف يميد لبناء معرفة 
جديدة، كما أن النقاش حول الموضوعات المختمفة في جو اجتماعي يسيم في إظيار 

ة أو خطأ ومحاولة الوصول إلى صيغ صحيحة بمساعدة الأفكار واكتشاف ما فييا من صح
الآخرين،  وبالتجارب والأنشطة المختمفة التي يقومون بيا، مع تطبيق الأفكار الجديدة في 
مواقف مختمفة لتثبيتيا والشعور بأىميتيا وارتباطيا بالمتعمم وبحياتو، والتركيز عمى دافعية 

في مرحمة التوجيو، وتحفيز وتشجيع عمى  المتعمم من خلبل ما يقدمو المعمم من تييئة
 المشاركة والنقاش وتنفيذ التجارب المختمفة، والتغذية الراجعة المستمرة.

 ثانيًا : أسس بناء البرنامج 
 تتمخص أسس بناء البرنامج المقترح في الآتي :

 مراعاة ميول واىتمامات المتعممين وقدراتيم. -ٔ
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 فاىيم الخاصة بالبرنامج.مراعاة التدرج في تقديم المعمومات والم -ٕ
 صياغة الأىداف بطريقة صحيحة. -ٖ
 اختيار وتنظيم المحتوى وخبرات البرنامج وارتباطيا بالأىداف. -ٗ
 التركيز عمى التقويم الشامل وتقديم التغذية الراجعة المستمرة. -٘
إتاحة فرص التعاون والمناقشة بين المتعممين حول الموضوعات المثارة بما يسيم   -ٙ

تصوراتيم عن الإرىاب الفكري أو مواجية بعض مظاىره وزيادة الوعي في الكشف عن 
 بخطورتو.

التعبير عن ثقافة المجتمع، والدفاع عن الموروث الديني والمفاىيم الإسلبمية الصحيحة   -ٚ
من خلبل طرح القضايا المختمفة ومناقشتيا وتعزيز الأفكار الصحيحة والتصدي للؤفكار 

 الخاطئة.
ومشكلبت تختمف فييا الآراء لتدريب المتعممين عمى الحوار التركيز عمى قضايا  -ٛ

المتحضر وترسيخ أسس         الاختلبف وقواعده بعيدًا عن مظاىر الإرىاب الفكري 
 المنتشرة.

 التركيز عمى إيجابية المتعمم ونشاطو عند قراءة النصوص المختمفة. -ٜ
ث الثقافي والحضاري الذي الاعتزاز بالمغة العربية التي تعد من أىم عوامل حفظ الترا -ٓٔ

 يزخر بالفكر الراقي المستنير الذي يقوم مسيرة الأجيال ويصمح اعوجاجيا.
مراعاة مبدأ الوظيفية في تدريس محتوى البرنامج من خلبل ربط المحتوى بالواقع  -ٔٔ

 الذي يعيشو المتعمم من خلبل القضايا والمشكلبت المعاصرة.
 رحثالثاً : مصادر بناء البرنامج المقت  

 تم بناء البرنامج المقترح في ضوء الآتي :
 قائمة مظاىر الإرىاب الفكري 
 قائمة أبعاد الوعي القرائي 
  طبيعة الطلبب في المرحمة الثانوية ) ميوليم واىتماماتيم وقدراتيم وخصائصيم

 واحتياجات النمو وكذلك فمسفة وأىداف ىذه المرحمة(
  باستخدام نموذج درايفر.المراجع والدراسات السابقة الخاصة 
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 الكتابات والبحوث التي اىتمت بالإرىاب الفكري والوعي القرائي والقراءة التشاركية 
  الإطار النظري لمبحث الحالي 

 رابعًا : خطوات بناء البرنامج المقترح
 تتمخص خطوات بناء البرنامج في الآتي :

 تحديد أىداف البرنامج. -ٔ
 بناء محتوى البرنامج. -ٕ
 اتيجيات التدريس المناسبة.تحديد استر  -ٖ
 اختيار الوسائل التعميمية. -ٗ
 تحديد الأنشطة التعميمية -٘
 تحديد أساليب التقويم. -ٙ
 ضبط البرنامج المقترح.  -ٚ
 وفيما يمي تفصيل ذلك : 
 أىداف البرنامج -ٔ

 تتمثل أىداف البرنامج في:
 مواجية الإرىاب الفكري.

 تنمية الوعي القرائي.
 التشاركية. تنمية الاتجاه نحو القراءة

 محتوى البرنامج) كتاب الطالب ( -ٕ
 تضمن إعداد الكتاب عدة خطوات أوليا:

 أ( إعداد صورة مبدئية لكتاب الطالب تشمل ما يمي:
 .مقدمة لمطالب 
 .الموضوعات المقررة وىى ثمانية موضوعات لقضايا تتعدد الآراء حوليا 
 الأىداف الإجرائية لمدرس. -
 مع إجراءات الوعي القرائي والقراءة التشاركية.تطبيق مراحل نموذج درايفر  -
 التقويم. -
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 .بعض المراجع التي تعين الطالب عند دراستو لمحتوى البرنامج 
 ب( عرض الصورة المبدئية عمى السادة المحكمين: 

تم عرض الكتاب بصورتو المبدئية عمى عدد من السادة المحكمين من أساتذة المناىج وطرق 
 لمعرفة آرائيم فيما يتعمق بتدريس المغة العربية 

 دقة تعميمات البرنامج ووضوحيا لمطالب. -
 مناسبة الموضوعات المختارة لتحقيق أىداف البرنامج. -
 مناسبة الأنشطة والتدريبات لتحقيق أىداف البرنامج. -
 صلبحية البرنامج لمتطبيق. -

 ج( إجراء التعديلبت وصياغة كتاب الطالب في صورتو النيائية:
:تم إعداد دليل المعمم ليرشد القائم بالتدريس ويوجيو من أجل تحقيق الأىداف المعمم دليل

 المرجوة، وقد تم إعداده كالآتي:
 أ( إعداد صورة مبدئية لدليل المعمم تشمل ما يمي: 

 .نبذة عن نموذج درايفروالوعي القرائي والقراءة التشاركية 
 وضوعات.إرشادات وتوجييات عامة لممعمم بشأن تدريس الم 
 .الخطة الزمنية لتدريس الموضوعات 
 .خطة السير في تدريس الموضوعات 

 ب( عرض الصورة المبدئية عمى السادة المحكمين:
 لمتأكد من سلبمة وصدق الدليل تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين لمعرفة آرائيم في:

 سلبمة صياغة اليدف العام والأىداف الإجرائية. -
 مناسبة اليدف العام والأىداف الإجرائية لمطالب  -
مناسبة إجراءات عرض الدروس لمواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي  -

 والاتجاه نحو القراءة التشاركية.
 تعبير خطوات عرض الدرس عن التطبيق الإجرائي لنموذج درايفر. -

 النيائية:ج( إجراء التعديلات وصياغة دليل المعمم في صورتو 
 تحديد استراتيجيات التدريس المناسبة -ٖ
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 تطبيق نموذج درايفر مع استخدام الإستراتيجيات الآتية:
 القراءة التشاركية 
 العصف الذىني 
 المناقشة الجماعية 
 حل المشكلبت 
 اختيار الوسائل التعميمية -ٗ

تسيم في تحقيق ويمكن تمخيص الوسائل التعميمية التي يمكن أن تعين في تدريس البرنامج و 
 أىدافو في الآتي:

  السبورة الذكية لعرض محتوى البرنامج والتدريبات والأنشطة الخاصة بو والاستفادة
 من مواقع الإنترنت والبرامج المختمفة للبستزادة ومناقشة القضايا المختمفة.

  فيديوىات توضح بعض مظاىر الإرىاب الفكري المنتشرة لمتحذير منيا وزيادة الوعي
 ورتيا.بخط
  .فيديوىات للبستماع لآراء المتخصصين في القضايا المطروحة 
 Data Show .جراءات  لعرض ما يتعمق بالبرنامج من تفاصيل وا 
 .ح إجراءات الوعي القرائي  لوحة ورقية توضِّ
 .بطاقات لمتعريف بقواعد الاختلبف مع الآخرين 
  .رسوم توضيحية لمراحل نموذج درايفر 
 عميميةتحديد الأنشطة الت -٘

 ومن أىم الأنشطة التعميمية المقترحة في ىذا البرنامج:
 .كتابة مقال عن القضايا المعاصرة ومناقشة الآراء المتعمقة بيا 
  تكميف الطلبب بكتابة تقرير عن إجراءات الوعي القرائي ومدى الاستفادة منيا عند قراءة

 النصوص.
  ومخاطره.اشتراك الطلبب في إعداد بحث عن الإرىاب الفكري 
  الرجوع إلى مواقع التواصل الاجتماعي ورصد المظاىر المختمفة للئرىاب الفكري

 ومناقشتيا.



 
 ...برنامج مقترح في تدريس المغة العربية قائم عمى نموذج درايفر لمواجية الإرىاب الفكري وتنمية الوعي القرائي

 
092 

 .القراءة التشاركية حول الموضوعات المقررة من خلبل العمل في مجموعات 
  تحميل آراء المتخصصين حول أسباب الإرىاب الفكري ومظاىره ونتائجو الخطيرة عمى

 المجتمع.
  في مميزات ومعوقات الوعي القرائي.مناقشة الطلبب 
 .عقد مناظرات بين مجموعات الطلبب حول القضايا والمشكلبت المعاصرة 
 المناقشة بين المجموعات المختمفة في الأسئمة المتعمقة بالموضوعات المقررة 
 تقويم البرنامج -ٙ

 يمر تقويم البرنامج بثلبث مراحل ىي :
اختبار مواقف الإرىاب الفكري  و مقياس الوعي  التقويم القبمي : وذلك من خلبل تطبيق

 القرائي، ومقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية تطبيقًا قبميًا.
التقويم البنائي: ويتمثل في مجموعة التدريبات والأنشطة التي تقدم باستمرار طوال تدريس 

 البرنامج لمتأكد من مدى تحقق الأىداف الإجرائية الموضوعة.
يائي: والذي ييدف إلى قياس فاعمية البرنامج المقترح في مواجية الإرىاب الفكري التقويم الن

وتنمية الوعي القرائي والاتجاه نحو القراءة التشاركية بعد تطبيق أدوات القياس تطبيقًا بعديًا، 
 والمقارنة بين درجات الطلبب في القياسين القبمي والبعدى.

 الصورة النيائية لمبرامج المقترح
الانتياء من إعداد البرنامج المقترح تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين وطمب منيم  بعد

 إبداء الرأي فيما يمي :
 .مدى مناسبة الأىداف العامة والأىداف السموكية لموضوعات البرنامج 
 .مدى مناسبة الموضوعات المختارة لتحقيق أىداف البرنامج 
 .مدى مناسبة طريقة عرض المحتوى 
 طرائق التدريس التي سيتم تطبيقيا. مدى مناسبة 
 .مدى مناسبة الوسائل التعميمية والأنشطة التعميمية وأساليب التقويم لتحقيق الأىداف المرجوة 

تم إجراء التعديلبت الخاصة بالبرنامج بناءً عمى آراء المحكمين، وأصبح صالحًا لمتطبيق 
 عمى العينة
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 رابعًا: اختبار مواقف الإرىاب الفكري
 : إعداد صورة أولية للاختبار وفقا لما يمي: أولاً 

 اليدف من الاختبار:
ىدف ىذا الاختبار إلى الكشف عن مدى ممارسة الطالبات للئرىاب الفكري أثناء مناقشة 

 الموضوعات المختمفة
 :صياغة مواقف الاختبار

 عند صياغة المواقف المكونة ليذا الاختبار روعي مجموعة من الأسس أىميا:
 ب طالبات الصف الأول الثانوي من حيث مضمونيا ولغتيا وأسموبيا.أن تناس 
  أن ترتبط بواقع ممارسات الطالبات وأن تتصل بالمشكلبت التي تعيشيا الطالبات في ىذه

 المرحمة.
 .أن تكون المواقف والاختيارات المرتبطة بيا متقاربة في الطول والقصر 
  تختمف فييا الآراء.أن تتنوع ما بين قضايا عامة وقضايا خاصة 
 .أن تكون صالحة لقياس مظاىر الإرىاب الفكري عند طالبات الصف الأول الثانوي 

 أبعاد الاختبار
 تضمن الاختبار أربعة عشر مظيرًا  لكل مظير ثلبثة مواقف.

 جدول مواصفات اختبار الإرىاب الفكري
ر عمى مظاىر الإرىاب بعد تحديد المظاىر التي يقيسيا الاختبار تم توزيع مواقف الاختبا

 الفكري، والنسبة المئوية لكل مظير داخل الاختبار، والجدول التالي يوضح ذلك:
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 (1جدول )
 جدول مواصفات اختبار الإرىاب الفكري                      

 تحديد نوع مفردات الاختبار
الاختبار عبارة عن مواقف تم تحديد النوع في الاختيار من متعدد؛ حيث إن كل مفردات 

 يطمب فييا من المتعمم اختيار أحد البدائل المطروحة التي تعبر عن سموكو في ىذه المواقف.
 صياغة تعميمات الاختبار

تمت صياغة التعميمات الخاصة بو، وىى مدونة في بداية الاختبار، كما أن الفاحص 
لئجابة عن أي استفسار يتعمق بيا، سيمقييا شفويًا قبل بدء الإجابة، ويكون عمى استعداد ل

وقد روعي في ىذه الصياغة وضوحيا وبعدىا عن الغموض، وتوضيح اليدف من الاختبار 

أرقام المواقف التي  مظاىر الإرىاب الفكري م
 تقيس المظاىر

النسبة  المجموع
 المئوية

 %7.14 3 17،  13، 1 اتيام الآخرين من غير بينة 1
 %7.14 3 38، 33، 2 التصنيف 2
 %7.14 3 32، 17، 3 الاستخدام الخطأ لبعض المفاىيم العامة. 3
 %7.14 3 37، 34، 4 إساءة الظن وبث الشائعات 4
 %7.14 3 12، 7، ،5 الاستيزاء والسخرية من الآخرين 5
 %7.14 3 31، 24، 11 التعصب 6
 %7.14 3 29، 23، 14 التفاخر عمى الآخرين واحتقارىم 7
 %7.14 3 36، 26، 16 الغيبة والنميمة 8
 %7.14 3 39، 35، 22 تعميم الخطأ 9
 %7.14 3 28، 21، 15 إقصاء الآخرين وىضم حقوقيم 11
استخدام التعبيرات والإشارات التي تسيء  11

 لمطرف الآخر
9 ،19 ،41 3 7.14% 

 %7.14 3 31، 25، 6 التخذيل والتخويف 12
 %7.14 3 41،  21، 8 عدم تحري الصدق واستخدام الكذب والتضميل 13
 %7.14 3 42، 27، 11 التسمط الفكري 14
 %111 42  المجموع 
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وزمن الإجابة عنو، وقد تم التنبيو عمى الطالبات بكتابة بياناتيم، وقراءة السؤال جيدًا، والتأكيد 
 غراض البحث العممي.عمى أن البيانات التي سيتم الحصول عمييا لن تستخدم إلا في أ

 حساب الزمن اللازم لإجراء الاختبار
 دقيقة  ٓٙ=    ٕٓٓٗ=  الزمن الذي استغرقو جميع الطلبب  زمن الاختبار  

        ٓٗعدد الطلبب                                                           
 :تصحيح الاختبار 

 -يتمثل مفتاح تصحيح الاختبار في الآتي:
حصل الطالب عمى درجة واحدة عند إجابتو إجابة تتفق مع السموك المناسب الذي ي -

يبتعد عن الإرىاب الفكري، ولا يؤيده، أولا يتخذ موقفًا سمبيًا تجاه التصرفات أو المظاىر 
 الدالة عميو.

وتكون إجابتو صفر عند إجابتو إجابة تدعم الإرىاب الفكري أو يتخذ موقفًا سمبيًا  -
 ات أو المظاىر الدالة عميو.تجاه التصرف

  ٕٗوكانت النياية العظمى للبختبار  -
بعد صياغة مواقف الاختبار وتعميماتو في صورتو المبدئية، تم عرض ىذه الصورة عمى 
مجموعة من المحكمين المتخصصين في ىذا المجال، لإبداء آرائيم ووجية نظرىم، وبناء 

قترحوا تعديميا، وحذف بعض المواقف عمى ذلك تمت إعادة صياغة بعض المواقف التي ا
%؛ وبالتالي ٓٓٔ% إلىٜٓغير المناسبة، وجاءت نسبة الاتفاق عمى المواقف الأخرى من

( موقفًا موزعة عمى أربعة عشر بعدًا فرعيًا ، وبذلك أصبح  ٕٗأصبح عدد مواقف الاختبار)
 الاختبار قابلب لمتطبيق في صورتو النيائية.

 ختبارالخصائص السيكومترية للا 
بيدف معرفة مدي تأثير كل سؤال من أسئمة الاختبار عمى قيمة تقييم صلاحية الأسئمة:  .ٔ

معامل الثبات سواء ارتفاعًا أو انخفاضًا فقد تم استخراج سمسمة من معاملبت ألفا كرونباخ 
بحيث يمثل كل معامل قيمة ثبات الاختبار بعد حذف بنوده وىو في الوقت نفسو نوع من 

لمبنود، وبالمثل فقد تم حساب متوسط وتباين كل بند من بنود الاختبار بعد صدق المحك 
  ( التالي يوضح ىذه القيمٕوالجدول رقم ) ٓحذف أحد البنود 
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 (42( صدق المحك لأسئمة اختبار الإرىاب الفكري )ن= 2جدول )
السؤا

 ل
معامل  التباين المتوسط

الارتباط 
 المصحح

معامل 
 ألفا

السؤا
 ل

معامل  التباين المتوسط
الارتباط 
 المصحح

معامل 
 ألفا

1 20.35 89.8
49 

0.449 0.88
8 

22 20.43 89.6
35 

0.487 0.88
4 

2 20.55 89.6
13 

0.484 0.88
8 

23 20.53 88.9
74 

0.577 0.88
2 

3 20.50 89.5
90 

0.475 0.88
9 

24 20.53 89.9
48 

0.469 0.88
4 

4 20.40 89.4
00 

0.410 0.89
1 

25 20.50 88.6
15 

0.609 0.88
2 

5 20.50 89.5
13 

0.388 0.88
8 

26 20.53 89.9
99 

0.464 0.88
4 

6 20.53 89.4
61 

0.396 0.88
8 

27 20.43 89.4
30 

0.509 0.88
3 

7 20.55 89.5
87 

0.396 0.88
6 

28 20.43 89.4
30 

0.509 0.88
3 

8 20.55 89.8
95 

0.362 0.88
7 

29 20.43 89.4
30 

0.509 0.88
3 

9 20.45 89.2
28 

0.319 0.88
6 

31 20.43 88.9
69 

0.559 0.88
3 

11 20.48 89.4
10 

0.497 0.88
8 

31 20.58 89.2
51 

0.328 0.88
7 

11 20.48 89.4
35 

0.300 0.88
6 

32 20.58 89.2
51 

0.328 0.88
7 

12 20.48 89.6
40 

0.478 0.88
7 

33 20.58 89.2
51 

0.328 0.88
7 

13 20.53 89.30.318 0.8834 20.53 89.90.469 0.88
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33 6 48 4 
14 20.50 89.3

08 
0.310 0.88

7 
35 20.50 89.8

46 
0.474 0.88

4 
15 20.48 89.4

35 
0.514 0.88

3 
36 20.55 89.6

90 
0.506 0.88

3 
16 20.48 89.2

30 
0.536 0.88

3 
37 20.50 90.5

13 
0.402 0.88

5 
17 20.53 89.9

99 
0.464 0.88

4 
38 20.48 89.6

66 
0.370 0.88

8 
18 20.38 89.8

30 
0.466 0.88

4 
39 20.43 89.0

20 
0.431 0.88

9 
19 20.45 89.9

97 
0.450 0.88

4 
41 20.53 89.9

22 
0.347 0.88

8 
21 20.50 89.5

38 
0.508 0.88

3 
41 20.50 89.5

38 
0.380 0.88

9 
21 20.45 87.9

46 
0.672 0.88

1 
42 20.35 89.6

95 
0.465 0.88

8 
 0.888 للاحتبار ككل  معامل الفالكرونباخ

  ( السابق ما يمي:ٕيتضح من الجدول رقم )
عند مقارنة قيمتي المتوسط والتباين لكل سؤال عمى حدة بقيم المتوسط والتباين لمبند بعد  -

حذف درجتو يتضح عدم اختلبف القيم في الحالتين وتقاربيا بدرجة كبيرة، بالإضافة إلي أن 
كد أن جميع الاسئمة متجانسة إلي حد المدى الذي تذبذب فييا ىذه القيم صغير جداً، وىذا يؤ 

  كبير في قياس ما وضعت من أجمو
أن جميع قيم معاملبت الارتباط المصحح بين السؤال والدرجة الكمية للبختبار عند حذف  -

درجة السؤال دالة إحصائياً، ويؤكد ىذا تمتع جميع الأسئمة بدرجة مقبولة من الصدق باعتبار 
وىذه ٓ( ٖٗٔ، ٕٗٓٓدق السؤال )السيد محمد أبو ىاشم، بقية الأسئمة محكاً لقياس ص

 المعاملبت تعتبر معامل تميز لكل سؤال باعتبار بقية البنود كمحك.
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أن معاملبت ثبات ألفا كرونباخ للبختبار لا يتأثر بعد حذف أي سؤال وىذا يعد مناسبا  -
  وتتفق ىذه النتيجة مع صدق المحكمين السابق.

  وبة والسيولة ومعاملات التميز لأسئمة الاختبارتحديد معاملات الصع -2
( يوضح ىذه ٖلكل سؤال من أسئمة الاختبار والجدول)  تم حساب معامل الصعوبة والتمييز

 المعاملبت
 ( معاملات الصعوبة والسيولة والتميز لكل سؤال من أسئمة الاختبار3جدول )
معامل   السؤال

 الصعوبة
معامل 
 السيولة

معامل 
 التمييز

معامل   سؤالال
 الصعوبة

معامل 
 السيولة

معامل 
 التمييز

1 0.50 0.50 0.449 22 0.51 0.49 0.487 
2 0.48 0.52 0.484 23 0.49 0.51 0.577 
3 0.50 0.50 0.475 24 0.49 0.51 0.469 
4 0.51 0.49 0.410 25 0.50 0.50 0.609 
5 0.50 0.50 0.388 26 0.49 0.51 0.464 
6 0.49 0.51 0.396 27 0.51 0.49 0.509 
7 0.48 0.52 0.396 28 0.51 0.49 0.509 
8 0.48 0.52 0.362 29 0.51 0.49 0.509 
9 0.50 0.50 0.319 31 0.51 0.49 0.559 
11 0.50 0.50 0.497 31 0.47 0.53 0.328 
11 0.50 0.50 0.300 32 0.47 0.53 0.328 
12 0.50 0.50 0.478 33 0.47 0.53 0.328 
13 0.49 0.51 0.318 34 0.49 0.51 0.469 
14 0.50 0.50 0.310 35 0.50 0.50 0.474 
15 0.50 0.50 0.514 36 0.48 0.52 0.506 
16 0.50 0.50 0.536 37 0.50 0.50 0.402 
17 0.49 0.51 0.464 38 0.50 0.50 0.370 
18 0.51 0.49 0.466 39 0.51 0.49 0.431 
19 0.50 0.50 0.450 41 0.49 0.51 0.347 
21 0.50 0.50 0.508 41 0.50 0.50 0.380 
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21 0.50 0.50 0.672 42 0.50 0.50 0.465 
 ( ما يمي:ٖيتضح من الجدول)

  الي  ٖ.ٓمعاملبت الصعوبة لكل سؤال من أسئمة الاختبار جاءت في المدي المقبول )من
ٓ.ٛ) 

  (ٖ.ٓالمدي المقبول )أكبر من معاملبت التمييز لكل سؤال من أسئمة الاختبار جاءت في 
لمتحقق من الاتساق الداخمي تم حساب معامل الاتساق الداخمي للاختبار:  .3

 ( يوضح ىذه النتائج:ٗبين درجة كل بعد والدرجة الكمية للبختبار، والجدول )  )بيرسون(
 (41( معاملات الارتباط بين الميارات الرئيسة والدرجة الكمية للاختبار )ن=4جدول )

 معامل الارتباط مظاىر الارىاب الفكري م
 **728. اتيام الآخرين من غير بينة 1
 **786. التصنيف 2
 **713. الاستخدام الخطأ لبعض المفاىيم العامة. 3
 **528. إساءة الظن وبث الشائعات 4
 **655. الاستيزاء والسخرية من الآخرين 5
 **767. التعصب 6
 **797. واحتقارىمالتفاخر عمى الآخرين  7
 **786. الغيبة والنميمة 8
 **753. تعميم الخطأ 9
 **745. إقصاء الآخرين وىضم حقوقيم 11
 **755. استخدام التعبيرات والإشارات التي تسيء لمطرف الآخر 11
 **714. التخذيل والتخويف 12
 **777. عدم تحري الصدق واستخدام الكذب والتضميل 13
 **776. الفكريالتسمط  14

  (1.11** دال عند )       
( ٚ.ٓ(أن ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية للبختبار قوية )أكبر من ٗيتضح من الجدول )

( وىذا يدل عمى أن الاختبار بمواقفو يتمتع باتساق داخمي ٔٓ.ٓودالو إحصائيا عند مستوي )
 عالي.
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  الثبات بطريقو ألفا كرونباخ: .4

( وىذا دليل كافٍ ٛٛٛ.ٓمعاملبت ألفا كرونباخ للبختبار ككل، وبمغت )تم حساب قيمو 
 .عمى أن الاختبار يتمتع بمعامل ثبات عالٍ، وبذلك يكون صالحًا للبستخدام

 خامسًا : مقياس الوعي القرائي
 أولًا : إعداد صورة أولية لممقياس وفقا لما يمي:             

ييدف ىذا المقياس إلى قياس درجة الوعي القرائي لدى طلبب المرحمة  اليدف من المقياس:
 الثانوية 

عند صياغة العبارات المكونة ليذا المقياس روعي مجموعة من  :صياغة مفردات المقياس
 الأسس أىميا:

 .أن تناسب طلبب الصف الأول الثانوي من  حيث مضمونيا ولغتيا وأسموبيا 
  جراءاتوأن تشمل مراحل الوعي القرائي  وا 
 .أن تتنوع ما بين عبارات إيجابية وسمبية 
 أن تتنوع العبارات ما بين معرفة وجوانب وجدانية وميارية 

شمل المقياس خمسًا وثلبثين عبارة توزَّعت عمى أربع مراحل ىي التخطيط  أبعاد المقياس:
 ،والتنفيذ والتنظيم ، والمراقبة والتحكم، والتقييم.

يقابل كل عبارة من عبارات المقياس خمس استجابات ىي:  اس:تحديد نوع مفردات المقي
لا يتحقق يرجى من الطالبة اختيار استجابة واحدة تعكس  -نادرا -أحيانًا -غالبًا -دائمًا

 معرفتيا بالوعي القرائي أو اىتماميا بو أوممارستيا لإجراءاتو 
دونة في بداية تمت صياغة التعميمات الخاصة بو، وىى م صياغة تعميمات المقياس:

المقياس، كما أن الفاحص سيمقييا شفويًا قبل بدء الإجابة، ويكون عمى استعداد للئجابة عن 
أي استفسار يتعمق بيا، وقد روعي في ىذه الصياغة وضوحيا وبعدىا عن الغموض، 
وتوضيح اليدف من المقياس ، وقد تم التنبيو عمى الطلبب بكتابة بياناتيم، وقراءة العبارة 

 إجابة توجد لا وأنو ، آرائيم مع يتناسب الذي الاختيار أمام( √ا، ووضع علبمة ) جيدً 
صحيحة وأخرى خاطئة فالإجابة الصحيحة ىي التي تعبر عن آرائيم بصدق والتأكيد عمى 
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عدم ترك عبارات بدون إجابة، وأن البيانات التي سيتم الحصول عمييا لن تستخدم إلا في 
 أغراض البحث العممي.

تم عرض الصورة المبدئية للبختبار عمى مجموعة من المحكمين  الصورة المبدئية لممقياس
 من أساتذة المناىج وطرق التدريس  وعمم النفس لمتأكد من الآتي:

 .مدى ملبءمة المقياس للؤىداف التي يراد تحقيقيا 
 .سلبمة الصياغة المغوية 
 مناسبة المقياس لطالبات الصف الأول الثالنوي 
  جراءاتوشمول  المقياس لمراحل الوعي القرائي وا 
 .دقة ووضوح التعميمات 

 حساب الزمن اللازم لإجراء المقياس
 دقيقة  ٓٗ=    ٓٓٙٔ=  الزمن الذي استغرقو جميع الطلبب  زمن الاختبار  

 ٓٗعدد الطلبب                                                       
 -تصحيح الاختبار في الآتي: يتمثل مفتاح :تصحيح المقياس 

يحصل الطالب عمى خمس درجات كاممة عندما يختار دائمًا في العبارة الإيجابية أو  -
لا يتحقق في العبارة             السمبية، ثم تقل الدرجة بناء عمى تدرج المستويات أعمى 

 المقياس.
الإيجابية أو يحصل الطالب عمى درجة واحدة عندما يختار لا يتحقق في العبارة  -

 دائما في العبارة السمبية وتزداد الدرجة بناء عمى تدرج المستويات أعمى المقياس
 درجة  ٘ٚٔوكانت النياية العظمى لممقياس  -

 الخصائص السيكومترية لممقياس
بيدف معرفة مدي تأثير كل بند من بنود المقياس عمى قيمة معامل   تقييم صلاحية البنود: .ٔ

الثبات سواء ارتفاعاً أو انخفاضاً فقد تم استخراج سمسمة من معاملبت ألفا كرونباخ بحيث 
يمثل كل معامل قيمة ثبات المقياس بعد حذف بنوده وىو في الوقت نفسو نوع من صدق 

وتباين كل بند من بنود المقياس بعد حذف أحد  المحك لمبنود، وبالمثل فقد تم حساب متوسط
 ٓ( التالي يوضح ىذه القيم ٘والجدول رقم ) ٓالبنود 
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 ( المتوسط والتباين ومعامل الارتباط المصحح ومعامل الفا بعد حذف درجة البند5جدول)
العبا
 رة

معامل  التباين المتوسط
الارتباط 
المصح

 ح

معامل 
 ألفا

العبا
 رة

ل معام التباين المتوسط
الارتباط 
المصح

 ح

معامل 
 ألفا

1 111.2
7 

174.96
2 

0.61
5 

0.95
3 

19 111.5
1 

175.19
1 

0.44
7 

0.95
5 

2 111.2
1 

173.79
3 

0.68
4 

0.95
2 

20 111.6
2 

173.31
1 

0.51
2 

0.95
5 

3 111.3
7 

173.94
0 

0.58
6 

0.95
3 

21 111.2
9 

173.95
1 

0.58
4 

0.95
3 

4 111.1
7 

175.09
3 

0.67
2 

0.95
2 

22 111.2
7 

172.72
0 

0.66
0 

0.95
2 

5 111.1
9 

174.86
8 

0.65
4 

0.95
3 

23 111.1
4 

175.93
3 

0.68
2 

0.95
2 

6 111.2
2 

173.64
9 

0.73
0 

0.95
2 

24 111.1
7 

176.39
9 

0.63
8 

0.95
3 

7 111.2
5 

172.96
6 

0.69
3 

0.95
2 

25 111.1
8 

174.55
1 

0.68
2 

0.95
2 

8 111.3
0 

172.78
9 

0.77
1 

0.95
1 

26 111.2
0 

174.52
3 

0.69
2 

0.95
2 

9 111.2
5 

172.86
2 

0.78
6 

0.95
1 

27 111.2
9 

172.45
0 

0.65
4 

0.95
3 

10 111.4
2 

173.31
9 

0.62
3 

0.95
3 

28 111.1
7 

175.84
5 

0.65
0 

0.95
3 

11 111.4
1 

173.46
6 

0.64
2 

0.95
3 

29 111.2
0 

173.90
6 

0.72
7 

0.95
2 

12 111.3
2 

171.05
1 

0.79
6 

0.95
1 

30 111.1
9 

175.02
9 

0.68
5 

0.95
2 
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13 111.3
0 

173.78
2 

0.73
7 

0.95
2 

31 111.2
5 

173.55
6 

0.63
3 

0.95
3 

14 111.1
4 

175.93
3 

0.68
2 

0.95
2 

32 111.1
9 

174.86
8 

0.65
4 

0.95
3 

15 111.1
7 

176.39
9 

0.63
8 

0.95
3 

33 111.2
2 

173.64
9 

0.73
0 

0.95
2 

16 111.1
8 

174.55
1 

0.68
2 

0.95
2 

34 111.2
5 

172.96
6 

0.69
3 

0.95
2 

17 111.2
0 

174.52
3 

0.69
2 

0.95
2 

35 111.3
0 

172.78
9 

0.77
1 

0.95
1 

18 111.2
9 

172.45
0 

0.65
4 

0.95
3 

     

 0.91 معامل الفا لممقياس ككل
  ( السابق ما يمي:٘يتضح من الجدول رقم )

عند مقارنة قيمتي المتوسط والتباين لكل بند عمى حدة بقيم المتوسط والتباين لمبند بعد  -
القيم في الحالتين وتقاربيا بدرجة كبيرة، بالإضافة إلي أن  حذف درجتو يتضح عدم اختلبف

المدى الذي تذبذب فييا ىذه القيم صغير جداً، وىذا يؤكد أن جميع البنود متجانسة إلي حد 
  كبير في قياس ما وضعت من أجمو

أن جميع قيم معاملبت الارتباط المصحح بين البند والدرجة الكمية لممقياس عند حذف  -
بند دالة إحصائيًا، ويؤكد ىذا تمتع جميع البنود بدرجة مقبولة من الصدق باعتبار درجة ال

وىذه ٓ( ٖٗٔ، ٕٗٓٓبقية البنود محكاً لقياس صدق البند )السيد محمد أبو ىاشم، 
 المعاملبت تعد معامل تميز لكل بند باعتبار بقية البنود كمحك.

عد حذف أي بند وىذا يعد مناسبا وتتفق أن معاملبت ثبات ألفا كرونباخ لمبنود لا يتأثر ب -
  ىذه النتيجة مع صدق المحكمين السابق.

لمتحقق من الاتساق الداخمي تم حساب معامل )بيرسون(  الاتساق الداخمي لممقياس: .ٕ
بين كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو وبين درجة كل بعد 

 (يوضح ىذه النتائج:ٙوالجدول )والدرجة الكمية لممقياس، 
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( معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو 6جدول )
 (41)ن=

 التخطيط
معامل 
 الارتباط

التنفيذ 
 والتنظيم

  معامل
 الارتباط

المراقبة 
 والتحكم

معامل 
 الارتباط

 التقييم
معامل 
 الارتباط

1 .738** 1 .910** 1 .810** 1 .811** 
2 .838** 2 .950** 2 .825** 2 .768** 
3 .761** 3 .820** 3 .894** 3 .811** 
4 .841** 4 .826** 4 .917** 4 .811** 
5 .816** 5 .916** 5 .825** 5 .868** 
6 .836** 6 .903** 6 .861** 6  
7 .825** 7 .812** 7 .851** 

  
8 .770** 8 .730** 8 .813**   
9 .804** 9 .814** 9 .884**   
    11 .702**   
    11 .823**   

معامل 
ارتباط 
البعد 

 بالمقياس

.857** 

معامل 
ارتباط 
البعد 

 بالمقياس

.846** 

معامل 
ارتباط 
البعد 

 بالمقياس

.689** 

معامل 
ارتباط 
البعد 

 بالمقياس

.851** 

 (1.11** دال عند )              
( ٚ.ٓبنود المقياس تتمتع بمعاملبت ارتباط قوية )أكبر من يتضح من الجدول السابق بان 
( مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، كما أن ارتباط ٔٓ.ٓودالو إحصائياً عند مستوي )

( وىذا يدل عمى أن ٔٓ.ٓكل بعد بالدرجة الكمية لممقياس قوية ودالو إحصائيا عند مستوي )
 عال.المقياس ببنوده يتمتع باتساق داخمي 

تم حساب ثبات المقياس عن طريق (: 6الثبات عن طريق معامل الفا وجتمان) .ٖ
 ( يبين معاملبت ثبات المقياسٚ( والجدول)ٙمعامل الفا لكرونباك ومعامل جتمان )

 (6وجتمان)  ( معاملات الفا لكرونباخ7جدول)
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 المعامل

 المقياس ككل التقييم المراقبة والتحكم التنفيذ والتنظيم التخطيط

alpha 0.91 0.95 0.88 0.94 0.91 
 0.90 0.95 0.87 0.95 0.91 (6جتمان)

 يتضح من الجدول السابق ما يمي:      
 (ٚ.ٓارتفاع قيم الثبات بالطرق المختمفة وجاءت جميع ىذه القيم )أكبر من  .ٔ

 (، وىذا يدل عمى الثبات المرتفع لممقياسٙتقارب قيم معاملبت ثبات لكرونباك وجتمان ) .ٕ

 .خلبل ما سبق يتضح أن المقياس يتمتع بخصائص سيكومترية جيدة من
تضمن المقياس في صورتو النيائية أربعة أبعاد التخطيط  المقياس في صورتو النيائية

وشمل تسع عبارات، والتنفيذ والتنظيم وتضمن تسع عبارات، والمراقبة والتحكم وتضمن إحدى 
 ليصبح مجموع العبارات خمسًا وثلبثين عبارة.عشرة عبارة، أما التقييم فشمل ست عبارات 

 سادسًا: إعداد مقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية.
 أولًا : إعداد صورة أولية لممقياس وفقا لما يمي:             

ييدف ىذا المقياس إلى قياس اتجاه طلبب المرحمة الثانوية نحو  اليدف من المقياس:
 القراءة التشاركية.

:عند صياغة العبارات المكونة ليذا المقياس روعي مجموعة من ردات المقياسصياغة مف
 الأسس أىميا:

 .أن تناسب طلبب الصف الأول الثانوي من  حيث مضمونيا ولغتيا وأسموبيا 
 .أن تشمل جوانب التعمم التي تظير من خلبل القراءة التشاركية 
 .أن تتنوع ما بين عبارات إيجابية وسمبية 

شمل المقياس خمسين عبارة توزَّعت عمى خمسة أبعاد ىي الوعي بعممية  س:أبعاد المقيا
 القراءة، والميارات الاجتماعية، تكامل ميارات المغة، الفيم القرائي، الدافعية نحو القراءة

  تحديد نوع مفردات المقياس:
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لا  -ادران -أحيانًا -غالبًا -يقابل كل عبارة من عبارات المقياس خمس استجابات ىي: دائمًا
يتحقق يرجى من الطالبة اختيار استجابة واحدة تعكس اتجاىيا نحو جوانب التعمم المختمفة 

 التي يكتسبونيا من خلبل القراءة التشاركية.
 صياغة تعميمات المقياس:

تمت صياغة التعميمات الخاصة بو، وىى مدونة في بداية المقياس، كما أن الفاحص سيمقييا 
ابة، ويكون عمى استعداد للئجابة عن أي استفسار يتعمق بيا، وقد روعي شفويًا قبل بدء الإج

في ىذه الصياغة وضوحيا وبعدىا عن الغموض، وتوضيح اليدف من المقياس ، وقد تم 
 الاختيار أمام( √التنبيو عمى الطلبب بكتابة بياناتيم، وقراءة العبارة جيدًا، ووضع علبمة ) 

 ىي الصحيحة فالإجابة خاطئة وأخرى صحيحة إجابة توجد لا وأنو ، آرائيم مع يتناسب الذي
 التي البيانات وأن إجابة، بدون عبارات ترك عدم عمى والتأكيد بصدق آرائيم عن تعبر التي
 لا في أغراض البحث العممي.إ تستخدم لن عمييا الحصول سيتم

من المحكمين  تم عرض الصورة المبدئية للبختبار عمى مجموعة الصورة المبدئية لممقياس
 من أساتذة المناىج وطرق التدريس  وعمم النفس لمتأكد من الآتي:

 .مدى ملبءمة المقياس للؤىداف التي يراد تحقيقيا 
 .سلبمة الصياغة المغوية 
 مناسبة المقياس لطالبات الصف الأول الثالنوي 
 شمول المقياس لجوانب التعمم المختمفة عند ممارسة القراءة التشاركية 
  ووضوح التعميمات.دقة 

 حساب الزمن اللازم لإجراء المقياس
 دقيقة  ٓ٘=    ٕٓٓٓ=  الزمن الذي استغرقو جميع الطلبب  زمن الاختبار  

 ٓٗعدد الطلبب                                                      
 -يتمثل مفتاح تصحيح الاختبار في الآتي: :تصحيح المقياس 

مس درجات كاممة عندما يختار دائمًا في العبارة الإيجابية أو يحصل الطالب عمى خ -
 لا يتحقق في العبارة السمبية، ثم تقل الدرجة بناء عمى تدرج المستويات أعمى المقياس.
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يحصل الطالب عمى درجة واحدة عندما يختار لا يتحقق في العبارة الإيجابية أو  -
 مى تدرج المستويات أعمى المقياسدائما في العبارة السمبية وتزداد الدرجة بناء ع

 درجة  ٕٓ٘وكانت النياية العظمى لممقياس  -
 الخصائص السيكومترية لممقياس

بيدف معرفة مدى تأثير كل عبارة من عبارات المقياس عمى قيمة   تقييم صلاحية العبارات: .ٔ
كرونباخ معامل الثبات سواء ارتفاعًا أو انخفاضاً فقد تم استخراج سمسمة من معاملبت ألفا 

بحيث يمثل كل معامل قيمة ثبات المقياس بعد حذف عباراتو وىو في الوقت نفسو نوع من 
صدق المحك لمعبارات، وبالمثل فقد تم حساب متوسط وتباين كل عبارة من عبارات المقياس 

  (يوضح ىذه القيمٛوالجدول ) ٓبعد حذف إحدى العبارات 

اط المصحح ومعامل الفا بعد حذف درجة ( المتوسط والتباين ومعامل الارتب8جدول )
 العبارة
العبا
 رة

معامل  التباين المتوسط
الارتباط 
المصح

 ح

معامل 
 ألفا

العبا
 رة

معامل  التباين المتوسط
الارتباط 
المصح

 ح

معامل 
 ألفا

1 114.0
9 

227.37
9 

0.64
4 

0.96
0 

26 114.0
8 

230.54
6 

0.42
5 

0.96
1 

2 114.0
2 

227.56
7 

0.66
4 

0.96
0 

27 114.0
4 

228.59
1 

0.58
2 

0.96
0 

3 114.1
1 

228.31
6 

0.57
5 

0.96
0 

28 113.9
5 

227.85
1 

0.69
9 

0.96
0 

4 114.1
4 

228.60
3 

0.56
3 

0.96
0 

29 114.0
4 

228.74
2 

0.56
3 

0.96
0 

5 114.1
7 

230.27
2 

0.45
5 

0.96
1 

30 114.0
2 

228.99
5 

0.57
4 

0.96
0 

6 114.1
3 

228.19
4 

0.56
1 

0.96
0 

31 114.0
7 

228.06
1 

0.58
8 

0.96
0 
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7 114.1
6 

229.13
7 

0.49
8 

0.96
0 

32 114.0
3 

227.81
3 

0.63
5 

0.96
0 

8 114.1
5 

228.57
7 

0.53
8 

0.96
0 

33 114.1
2 

227.19
8 

0.62
0 

0.96
0 
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21 114.0228.620.600.9646 114.1228.780.530.96
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0.96 معامل الفا لممقياس ككل

0 
  ما يمي:  (ٛيتضح من الجدول )

عبارة عمى حدة بقيم المتوسط والتباين لمعبارة بعد عند مقارنة قيمتي المتوسط والتباين لكل  -
حذف درجتو يتضح عدم اختلبف القيم في الحالتين وتقاربيا بدرجة كبيرة، بالإضافة إلى أن 
المدى الذي تذبذبت فيو ىذه القيم صغير جداً، وىذا يؤكد أن جميع العبارات متجانسة إلى 

  حد كبير في قياس ما وضعت من أجمو
يم معاملبت الارتباط المصحح بين العبارة والدرجة الكمية لممقياس عند حذف أن جميع ق -

درجة العبارة دالة إحصائياً، ويؤكد ىذا تمتع جميع العبارات بدرجة مقبولة من الصدق 
( ٖٗٔ، ٕٗٓٓباعتبار بقية العبارات محكاً لقياس صدق العبارة )السيد محمد أبو ىاشم، 

 يز لكل عبارة باعتبار بقية العبارات كمحك.وىذه المعاملبت تعد معامل تمٓ
أن معاملبت ثبات ألفا كرونباخ للبختبار لا يتأثر بعد حذف أي عبارة وىذا يعد مناسبا  -

  وتتفق ىذه النتيجة مع صدق المحكمين السابق.
لمتحقق من الاتساق الداخمي تم حساب معامل )بيرسون( الاتساق الداخمي لممقياس:  -2

من عبارات المقياس والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو وبين درجة كل بعد بين كل عبارة 
 (يوضحان ىذه النتائج التالية:ٓٔ،ٜوالدرجة الكمية لممقياس ، والجدولان )
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 (41( معاملات الارتباط بين العبارات والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )ن=9جدول )
الوعي 
بعممية 
 القراءة

معامل 
 الارتباط

الميارات 
 الاجتماعية

معامل 
 الارتباط

تكامل 
ميارات 
 المغة

معامل 
  الارتباط

الفيم 
 القرائي

معامل 
  الارتباط

الدافعية نحو 
 القراءة

معامل 
 الارتباط

1 .825** 1 .789** 1 .794** 1 .881** 1 .763** 
2 .779** 2 .795** 2 .868** 2 .791** 2 .781** 
3 .807** 3 .811** 3 .807** 3 .873** 3 .780** 
4 .747** 4 .794** 4 .793** 4 .779** 4 .722** 
5 .859** 5 .760** 5 .723** 5 .907** 5 .721** 
6 .782** 6 .767** 6 .862** 6 .731** 6 .866** 
7 .721** 7 .784** 7 .823** 7 .860** 7 .767** 
8 .801** 8 .715** 8 .822** 8 .757** 8 .756** 
9 .786** 9 .716**   9 .734** .757** .757** 
11 .785** 11 .788**       
11 .743** 11 .773**       
12 .711** 12 .707**       
13 .792**         
 (1.11** دال عند )    (1.11** دال عند )    

 (41)ن=( معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكمية للاختبار 11جدول )
الوعي بعممية  البعد

 القراءة
الميارات 
 الاجتماعية

تكامل ميارات 
 المغة

الفيم 
 القرائي

الدافعية نحو 
 القراءة

معامل 
 الارتباط

.782** .746** .717** .794** .778** 

 (1.11(، ** دال عند )1.15*دال عند )            
بمعاملبت ارتباط قوية )أكبر من ( أن عبارات المقياس تتمتع ٓٔ،ٜيتضح من الجدولين )

( مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، كما أن ٔٓ.ٓ( ودالة إحصائياً عند مستوي )ٚ.ٓ
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( ودالة إحصائيا عند مستوي ٚ.ٓارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لممقياس قوية )أكبر من 
 .( وىذا يدل عمى أن المقياس بعباراتو يتمتع باتساق داخمي عالٍ ٔٓ.ٓ)
كرونباخ  -تم حساب قيمو معاملبت الثبات بطريقو ألفا  الثبات بطريقو ألفا لكرونباخ: -3

وىذا دليل كاف عمى أن المقياس يتمتع  (ٚ.ٓوقد جاءت جميع ىذه القيم مرتفعة )أكبر من 
 (:ٔٔبمعامل ثبات عالٍ، وبذلك يكون صالحاً للبستخدام، ويتضح ذلك من خلبل الجدول )

 كرونباخ لكل بعد من أبعاد المقياس-ملات ألفا( معا11جدول )
 البعد    

 الاختبار
الوعي 
بعممية 
 القراءة

الميارات 
 الاجتماعية

تكامل ميارات 
 المغة

الدافعية  الفيم القرائي
نحو 
 القراءة

المقياس 
 ككل

الفا 
 لكرونباخ

0.888 0.885        0.912          0.926         0.923 0.960 

 صورتو النيائيةالمقياس في 
تضمن المقياس في صورتو النيائية خمسة أبعاد الوعي بعممية القراءة وشمل ثلبث عشرة 
عبارة، و الميارات الاجتماعية وتضمنت اثنتي عشرة عبارة، وتكامل ميارات المغة وتضمن 
ثماني عبارات، والفيم القرائي وشمل تسع عبارات، أما الدافعية نحو القراءة فشممت ثماني 

 عبارات ليصبح مجموع العبارات خمسين عبارة.
للئجابة عن تساؤلات البحث تم الاستعانة ببرنامج الحزمة   المعالجة الإحصائية:

وتم استخدام   SPSS(26)الإحصائية في العموم التربوية والاجتماعية والمعروف ببرنامج 
  الأساليب الآتية:

 Std. Deviation  الانحراف المعياري  -           Meanالمتوسط الحسابي  -
 T - Test اختبار "ت" لممجموعات المترابطة -   Personمعامل ارتباط بيرسون  -

For Paired Samples            - الأشكال والرسوم البيانيةGraphs  
 (dحجم التأثير ) -

 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا
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عمي: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي  لمتحقق من الفرض الأول والذي ينص
درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار مواقف الإرىاب الفكري 

 T - Test Forاستخدمت الباحثة اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين ". لصالح التطبيق البعدي
Paired Samples ( ٕٔوجاءت النتائج كما يبينيا جدول)  

 (12جدول )
اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 

   (dالتطبيقين البعدي والقبمي لاختبار مواقف الإرىاب الفكري وكذلك حجم التأثير )

 المتوسط العدد المجموعة المتغير)الميارة(
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوي 
 الدلالة

d 

الارىاب 
    الفكري

 39.162 2.473 32.433 31 القبمي
 

دال عند 
1.11 

7.150 
 مرتفع 1.470 14.100 31 البعدي
 ( ما يمي:ٕٔيتضح من الجدول )

أولًا، تشير النتائج إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلبب المجموعة 
الإرىاب الفكري، حيث بمغت قيمة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار مواقف 

وىي قيمة كبيرة جداً تدل عمى وجود فرق حقيقي بين المتوسطين،  ٕٙٔ.ٜٖ"ت" المحسوبة 
 .ٔٓ.ٓوكان ىذا الفرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى 

درجة  ٖ٘و  ٖٓثانياً، تراوحت متوسطات درجات الطلبب في التطبيق القبمي ما بين 
. بينما انخفض المتوسط في التطبيق ٚٗ.ٕحراف معياري درجة وان ٖٗ.ٕٖبمتوسط قدره 
. مما يعكس قدرة البرنامج عمى خفض ٚٗ.ٔدرجة بانحراف معياري  ٔ.ٗٔالبعدي إلى 

 الإرىاب الفكري لدى الطلبب بشكل ممحوظ.
وىي قيمة عالية  ٘ٔ.ٚ( المقاس بمؤشر "د" حوالي Effect Sizeثالثاً، بمغ حجم التأثير )

البرنامج التدريبي كان لو تأثير كبير وواضح عمى خفض مستوى الإرىاب جداً تعكس أن 
 الفكري لدى أفراد المجموعة التجريبية.

وبشكل إجمالي، تشير النتائج إلى فاعمية البرنامج التدريبي بدرجة كبيرة في الحد من الإرىاب 
وسطات الفكري لدى طلبب المجموعة التجريبية، وذلك في ضوء التحسن الممحوظ في مت
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( مقارنة بين ٔويوضح الشكل ) درجاتيم في الاختبار وكبر حجم التأثير إحصائياً.
متوسطات درجات التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الإرىاب الفكري عمى المجموعة 

 التجريبية

 
( الفرق بين متوسطي درجات التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الارىاب الفكري 1شكل )

 لمجموعة التجريبيةعمى طلاب ا
بين متوسطي  ٔٓ.ٓبشكل عام تشير النتائج إلى وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى 

درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار مواقف الإرىاب 
 الفكري، وذلك لصالح التطبيق البعدي.

 ويعود ذلك إلى:
دم مع المجموعة التجريبية في التصدي لمواقف الإرىاب فاعمية البرنامج التدريبي المستخ  -

 الفكري وتعزيز التفكير الناقد لدى الطلبب.
احتواء البرنامج عمى جمسات وأنشطة ىدفت بشكل مباشر إلى مواجية الأفكار المتطرفة   -

 وتفنيد المزاعم غير المنطقية.
لأفكار السميمة والأفكار المغموطة تزويد الطلبب بالميارات والأدوات اللبزمة لمتمييز بين ا  -

 أو المتطرفة.
تنوع  . تشجيع الطلبب عمى طرح الأسئمة والنقاش البناء حول القضايا المثيرة لمجدل.-

القضايا والمشكلبت التي تختمف فييا الآراء مما يعطي الفرصة لاكتشاف الكثير من 
 التصورات البديمة والفيم الخاطئ المتعمق بيا.
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عمى الحوار والمناقشة حول أىم القضايا مما يساعدىم عمى التدرب  تشجيع الطلبب -
 عمى آداب الحوار وتطبيق قواعده.

اكتشاف بعض مظاىر الإرىاب الفكري أثناء الحوار بين أفراد المجموعة الواحدة أو  -
تاحة الفرصة للئشارة إلييا وتوضيح خطورتيا.  بين المجموعات المختمفة وا 

السموكيات الخاطئة والأفكار المضممة وأىم مظاىر   تعرُّف آراء الطلبب حول -
الإرىاب الفكري التي تنتشر في المجتمع وتوجيييم التوجيو الصحيح حتى لا يقعوا 

 فريسة ليذه المخالفات.
تسميط الضوء عمى مظاىر الإرىاب الفكري بالتفصيل من خلبل الدروس المختمفة،  -

 والإشارة إلى بعض الأمثمة عمييا.
طلبب لأفكارىم الخاطئة من خلبل القيام بأنشطة وتجارب تساعد في مراجعة ال -

 الوصول إلى أفكار صحيحة.
 إتاحة الفرصة لتطبيق الأفكار الجديدة في مواقف مختمفة لتثبيتيا والتأكيد عمييا.  -
محاولة المعمم التأكد من اكتساب الطلبب لممفاىيم الصحيحة وتقديم التغذية الراجعة  -

 المناسبة.
الإيجابي لممتعمم في الوصول إلى المفيوم الصحيح من خلبل الربط بين الدور  -

 المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة المكتسبة.
لمتحقق من الفرض الثاني والذي ينص عمي: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين  

متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الوعي 
 Tاستخدمت الباحثة اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين ". ئي لصالح التطبيق البعديالقرا

- Test For Paired Samples ( ٖٔوجاءت النتائج كما يبينيا جدول)  
  



 
 الأولالجزء  0202 إبريل  – الثاني العدد  – 99مجلة البحث في التربية وعلم النفس       المجلد 

 
059 

(اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 13جدول )
   (dرائي وكذلك حجم التأثير )في التطبيقين البعدي والقبمي لمقياس الوعي الق

 المتوسط العدد المجموعة المتغير)الميارة(
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوي 
 الدلالة

d 

    التخطيط
 16.298 4.337 32.867 31 البعدي

 
دال عند 

1.11 
2.976 

 مرتفع 1.995 18.467 31 القبمي

 التنفيذ والتنظيم
 4.211 31.267 31 القبمي

14.813 
عند  دال

1.11 
2.704 

 مرتفع 1.712 16.633 31 البعدي

 المراقبة والتحكم
 22.585 4.172 41.333 31 القبمي

 
دال عند 

1.11 
4.123 

 مرتفع 1.642 19.167 31 البعدي

 التقييم
 3.124 22.133 31 القبمي

15.317 
دال عند 

1.11 
2.795 

 مرتفع 1.262 12.167 31 البعدي
الوعي 
 ككل  القرائي

دال عند  38.111 7.176 125.5 31 القبمي
1.11 

6.938 
 مرتفع  3.431 66.433 31 البعدي

 (، يمكن استنتاج ما يمي:ٖٔفي الجدول )
أولًا، تشير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة 
التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الوعي القرائي وجميع مكوناتو )التخطيط، 
التنفيذ والتنظيم، المراقبة والتحكم، التقييم( ، حيث كانت قيم "ت" مرتفعة ودالة عند مستوى 

 جميع المكونات والدرجة الكمية.في  ٔٓ.ٓ
 ٘.ٕ٘ٔفي القياس القبمي إلى  ٖٗ.ٙٙثانيًا، ارتفع متوسط درجات المجموعة التجريبية من 

في القياس البعدي لمدرجة الكمية لممقياس. كما ارتفعت المتوسطات في جميع مكونات 
 ائي بمكوناتو.المقياس بفارق ممحوظ. مما يشير إلى فاعمية البرنامج في تنمية الوعي القر 

وىي قيمة كبيرة جدًا تؤكد التأثير  ٖٜٛ.ٙثالثا، بمغ حجم التأثير عمى الدرجة الكمية لممقياس 
 الإيجابي الواضح لمبرنامج عمى تنمية الوعي القرائي بشكل عام.
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مما سبق، يمكن القول إن البرنامج التدريبي كان فعالًا بدرجة كبيرة في تنمية الوعي القرائي 
( مقارنة بين متوسطات ٕالمختمفة لدى أفراد المجموعة التجريبية. ويوضح الشكل ) بمكوناتو

 التطبيقين القبمي البعدي لمقياس الوعي القرائي عمى المجموعة التجريبية

 
( الفرق بين متوسطي درجات التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الوعي القرائي 2شكل )

 عمى طلاب المجموعة التجريبية
ام تشير النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد بشكل ع

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الوعي القرائي وجميع مكوناتو، 
 وذلك لصالح التطبيق البعدي.

 ويرجع ذلك بشكل رئيس إلى ما يمي:
في البرنامج أسيم في تنمية الوعي استخدام أساليب واستراتيجيات تدريسية حديثة   -

  بالعمميات القرائية.
تضمين البرنامج أنشطة وتمارين عممية زاد من تفاعل الطلبب ووعييم بالميارات  -

 القرائية.
 استثارة دافعية الطلبب وتشويقيم من خلبل استراتيجيات البرنامج المختمفة.  -
ر أسيم في تذليل الصعوبات تقسيم الطلبب إلى مجموعات من خلبل نموذج درايف -

 المتعمقة بممارسة إجراءات الوعي القرائي.
مناقشة الطلبب حول الصعوبات المتعمقة بالوعي القرائي ساعد في طرح الحمول  -

 المناسبة ليا .
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 تقييم أداء المجموعات في قراءة النصوص ساعد في التحسن التدريجي لمستوياتيم.  -
إلى فاعمية البرنامج بدرجة كبيرة في تحسين مستوى الوعي القرائي وبالتالي فإن النتائج تشير 

 لدى أفراد المجموعة التجريبية.
لمتحقق من الفرض الثالث والذي ينص عمي: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو 

استخدمت الباحثة اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين ". التشاركية لصالح التطبيق البعديالقراءة 
T - Test For Paired Samples ( ٖٔوجاءت النتائج كما يبينيا جدول) 

اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة  (ٖٔجدول )
تجاه نحو القراءة التشاركية وكذلك حجم التجريبية في التطبيقين البعدي والقبمي لمقياس الا 

  (dالتأثير )

 المتوسط العدد المجموعة المتغير)الميارة(
الانحراف 
 قيمة ت المعياري

مستوي 
 d الدلالة

 الوعي بعممية القراءة
 24.458 2.657 27.9 30 القبمي

 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
4.465 

 مرتفع 5.333 50.8 30 البعدي

 الميارات الاجتماعية
 2.635 24.433 30 القبمي

15.423 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
2.816 

 مرتفع 4.678 40.333 30 البعدي

 تكامل ميارات المغة
 21.94 1.815 16.5 30 القبمي

 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
4.006 

 مرتفع 2.426 28.1 30 البعدي

 الفيم القرائي
 2.451 17.833 30 القبمي

15.044 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
2.747 

 مرتفع 4.551 33.333 30 البعدي

 الدافعية نحو القراءة
 21.884 1.771 15.967 30 القبمي

 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
3.995 

 مرتفع 3.1 30.333 30 البعدي
الاتجاه نحو القراءة 

 التشاركية ككل
 34.638 5.75 102.633 30 القبمي

 
دال عند 

ٓ.ٓٔ 
ٙ.ٖٕٗ 

 مرتفع 9.226 182.9 30 البعدي
  ( ، يتضح ما يمي:ٖٔالنتائج الموضحة بالجدول )بناءً عمى  
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بين متوسطي درجات طلبب المجموعة  ٔٓ.ٓوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .ٔ
التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية وجميع مكوناتو 

ل ميارات المغة، الفيم القرائي، الدافعية )الوعي بعممية القراءة، الميارات الاجتماعية، تكام
 نحو القراءة( ولصالح التطبيق البعدي.

في البعدي. كما  ٜ.ٕٛٔفي القبمي إلى  ٖٙ.ٕٓٔثانياً، ارتفع المتوسط الكمي لممقياس من  .ٕ
ازدادت المتوسطات في كل مكون بشكل ممحوظ، مما يؤكد فاعمية البرنامج في تنمية 

 لقراءة التشاركية.الاتجاىات الإيجابية نحو ا
وىي قيمة كبيرة جداً، تؤكد التأثير الإيجابي  ٕٖٗ.ٙبمغ حجم التأثير عمى الدرجة الكمية  .ٖ

 المرتفع لمبرنامج عمى اتجاىات الطلبب.
خلبصة، المؤشرات الإحصائية جميعيا تشير إلى فاعمية كبيرة لمبرنامج في تنمية الاتجاىات  .ٗ

 الإيجابية نحو القراءة التشاركية.
( مقارنة بين متوسطات درجات التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه ٖوضح الشكل )وي

 نحو القراءة التشاركية عمى المجموعة التجريبية

 
( الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي 3شكل )

 لمقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية 
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النتائج الإحصائية وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات يتضح من خلبل 
طلبب المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة التشاركية 

 وجميع مكوناتو، ولصالح القياس البعدي.
عة التجريبية في ويُعزى ذلك بشكلٍ أساسي إلى فاعمية البرنامج التدريبي المستخدم مع المجمو 

تنمية الاتجاىات الإيجابية لدى الطلبب نحو القراءة بشكل عام والقراءة التشاركية بشكل 
خاص، حيث أسيم البرنامج في زيادة وعي الطلبب بأىمية القراءة وعممياتيا، وتعزيز 

لمقراءة مياراتيم الاجتماعية والمغوية المرتبطة بالقراءة، بالإضافة إلى تنمية دافعيتيم وحبيم 
 من خلبل الأنشطة والتدريبات المصاحبة لمبرنامج.

كما أسيم توظيف استراتيجيات وأساليب القراءة التشاركية بفاعمية في البرنامج في توفير بيئة 
تعمم إيجابية، وتوفير خبرات قرائية إيجابية لمطلبب، مما انعكس عمى اتجاىاتيم نحو القراءة 

 التشاركية.
كون البرنامج ركز عمى الجوانب التطبيقية وتوظيف الممارسات القرائية ىذا بالإضافة إلى 

التشاركية بصورة فاعمة، وتعرف المشكلبت المرتبطة بيا وتذليل الصعوبات المختمفة، 
 والاستفادة من القراءة التشاركية في تطبيق إجراءات الوعي القرائي.

 توصيات الدراسة
 فروع المغة العربية.استخدام نموذج درايفر في تدريس باقي  -
إعطاء المزيد من الاىتمام لممرحمة الثانوية نظرًا لكثرة المشكلبت والتحديات التي يمر  -

 بيا الطالب في ىذه المرحمة.
 التركيز عمى مظاىر الإرىاب الفكري في المراحل المختمفة والتصدي لمخاطره. -
كري وغيره من تضمين المقررات الدراسية موضوعات وأنشطة تتعمق بالإرىاب الف -

 القضايا الفكرية لزيادة الوعي بيا وتحصين الطلبب مما ييددىم.
استخدام الحوار والمناقشة مع الطلبب عند التدريس لتعرف آرائيم ومفاىيميم واكتشاف  -

 التصورات الخاطئة والعمل عمى علبجيا.
ايا تعويد الطلبب عمى التحميل والنقد وممارسة ميارات التفكير عند معالجة القض -

 المختمفة.
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 تبني نموذج درايفر وغيره من نماذج النظرية البنائية عند التخطيط لممناىج وتطويرىا. -
 تركيز المعمم عمى تطبيق إجراءات الوعي القرائي عند تدريس نصوص القراءة. -
تضمين المقررات الدراسية أنشطة مختمفة لتشجيع الطلبب عمى ممارسة الوعي القرائي  -

 ة.والقراءة التشاركي
تنويع طرائق التدريس والتأكيد عمى المشاركة الإيجابية والتعاون والنقد البناء واستخدام التفكير  -

 العممي.
 استخدام القراءة التشاركية لتعرف المشكلبت المرتبطة بيا وتعزيز الاتجاىات الإيجابية نحوىا. -
والقراءة التشاركية عند الاستفادة من نتائج الدراسات السابقة في تعزيز أىمية الوعي القرائي  -

 الطلبب.
 ترسيخ مفاىيم الوسطية والاعتدال والفكر المستنير في نفوس الطلبب. -
تدريب المعممين عمى استخدام النماذج والإستراتيجيات التدريسية الحديثة والاستفادة من  -

 مميزاتيا في عممية التدريس.
 البحوث المقترحة

لتصويب التصورات البلبغية البديمة لدى  استخدام نموذج درايفر في تدريس البلبغة -
 طلبب قسم المغة العربية بكمية التربية.

تضمين مفاىيم الإرىاب الفكري في محتوى مقرر المغة العربية في المرحمة الثانوية وأثره  -
 في الوعي بيذه المفاىيم والاتجاه نحو الإرىاب الفكري.

 دادية في ضوء مفاىيم الأمن الفكري.تقويم محتوى مقرر المغة العربية في المرحمة الإع -
 فاعمية استخدام نموذج درايفر في علبج الأخطاء الصرفية الشائعة لدى طلبب المرحمة الجامعية. -
برنامج مقترح قائم عمى نموذج درايفر لاكتساب المفاىيم الدينية الصحيحة لدى تلبميذ  -

 المرحمة الابتدائية.
ميارات القراءة التأممية والوعي القرائي لدى تلبميذ وحدة مقترحة في المغة العربية لتنمية  -

 المرحمة الإعدادية.
استخدام نموذج درايفر في تدريس المغة العربية لتنمية ميارات حل المشكلبت والاتجاه  -

 نحو القراءة التشاركية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
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