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 تحسين بعض مياراتلية برنامج تدريبي قائم عمى القصص الرقمية التفاعمية عالف   
 الأطفال ذوي الشمل الدماغي المعاقين عقميًا الذاكرة الدلالية لدى          

 إعداد                                                                 
 د/ محمذ حسني أحمذ قاسم                                                                                     

  مدرس بقسم الإعاقة العقمية 
 جامعة بني سويف   - كمية عموم ذوي الاحتياجات الخاصة

 :البحث مستخلص
نمية ميارات الذاكرة الدلالية المعاقيف عقميًا إلى تيحتاج الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 
فعالية برنامج تدريبي  التحقؽ مفىدؼ البحث إلى بإستخداـ القصص الرقمية التفاعمية، ولذا 

الأطفاؿ ذوي لدى  ةالدلالي ةالذاكر ميارات  بعض تحسيفل القصص الرقمية التفاعمية قائـ عمى
مف ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف  طفؿ( ٙٔالعينة مف)، وتكونت الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا
(، وانحراؼ معياري قدره 8ٛٛٚ( أعواـ، بمتوسط حسابي قدره )ٜ-ٙعقميًا ترواحت أعمارىـ بيف)

، وتـ فرع بني سويؼ –واحة نور الحياة الخيرية لتأىيؿ أطفاؿ الشمؿ الدماغي ( بجمعية 8ٔ٘ٔ)
( أطفاؿ لكؿ مجموعة، وقد تـ تطبيؽ ٛقع )تقسيميـ إلي مجموعتيف تجريبية وضابطة بوا

الأدوات الآتية: مقياس الذاكرة الدلالية إعداد/ الباحث، ومقياس ستانفورد بينيو لمذكاء الصورة 
، وتـ تطبيؽ البرنامج التدريبي/ إعداد الباحث عمي (ٕٔٔٓة: إعداد/ أبوالنيؿ وآخروف)الخامس

( جمسة بمعدؿ ثلاث جمسات أسبوعيًا، ٖ٘عًا بواقع)أفراد المجموعة التجريبية لمدة اثنا عشر أسبو 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات  وقد أسفر البحث عف النتائج الآتية:

لصالح القياس  عمى مقياس الذاكرة الدلالية يف القبمي والبعديالقياس يف التجريبية ةالمجموع أفراد
البعدي، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتيف التجريبية 
والضابطة عمي مقياس الذاكرة الدلالية في القياس البعدي لصالح أفراد المجموعة التجريبية، عدـ 

بية عمي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجري
 مقياس الذاكرة الدلالية في القياسيف البعدي والتتبعي. 

الشمؿ الدماغي، ميارات الذاكرة الدلالية،  القصص الرقمية التفاعمية، :الكلمات المفتاحية
 .الإعاقة العقمية
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The Effectiveness of a training progrom Based on Interactive Digtial 

storytelling to Improving some semantic memory skills  among 

 Childern with cerebral palsy and intellectual disability 

 Abstract          
      Childern with cerebral palsy and intellectual disability need to 

develop semantic memory skills using on interactive digital storytelling, 

so the research aimed at investigating the effectiveness of a training 

program based on interactive digital storytelling to improveing some 

semantic memory skills among Childern with cerebral palsy and 

intellectual disability, The sample consisted of (16) cerebral palsy 

children with intellectual disability, (Aged 6-9 years; M=7,88; SD=1,15) 

at Wahat Nour Al-Hayat Association, grant for the rehabilitation of 

chilren with cerebral palsy, Beni Suef branch , they were divided into 

two experimental and control groups with (8) children for each group, 

The research included the following insstruments: The semantic memory 

scale prepared by the researcher, The Stanford-Binet Intelligence Scale: 

Fifth edition, Prepared by Abu Al-Nil et al. (2011), The training program 

was applied to the experimental group over a period of (12) weeks with 

(35) sessions, At a rate of (3) sessions per week, The results showed that: 

There were significant differences between the average ranks of the 

experimental groups’ scores in the pre- and post-measurements on the 

Semantic memory scale  in favor of the post-measurement, There were 

significant differences between the average ranks of the post- 

measurement scores for the experimental and control groups in the 

semantic memory scale in favor of the experimental group, There were 

no significant differences between the average ranks of the scores of the 

Post- and follow-up measurements  on the semantic memory scale.  

Keywords: Interactive Digital Storytelling - Semantic Memory Skills - 

Cerebral Palsy - Intellectual Disability.  
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 :مقذمة البحث
شيدت السنوات الأخيرة اىتمامًا متزايدًا بذوي الاحتياجات الخاصة بمختمؼ فئاتيـ، شمؿ 
ذلؾ الاىتماـ تقديـ كافة الخدمات التدريبية والتأىيمية، ومف الفئات التي شمميا الاىتماـ فئة 

باعتبارىا مف  المعاقيف عقميًا نظرًا لتزايد إعدادىـ يومًا بعد يوـالأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 
الأكثر شيوعًا والتي تحتاج إلى رعاية وتدريب، وتدخؿ  الاضطرابات       النمائية العصبية

مبكر بتقديـ برامج تدريبية وتأىيمية لرفع وتحسيف كفاءتيـ وىـ في سف مبكرة حتي يتسني ليـ 
   .مواجية الحياة بشكؿ أفضؿ

وىو  يُعد اضطراب الشمؿ الدماغي أحد الأسباب الشائعة للإعاقات خلاؿ فترة الطفولة،و 
حالة مزمنة واضطراب في النمو مصحوبًا بدرجة معينة مف خمؿ في الحركة الوضعية، ويعاني 
العديد مف الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي مف إعاقات حسية وتواصمية وعقمية، وصعوبات 
في الرعاية الذاتية، ويمكف تقسيـ عوامؿ خطر الإصابة بالشمؿ الدماغي إلى عوامؿ ما قبؿ 

وفترة ما قبؿ الولادة، وفترة أثناء الولادة، وبعد الولادة، وتختمؼ درجة المشكمة الحركية مف  الحمؿ،
 .(ٕٗٔص ،ٕٕٕٓ)عبدالعزيز، مما يؤثر عمى نوعية حياتيـخفيفة إلى شديدة لمغاية، 

وأثبتت الأبحاث والدراسات إلى أف العيوب الحركية تؤثر سمبًا عمى جميع الجوانب لدى 
 وتعد مف أىـ ىذه الجوانب الذاكرة شمؿ الدماغي وتطورىـ،الأطفاؿ ذوي ال

ير الأحداث التي يتعرض ليا تعمؿ عمى تطو  حيث أنيا ،( (Litosh,2002,p.226الدلالية
الأشخاص في الماضي، والعمؿ عمى تحسينيا في حياتيـ اليومية، وبالتالي قد يكوف ىناؾ تطور 

              . (Nelsona&Fivush,2004,p.493) لمذاكرة الدلالية في مرحمة الطفولة
الذاكرة مف الموضوعات الميمة التي تعد ركنًا أساسيًا مف أركاف العممية التعميمية  وتُعتبر

ذوي الاحتياجات الخاصة لأف ىناؾ صمة وثيقة بيف فاؿ بصفة عامة سواء العادييف، أو للأط
شيئًا مف خبراتنا السابقة فمف نستطيع تعمـ الذاكرة، والتعمـ فكؿ تعمـ يتضمف ذاكرة، فإذا لـ نتذكر 

( وفي نفس السياؽ أيضًا تُعد الذاكرة الدلالية ىي ٜٕ٘ص ،ٜٕٓٓأي شيء)أميف، برغوث، 
المسؤولة عف تخزيف ما نتعممو مف المعارؼ والمعمومات وأسماء الكائنات مف البشر والحيوانات 

بشكؿ ييسر عمينا استعادتيا واسترجاعيا  والنباتات والجمادات، والمسؤولة عف معالجتيا وتخزينيا
 (. ٖ، صٕٓٔٓج إلييا)الحويمو، والصبوة،في أي وقت نحتا
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أف الذاكرة الدلالية تشمؿ كؿ المعرفة المكتسبة حوؿ العالـ، وىي  وفي ىذا الصدد نجد
الأساس لكؿ نشاط بشري؛ حيث تركز عمى الإدراؾ الاجتماعي، والمغة، والقدرة عمى تذكر 

 الماضي 
 ومف ناحية أخري يعاني .(Binder and Desai, 2011,p.527)تخيؿ المستقبؿ و 

الشمؿ الدماغي مف مشكلات وصعوبات وقصور واضح في الذاكرة الدلالية، حيث الأطفاؿ ذوي 
تمثؿ ىذه المشكمة أعمى نسبة مف مشكلات ىؤلاء الأطفاؿ، بجانب المشكلات الحركية 

الكلاـ، وغيرىا مف المشكلات المصاحبة مثؿ: مشكمة الأكؿ، والمشكلات العقمية واضطرابات 
 .ونوبات الصرع

                                               ( (Khayatzadeh et 

al.,2011,p.61                
فإف الذاكرة الدلالية تركز عمى المعارؼ العامة التى تكوف عمى ىيئة وبالإضافة إلى ذلؾ 

ومفاىيـ، ومعاني وأفكار، ومف أمثمتيا: المعرفة عف النصوص الشعرية والقصصية، حقائؽ 
ومعرفة القوانيف والنظريات في العموـ المختمفة، والمعرفة الدلالية تتسـ بالترابط، حيث أف الذاكرة 

 (. ٙٛٔص ،ٕٕٔٓالدلالية تؤثر فى عمميات الفيـ المغوي )الحامولي،
رات العقؿ لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا لذا يُعد مف الضروري تنمية قد

لمساعدتيـ فى تحسيف ميارات الذاكرة الدلالية لدييـ وتخزيف المعمومات والخبرات التي تعمموىا، 
واسترجاعيا عند الحاجة إلييا، وتأتي الذاكرة فى مقدمة جوانب حياة الفرد اليومية، والتي تتأثر 

و مف امكانيات وقدرات وخبرات تتعمؽ بالماضي، وتؤثر الذاكرة في جميع بشكؿ أو بآخر بما يممك
أشكاؿ السموؾ البشري، فإنيا تعد مطمبًا ميمًا ورئيسًا في جميع الجوانب الحياتية، حيث إف جممة 

التذكر والاسترجاع،  المعارؼ والمفاىيـ والحقائؽ والمعمومات التي يتعمميا الطفؿ ىدفيا تحقيؽ
 كؿ جديد مف المواقؼ المختمفة.  والتعميـ عمى

في معالجة  إلي أىمية الذاكرة الدلالية  Silva (2014)وفي ىذا السياؽ أشارت دراسة
ؽ مف مساىمة الأنظمة الحسية والحركية ومدى تأثيرىا التحقالمعمومات وتخزينيا واسترجاعيا، و 

عمي مياـ التمثيؿ الدلالي والربط الدلالي للأشياء لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف 
 بضعؼ مياـ الوصوؿ إلى كما يتسـ الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًاعقميًا، 

  . اء المشتركة في التشابو البصريالدلالات، والتداخؿ في الاختيار بيف الأشي
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أف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  Mousavi et al. (2017)وأوضحت نتائج دراسة
المعاقيف عقميًا أقؿ مف الأطفاؿ العادييف في ميارات الذاكرة الدلالية، وليس لدييـ القدرة عمى 

التراكيب المغوية  التعرؼ طويؿ المدى، لذا يُظير الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي قصورًا في
المعقدة، واستخداـ الإيماءات غير المفظية بفعالية، وىذه الصعوبات ترتبط أرتباطًا وثيقًا بضعؼ 
في الذاكرة الدلالية، وىي القدرة عمى الاحتفاظ بمعمومات محدودة لفترة قصيرة واستخداميا لحؿ 

والتعبير عف أنفسيـ  المشكلات ويؤثر ىذا الضعؼ عمى قدراتيـ في فيـ وفؾ تشفير المغة،
 .بشكؿ واضح، والقصور في الأداء المعرفي

أف وظيفة الذاكرة  Caladoa et al.(2023كما أثبتت بعض الدراسات ومنيا دراسة )
الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا ضعيفة بشكؿ كبير، وأف الفكر الحالي 

الخاصة بالتمؼ الحركي العصبي، وأىماؿ مشكلات اكتساب يركز مع ىذه الفئة عمى التدخلات 
 . الذاكرة الدلالية التي تؤثر عمى أداء ىؤلاء الأطفاؿ ونوعية حياتيـ

تُعد القصة مف أقدر الأساليب الأدبية التي تعمؿ عمى تنمية شخصية الطفؿ مف الناحية و 
ى عالـ الطفؿ ويبقي آثرىا في النفسية والاجتماعية والعقمية والمعرفية، فيي السبيؿ لمدخوؿ إل

نفسو ووجدانو، فالطفؿ يستمع لمقصة بكؿ شغؼ وحماس، ويقضي وقتًا ممتعًا، في سماعيا 
ومتابعة أحداثيا كما أف القصة ذات آثر بالغ في التربية والتنشئة، والقصة الناجحة تزود الطفؿ 

 (.ٖٔٔص، ٕٚٔٓعطي، بمختمؼ الخبرات النفسية والوجدانية والثقافية والسموكية)عبد الم
ستراتيجيات الحديثة التي يمكف توظيفيا في لاا القصص الرقمية التفاعمية إحدىتُّعد كما 

ستطلاع لدييـ، لما تمتمكو تمؾ القصص مف الجمع لاتعميـ الأطفاؿ مفاىيـ العمـ وتنمية حب ا
زاىية، مما السموب الروائي والألواف لأبيف المؤثرات كالصور والموسيقي والحركة والصوت وا

إثارة انتباىيـ ويجعميـ مشاركيف إيجابييف ويثير لدييـ الفضوؿ وحب التعمـ لكؿ ما ىو  يؤدي إلى
 (.ٓ٘٘ص، ٕٕٕٓجديد)عبد المطيؼ، 

ويتـ استخداـ القصص الرقمية التفاعمية مع الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، 
تيجيات الواقع الافتراضي الناتجة عف القصص لتنظيـ أحداث حياتيـ، ويتعمـ الأطفاؿ استرا

ف كؿ نتيجة داخؿ إالرقمية، ويتـ تشجيعيـ عمى نقؿ ىذه المعرفة إلى تحدياتيـ اليومية، حيث 
القصة تحمؿ درسًا ينعكس عمي متابعة الأحداث، ويتـ تشجيع الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

 يواجيونيا يوميًا.المعاقيف عقميًا عمي التفكير ومناقشة التحديات التي 
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( إلى التحقؽ مف فاعمية استخداـ ٕٕٓٓوفي ىذا السياؽ ىدفت دراسة الطيب، وعبد الحميد)
الواقع الافتراضي في تحسيف بعض ميارات الإدارؾ البصري للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

كية المصحوب بإعاقة عقمية بسيطة، وأوصي البحث بأىمية التركيز عمى تحسيف الميارات الإدار 
وتنميتيا لدى الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي المصحوب بإعاقة عقمية بسيطة والاىتماـ 

 باستخداـ الواقع الافتراضي لمطفؿ وتوظيفو لتمبية احتياجات الأطفاؿ.
إلى أف صندوؽ القصص التفاعمية أدي   ) .2022Wu et al(كما أسفرت نتائج دراسة
عادة تأىيميـ إلى تحسيف الميارات المغوية  للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي لتسييؿ التماريف عمييـ وا 

لمتفاعؿ الكلامي، والإدراؾ للأشكاؿ اليندسية والتحكـ في حركة الأطراؼ العموية، وتـ تصميـ 
ىذا الصندوؽ ليقدـ مطابقة متنوعة للأشكاؿ اليندسية مرتبطة بألغاز ذات خصائص كرتونية، 

صص والتفاعلات الكلامية بناءً عمى نتائج المطابقة المحددة،وأف وقد تـ إنشاء سمسمة مف الق
الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي تـ ترحيبيـ وسعادتيـ بفكرة ىذا الصندوؽ والتفاعؿ معو، وتحفيز 

   الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ لممشاركة في تمريف إعادة التأىيؿ.
 تدريبي قائـ عمى الباحث إلى الكشؼ عف فعالية برنامج واستنادًا إلى ما سبؽ سعى

القصص الرقمية التفاعمية لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ 
 الدماغي المعاقيف عقميًا، وىو ما يتبمور في مشكمة البحث.

 :مشكلة البحث
التدريب  اؿ الإعاقة، ومف خلاؿ الإشراؼ عمىمف خلاؿ عممو في مج –لاحظ الباحث 

الميداني لمؤسسات ومدارس بيا أطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا والحديث مع المديريف 
أدى إلى ظيور العديد مف المؤشرات التي تدؿ عمى  –والمعمميف والأخصائييف العامميف معيـ 

عقميًا، مثؿ: انخفاض مستوى ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف 
ضعؼ قدراتيـ عمى الربط الدلالي المفظي، وعدـ الفيـ والربط الوظيفي لمذاكرة البصرية، وضعؼ 
الذاكرة السمعية؛ مما يؤدي إلى عدـ التعرؼ عمي الأصوات المحيطة، وضعؼ التكرار الدلالي 

 وتسمية الصور، وضعؼ التركيب الدلالي الإيقاعي.
الدماغي المعاقيف  لية التي يعاني منيا الأطفاؿ ذوي الشمؿوتُعّدُّ مشكلات الذاكرة الدلا

مشكلات في التعمـ والتذكر؛ حيث أشارت  المشكلات المعرفية، التى تؤدي إلى عقميًا مف إحدى
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%( مف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا يواجيوف ٗٗبعض الدراسات أف حوالي )
 .                                رفة المكتسبة طويمة المدىصعوبات في التعمـ والحفظ، وتطبيؽ المع

                                    (Ostensjo,Carlberg.,&Vollestad,2003,p.605)      
وىي: الشمؿ الدماغي التشنجي، والشمؿ الدماغي نواع فرعية وينقسـ الشمؿ الدماغي إلى أ

الرنحي، فالشمؿ الدماغي التشنجي ينقسـ إلى أقساـ فرعية بناءً مختؿ الحركة، والشمؿ الدماغي 
عمى عدد الأطراؼ المصابة، فمثلًا يؤثر الشمؿ الدماغي النصفي عمى جانب واحد مف الجسـ، 
والشمؿ المزدوج يؤثر عمى الساقيف فقط، بينما يؤثر الشمؿ الدماغي الرباعي عمى جميع الأطراؼ 

ي الحركي) الكعبي وخمؿ التوتر العضمي( بتصمب العضلات، في الأربعة، ويرتبط الشمؿ الدماغ
        بمشاكؿ في التنسيؽ وتوتر العضلات والتوازف. حيف ترتبط حالات الشمؿ الدماغي الرنحية

Redford,2012,p.8)) 
قياس الذاكرة الدلالية للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف  أفويذكر في ىذا الصدد 

ث أف زيادة أعمار عقميًا يتـ مف خلاؿ تقييمات المفردات المغوية المبنية عمى مياـ الصور؛ حي
سنوات يؤدي إلى زيادة الذاكرة بالمواقع والأحداث التي شيدىا، مما يعنى  ٛ إلى ٗالأطفاؿ مف

عادة إنشاء سياؽ الأحداث ذلؾ أف أعمار الأطفاؿ تعزز  Bauer et) .مف القدرة عمى التفكير وا 

al., 2012,p.523)    
( إلى الكشؼ عف كفاءة ٕٕٔٓوبالإضافة إلى ذلؾ سعت دراسة صلاح الديف، وتيامي)

لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي مف خلاؿ مقارنتيـ أداء الذاكرة العاممة وسرعة المعالجة 
بمجموعة مف الأطفاؿ العادييف المكافئيف ليـ في العمر العقمي، والتحقؽ مف وجود علاقة بيف 
كفاءة الأداء عمى الذاكرة العاممة وسرعة المعالجة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي، وأسفرت 

ود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ ذوي الدراسة عف مجموعة مف النتائج أىميا: وج
الشمؿ الدماغي والأطفاؿ العادييف المكافئتيف ليـ في العمر العقمي في كفاءة الأداء عمى الذاكرة 
العاممة وسرعة المعالجة؛ حيث انخفض كفاءة أداء الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي عمى مياـ 

قة ارتباطية بيف الأداء عمى مياـ الذاكرة العاممة الذاكرة العاممة وسرعة المعالجة، كما وجدت علا
  وسرعة المعالجة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.
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ومما سبؽ يتضح أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا يحتاجوف 
ما أف لممزيد مف الاىتماـ مف خلاؿ اختيار أنماط تدريب وتعمـ تتناسب مع قدراتيـ وطاقاتيـ، ك

الاضطراب الناتج عف الإصابة بالشمؿ الدماغي لممعاقيف عقميًا ىو اضطراب نمائي عصبي 
وبالأخص الذاكرة الدلالية، والتي ليا دور كبير فى اجراء مختمؼ النشاطات، فضعؼ قدراتيا 
يؤدى إلى صعوبة فى عممية الحفظ والتخزيف والتذكر، وبالتالي ينتج عنيا اضطرابات فى الدماغ 

ثر عمى الجوانب المفظية والبصرية والسمعية، ومف ثـ فإف مشكمة البحث الحالي تتبمور في تؤ 
الإجابة عف السؤاليف التالييف: ما فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية 

ىؿ الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا؟ لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي
ة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ فعالية البرنامج التدريبي في تحسيف ميارات الذاكرة الدلالي مرتست

 المعاقيف عقميًا؟الدماغي 
لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ  ىدؼ البحث إلي تحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية:هذف البحث

 الرقمية التفاعمية.الدماغي المعاقيف عقميًا عف طريؽ تطبيؽ برنامج تدريبي قائـ عمى القصص 
  ترجع أىمية البحث الحالي إلي ما يمي: : أهمية البحث

 الأىمية النظرية:  -1
تتضح الأىمية النظرية لمبحث الحالي في الموضوع الذي تتصدي لو، وىو دراسة فعالية  ( أ)

برنامج تدريبي قائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية 
عقميًا، فبعد أف تتبع الباحث الدراسات الأجنبية عاقيف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي لمملدى 

والعربية التي تناولت متغيرات البحث الحالي لـ يعثر عمى أي دراسة تناولت ىذا الموضوع، 
بالرغـ مف تأكيد الدراسات السابقة عمى حاجة الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا 

ف مستوى الذاكرة الدلالية لدييـ بسبب صعوبة إدراكيـ للأشياء والقصور في الأداء إلى تحسي
 ,Caladoa et al)المعرفي؛ مما يؤثر عمى أداء ىؤلاء الأطفاؿ ونوعية حياتيـ            

2023; Levitt&Addison,2019; Mousavi et al,2017; Silva,2014) 
استخداـ التدخلات القائمة عمى القصة الرقمية مواكبة الاتجاىات العالمية الحديثة في  ( ب)

التفاعمية، حيث تعد التدخلات القائمة عمى القصة الرقمية مف أحدث التدخلات التى تستخدـ 
 Yang et al, 2019; Pereira et al,2022et al,(wu ;2019;    في العموـ النفسية
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 )2018AdigÜzel& Kumkale,،  التدخلات حتي الآف وبالرغـ مف ذلؾ لـ تمؽ ىذه
 الاىتماـ الكافي في الدراسات العربية.

ندرة البحوث والدراسات العربية التي تناولت الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ  ( ج)
الدماغي المعاقيف عقميًا، حيث لـ يعثر الباحث عمى أي دراسة عربية تناولت الذاكرة الدلالية 

صلاح الديف، وتيامي عاقيف عقميًا باستثناء دراسة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي الم
( بعنواف: الذاكرة العاممة وسرعة المعالجة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي، في ٕٕٔٓ)

حيف ركزت معظـ الدراسات العربية الأخري عمى الدراسات الوصفية والتي تناولت الذاكرة 
ري داخؿ المجتمع مثؿ طلاب وطبقت عمي فئات أخ –في حدود عمـ الباحث  –الدلالية 

حسف ، ٜٕٓٓأميف وبرغوث،(، أو الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف )ٜٕٓٓالجامعة الحويمو)
، أو ذوي ( ٕٕٔٓلة،حمو وحو ، ٕٔٓٓعزاز،، أو ذوي اضطراب التوحد)(ٕٕٗٓوآخروف،

(، أو طلاب المدارس العادية المغربي ٕٕٕٓايب وشنة،الع، ٕ٘ٔٓسعيد، صعوبات التعمـ )
 (. ٜٕٔٓوآخروف) شاىيف(، أو أطفاؿ الروضة ٕٕٕٓوحسيف)

 الأىمية التطبيقية:  -0
إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية لتحسيف بعض ميارات الذاكرة  ( أ)

قد يسيـ في مشاركة الأطفاؿ الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا مما 
ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا في الأنشطة المختمفة والتأثير عمى مستوى أدائيـ ونوعية 

 حياتيـ لإعادة تأىيميـ.
تصميـ أداة ملائمة لمبيئة العربية لقياس ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ  ( ب)

ميا في إجراء مزيد مف الدراسات المستقبمية خاصة أف الدماغي المعاقيف عقميًا يمكف استخدا
الباحث لـ يعثر عمى أي مقياس لمذاكرة الدلالية تـ تقنينو عمى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

 المعاقيف عقميًا.
كما تتضح أىمية البحث فيما يسفر عنو مف نتائج في مجاؿ استخداـ القصص الرقمية   ( ج)

التفاعمية لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف 
 عقميًا. 
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الخروج ببعض التوصيات التي قد تفيد القائميف عمى رعاية الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  )د(
المعاقيف عقميًا في إعداد البرامج الوقائية والإرشادية التي يمكف مف خلاليا مساعدة الأطفاؿ ذوي 

 الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا في تطوير مياراتيـ، ومواجية التحديات المختمفة التي تواجييـ.
 :ت البحث الإجرائيةمصطلحا

 Training Progromالبرنامج التدريبي 
( بأنو مجموعة الإجراءات التي تعتمد عمى مجموعة مف ٘ٔص ،ٕٕٓٓالقحطانى)عرفو 

 الفنيات والأنشطة المتنوعة والتي تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ إيجابية وتحقؽ التوافؽ. 
يعرؼ البرنامج التدريبي في البحث الحالي إجرائيًا بأنو" برنامج مخطط ومنظـ في ضوء 

مزيج مف الوسائط المتعددة مع إضافة  رقمية التفاعمية أسس عممية قائـ عمى أسموب القصص ال
الصور والأصوات والنصوص والمؤثرات الصوتية والرسوـ الكرتونية لإنتاج قصص رقمية  ومنيا

الشمؿ الدماغي  بأسموب شائؽ بغرض تحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية للأطفاؿ ذوي
 المعاقيف عقميًا.

 Interactive Digital Storytellingالقصص الرقمية التفاعمية 

( القصص الرقمية التفاعمية بأنيا" عبارة عف ٜٖٕص ،ٕٙٔٓ)روفخآو  عرؼ أحمد
يجمع بيف سرد القصص مع مجموعة مف الوسائط المتعددة، مف صوت، صور،  برنامج كمبيوتر

 ورسومات متحركة، يتفاعؿ فييا المتعمـ مع أحداث القصة بيدؼ تنمية التحصيؿ المعرفي
( أف القصص الرقمية التفاعمية" ىي مجموعة ٖٔص ،ٕٛٔٓ)ويري العقيؿ  ودافعية الإنجاز".

القصص التي اختيرت مف برنامج حاسوبي تحاكي الصوت والصورة، معدة مسبقًا، ويجري 
 مج التعميمي المعد لتحسف ميارات الاستيعاب الاستماعي".اتوظيفيا في البرن

نمط مف القصص تعد  في البحث الحالي إجرائيًا بأنيا"وتعرؼ القصص الرقمية التفاعمية 
بطريقة الدمج بيف وسائط متعددة مف الأصوات والصور والموسيقى بيدؼ سرد أحداث حوؿ 
شخصيات أو موضوعات تعميمية مقصودة، ويجري توظيفيا في البرنامج التدريبي المعد لتحسيف 

 دماغي المعاقيف عقميًا.  ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ ال
   Semantic Memory Skillsالذاكرة الدلالية
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( الذاكرة الدلالية بأنيا" ذاكرة الكممات والمفاىيـ ٚٔٛ، صٕٕٗٓحسف وآخروف) عرؼ
والقواعد والأفكار المجردة والتي سوؼ تعمؿ عمى امداد الأطفاؿ لتحسيف الذاكرة لدييـ، وىي 

 التنظيـ العقمي لممعمومات التي يقوـ بمعالجتيا الطفؿ".ضرورية لاستخداـ المغة في 
( الذاكرة الدلالية بأنيا" أحد مكونات الذاكرة طويمة الأمد التي ٜٙص ،ٕٙٔٓ)ويري بدوي

ي معرفة لا ترتبط بشخص أو تختص بتخزيف المعارؼ عمى ىيئة حقائؽ ومفاىيـ ومعاني وى
ستقمة عف السياؽ ولكنيا تتسـ بالترابط ويعتمد مكاف معيف، والمعمومات السيمانتية تكوف مزمف أو 

الاستدعاء والتعرؼ عمى قوة الترابط بيف الإلماعات والمعمومات، كما يحدث في تجميع 
 المعمومات في فئات دلالية".

" المعارؼ المتعمقة بدلالة الألفاظ وتعرؼ الذاكرة الدلالية في البحث الحالي إجرائيًا بأنيا
الأحداث المكتسبة التي تسمح للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا والمفاىيـ والوقائع و 

بفيـ البيئة المحيطة بيـ، وتتضمف معاني الرموز الكلامية واستنتاج معاني الكلاـ، وتشمؿ 
 خمسة أبعاد رئيسة وىي:

عاؽ البعد المفظي لمذاكرة الدلالية: ويعرفو الباحث بأنو قدرة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي الم -
 عقميًا بالحكـ عمى الأشياء بالربط الدلالي باستخداـ المعجـ الدلالي الخاص بو.

البعد البصري لمذاكرة الدلالية: ويعرفو الباحث بأنو قدرة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاؽ  -
الوظيفي(، والتذكر، والاسترجاع، التصنيؼ والترتيب الدلالي)الفيـ، والربط عقميًا عمى 
 لرموز مف الصور.واستخراج ا

المعاؽ  البعد السمعي لمذاكرة الدلالية: ويعرفو الباحث بأنو قدرة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي -
 صوات المحيطة بو.عقميًا عمى التعرؼ عمى الأ

البعد المفظي بصري لمذاكرة الدلالية: ويعرفو الباحث بأنو قدرة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي  -
 الصور، والربط الدلالي، والتعرؼ عمى أجزاء الجسـ.المعاؽ عقميًا عمى تسمية 

ويعرفو الباحث بأنو قدرة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي البعد السمعي بصري لمذاكرة الدلالية:  -
عمى التركيب الدلالي الإيقاعي، والتعرؼ عمى الأشياء مف خلاؿ أصواتيا المعاؽ عقميًا 
 وصورىا معًا.
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إعداد/ الذاكرة الدلالية صؿ عمييا الطالب عمى مقياس ويتحدد إجرائيًا بالدرجة التي يح
 الباحث.

  cerebral palsy  الشلل الدماغي 

الشمؿ الدماغي بأنو" زممة مف الاضطرابات المصاحبة في  رفت المجنة التنفيذية الدوليةع
الأنشطة المحدودة، وترجع إلى الاضطرابات  كة، ووضعية الجسـ، والتي تؤدي إلىارتقاء الحر 

 لإضافة إلى أف ىناؾ اضطرابات أخرىالعصبية غير النامية، والتي تحدث في دماغ الجنيف، با
تصاحب اضطرابات الحركة لمشمؿ الدماغي ومنيا الإدراؾ والمعرفة والتواصؿ والإحساس 

 (.Colver et al.,2014,p.1240)والسموؾ ومشاكؿ ثانوية عضمية أخرى
     intellectual disabilityالإعاقة العقمية

( بأنيا اضطراب يحدث في DSM5عرفت في الدليؿ التشخيصي والإحصائي الخامس)
جتماعية بداية فترة النمو ويتضمف قصورًا في وظائؼ التفكير والتكيؼ فيما يخص النواحي الا

ذا الاضطراب فلابد مف توافر يُشخص الإنساف عمى أنو مصاب بي والإدراكية والعممية وحتى
 (: DSM5-TR,2022)  المعايير الآتية

القصور في الوظائؼ العقمية مثؿ: التفكير بمنطقية، القدرة عمى حؿ المشكلات، إطلاؽ  -
الأحكاـ، التعمـ الأكاديمي، التفكير المجرد، والاستفادة مف الخبرات السابقة، وقد تـ التأكيد 

 التشخيص الطبي واختبارات الذكاء القياسية الفردية.عمى ىذه الأعراض مف خلاؿ 
القصور في الأداء التكيفي: مما ينتج عنو فشؿ في الموافاة بمعايير التطور الاجتماعية  -

والثقافية اللازمة لتكويف الشخصية المسؤولة اجتماعيًا، وبدوف الدعـ المستمر فقد يؤدي 
ة في مظيره أكثر مف مظاىر الحياة القصور في التكيؼ إلي الحد مف القدرات الوظيفي

اليومية، مثؿ: التواصؿ والمشاركة الاجتماعية والحياة المستقمة عبر بيئات متعددة ومتنوعة 
 مثؿ البيت، والعمؿ، والمجتمع. 

 يكوف القصور في الوظائؼ العقمية والتكيفية خلاؿ فترة النمو. -
نيـ" الأطفاؿ الذيف تتراوح نسب ويعرؼ الباحث الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية البسيطة بأ

( درجة وفقًا لمقياس الذكاء الذي تـ استخدامو في البحث )ستانفورد ٓٚ-ٓ٘ذكائيـ ما بيف )
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الصورة الخامسة(، فيـ ذوي إعاقة عقمية بسيطة وفقًا لمتصنيؼ النفسي، ويكوف لدييـ  –بينيو 
 الرقمية بشكؿ خاص.قدرات واستعدادات لاكتساب المغة بشكؿ عاـ وميارات سرد القصة 

ا بأنيـ " ىـ في البحث الحالي إجرائيً  المعاقيف عقميًا يعرؼ الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغيو 
( درجة، والذيف يعانوف مف قصور واضح في ٓٚ -ٓ٘الأطفاؿ الذيف تقع نسبة ذكائيـ بيف)

 ميارات الذاكرة الدلالية. 
الدماغي المصاحب بالإعاقة  يعاني جميع الأطفاؿ المشاركيف في البرنامج مف الشمؿو 

العقمية البسيطة، والذي يؤثر عمى الحركة ووظيفة اليد والكلاـ، ويستخدـ بعض المشاركيف 
الكراسي المتحركة لمتنقؿ، ومنيـ مف يستخدـ كراسي متحركة تعمؿ بعصا التحكـ، ومنيـ مف 

رنامج لدييـ معرفة يستخدـ كراسي يدوية ولا يمكنيـ التحرؾ، جميع الأطفاؿ المشاركيف في الب
ناشئة بالقراءة والكتابة، وبعضيـ قادر عمى قراءة جمؿ قصيرة، ولكف لدييـ صعوبة في الوضوح، 

(، DynavoxRdv48)ؿ مساعدة للاتصاؿ المختمفة، مثؿ: بعضًا منيـ يستخدموف وسائ وىناؾ
 ويمكنيـ التفاعؿ معيا عبر شاشات الممس.

 :البحث حذود
والذي يتمثؿ في فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى القصص يتحدد البحث موضوعيًا 

الرقمية التفاعمية  لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 
مف ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا تـ  ( طفلاً ٙٔالمعاقيف عقميًا، وبشريًا بعينة قواميا)

عمى انخفاض درجتيـ عمى مقياس الذاكرة الدلالية، ومكانيًا ( طفلًا بناءً ٜٙاختيارىـ مف بيف )
بجمعية واحة نور الحياة الخيرية لتأىيؿ أطفاؿ الشمؿ  حيث تـ تطبيؽ البحث عمى أفراد العينة

ـ، كما يتحدد ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓوزمانيًا خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ ،فرع بني سويؼ –الدماغي 
 لمستخدمة في معالجة البيانات. البحث بالأدوات والأساليب الإحصائية ا

 :الإطار النظري والذراسات السابقة
  :semantic memory skills الذاكرة الدلالية أولًا: ميارات 

تشير الدراسات الحديثة إلي أنو لايوجد في الوقت الحالي تعريؼ عاـ لمذاكرة، بؿ يعتبر 
 لكؿ نوع مف أنواعيا المختمفة مفيومًا منفصلًا بشكؿ عاـ.
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أف الذاكرة الدلالية تتكوف مف حقائؽ السيرة Renoult et al. (2012,p.551  )ويذكر
الذاتية عف الفرد، ومعرفة سماتو، وأدواره، وأفكاره، ومعتقداتو، وذكريات الأحداث المتكررة، 

 والمفاىيـ اليامة في سيرتو الذاتية.
الدلالية تمعب دورًا حاسمًا في أف الذاكرة  Grilli and Verfaellie (2015,p.1684ويري)

دعـ المفيوـ الذاتي لمفرد، وتتضمف المعرفة عف الذات مثؿ: الأحداث الحياتية اليامة، والقيـ 
 الشخصية لمفرد.
أف الذاكرة الدلالية ىي نظاـ يتكوف مف المعرفة العامة  Catricalà (2015,p.62ويشير)

 يور أو خضروات أو فاكية أو ما إلىوالشخصية حوؿ شيء معيف سواءً أكاف حيوانات أو ط
 ذلؾ، بما في ذلؾ السمات الدلالية اللازمة لتحديد أحد ىذه المفاىيـ أو الأشياء المماثمة.

عمى مخزوف معرفي ىائؿ مف المعمومات،  دد نجد أف الذاكرة الدلالية تحتوىوفي ىذا الص
لاحتوائيا عمى  الذاكرة طويمة المدىا كبيرًا مف التي يجب توافرىا في كؿ البشر، كما تعتبر جزءً 

الحقائؽ والأحداث والمفاىيـ والمعمومات، بدءً مف المعمومات حوؿ الحقائؽ التاريخية والعممية، 
مرورًا بالتفاصيؿ الخاصة بالأحداث العامة، والمعمومات التي تسمح لنا بالتعرؼ عمى الأشياء 

 (.ٖٚٓص، ٕٚٔٓ )إبراىيـ،ممات والجمؿ وفيـ معنى الك
ف الذاكرة العلاقة بيSipe and Pathman (2021) وبالإضافة إلى ذلؾ تناولت دراسة 

الدلالية والذاكرة العرضية مف خلاؿ اختبار الذاكرة الدلالية لمتعرؼ عمى الأحداث والمواقع التي 
( ٚ-٘( طفلًا، تتراوح أعمارىـ الزمنية بيف )ٚٛتعرض عمى الأطفاؿ، وتكونت العينة مف )

رض أعواـ، شارؾ الأطفاؿ في المعب بمتحؼ صمـ عمى شكؿ مدينة، وكانت الأحداث التي تع
عمى الأطفاؿ غير مناسبة مع الموقع المكاني، وأسفرت الدراسة عف مجموعة مف النتائج أىميا: 
أف الذاكرة الدلالية للأطفاؿ أثرت عمى ذاكرة المواقع، وكشفت المقابلات عف أف العمر يرتبط 

 بتحسيف في الذاكرة الدلالية للأطفاؿ.
زيادة التعمـ وديمومتو؛ حيث أف ليا وتبرز أىمية الذاكرة الدلالية فى أنيا تعمؿ عمى 

ومف ثـ يمكف تطبيقيا فى المجالات كار التي ترتبط بدورىا بالكممات، علاقة قوية بالمفاىيـ والأف
التربوية والتعميمية، وذلؾ بتوجيو اىتماـ الأطفاؿ إلى استقباؿ المادة المتعممة ومعالجتيا عند 

، ٕٓٔٓ)الحويمو وعياد،عف بنية معرفية  أف التعمـ عبارة مستوى أعمؽ مف التفكير خاصة
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، ومعالجتيا (، وىي مسؤولة عف تخزيف كؿ ما تتعممو مف المعارؼ والمعموماتٜٙٔص
ستعادتيا واسترجاعيا، كما تعتبر قاعدة بيانات الدماغ لدى الإنساف، وىي وتخزينيا بشكؿ ييسر ا

ممية ومواقؼ المعمومات عف العالـ أحد أبنية الذاكرة العاممة التي تعالج المفاىيـ والقواعد الع
 (.ٛ٘ص، ٕٕٕٓالخارجي والبيئة المحيطة بالإنساف)العايب، وشنة، 

الكشؼ عف أثر مستوى معالجة المعمومات  (ٕٕٕٓولت دراسة المغربي، وحسيف )وتنا
ونوع المعالجة فى أداء:)استدعاء وتعرؼ( الذاكرتيف) الدلالية، والأحداث(، وتوصمت نتائج 

 حسابية لأداء طمبة الصؼ الثامف فيا بيف الأوساط الإلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيً ة الدراس
استدعاء الذاكرة الدلالية تعزى إلي مستوى المعالجة، والتفاعؿ بيف مستوى المعالجة ونوع 

  المعالجة.
)Renoult et al.,   ;56p.,5201Verfaellie,&Grilli;11p.,2009,Terryذكريو 

)4p.,2017Mousavi et al., ;243p.,2016, ف لمذاكرة وظائؼ عديدة، تـ تصنيفيا أ
ويمة ط وتسميتيا بطرؽ مختمفة، مثؿ: الذاكرة الحسية، والذاكرة العاممة، والذاكرة الدلالية، والذاكرة

ة، العرضية، والذاكرة البصرية، والذاكرة البصرية القصير  ، والذاكرةالمدى، والذاكرة قصيرة المدى
لفوتوغرافية، والذاكرة الأيقونية، والذاكرة النشطة، والذاكرة ، والذاكرة المكانية قصيرة المدىوالذاكرة ا
 .العاطفية

 تمر الذاكرة الدلالية بثلاث مراحؿ ميمة لمعالجة معمومات، وىي كالتالي:مراحل الذاكرة الدلالية: 
  
 

 
 
 

 (1شكل)
 (Mcleod,2023)يوضح مراحل الذاكرة الدلالية                           

يتضمف الترميز تحويؿ المعمومة الحسية كالصوت أو الصورة إلى نوع مف : الترميز حمةمر  ( أ)
إلينا لا يعنى تسجيميا كما ىى  فتسجيؿ المعمومات الواردةفرة أو الرمز الذى تقبمو الذاكرة، الش

 ذاكرة التخزيف

 ذاكرة الاسترجاع

 ذاكرة الترميز
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ف الترميز تحميؿ لممادة أو ربطيا بالخبرات السابقة الفوتوغرافية( فكثيرا ما يتضمكالصورة )
يمكف أف نجد المعمومات فيما بعد،  ، وذلؾ حتىطاقة أو صورة أو أى شئ آخرعمى شكؿ ب

 لازمة لإعداد المعمومات لمتخزيف. والترميز عممية
 أف ويمكف تخزينيا، أي الذاكرة في ترميزىا تـ التي المعمومات حفظ وىي  مرحمة التخزيف: ( ب)

 .العمر وطوؿ ثواف بضع بيف تتراوح مختمفة زمنية فترات الذاكرة في المعمومات تخزف
، ٕٕٓٓإلييا)محمد، الحاجة عند الخزاف عف المعمومات سحب عممية وىي  :الاسترجاعحمة مر  )ج(
 .(ٕٕٙ-ٕٔٙص

وأف أداء الذاكرة الدلالية قد يتأثر بتعطيؿ المراحؿ المختمفة المكونة لممعالجة الدلالية، بما 
ف تتعطؿ تسمية صورة الدلالية، ويمكف أفى ذلؾ الأنظمة غير الدلالية التي تتفاعؿ مع الذاكرة 

ي بسبب مشاكؿ بصرية بحتة)ما قبؿ الدلالي( مثؿ)كمب(، أو صعوبة الوصوؿ إلى الشكؿ الصوت
 Chertkow) .بعد الدلالية( وتكوف بالإضافة إلى تعطؿ تسمية الصورة لمكممات) المعالجة ما

et al.,2008,p.395)      
أف عمميات الذاكرة الدلالية دورىا في تكويف اليوية  Kelly et al. (2007,p. 307 ويري)

جزءًا لا يتجزأ مف الحفاظ عمى الذكريات والأحداث المؤلمة وغير المؤلمة، والتي تتضمف صور 
 ممات المرتبطة بالآلـ أو العاطفة.غير مرئية ونشاط يعطي استجابة لمك

عينة مف الأفراد ذوي إلى فحص الذاكرة الدلالية لدى  Netson (2008)  وىدفت دراسة
اضطراب الاختلاؿ المعرفي المعتدؿ، والذيت تـ تشخيصيـ بفقد الذاكرة الدلالية، وتكونت العينة 

( مف الأفراد الطبيعيف المجموعة الضابطة، ٘ٔ( فردًا، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: )ٕٚمف )
الأدوات الآتية: ( فردًا مف ذوي اضطراب الاختلاؿ المعرفي المعتدؿ، وقد تـ تطبيؽ ٕٔو)

سفرت الدراسة عف مجموعة مف النتائج أىميا: أف ىناؾ عجز بطارية مياـ الذاكرة الدلالية، وأ
شديد في الذاكرة الدلالية لممجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة عمى مقاييس الطلاقة 

الذيف يعانوف مف فقداف  الأفراد إفالدلالية، والاستدلاؿ المفظي المجرد، وتسمية المواجية؛ حيث 
الذاكرة يظيروف عجزًا دقيقًا في الدلالات المتعددة، ووظائؼ الذاكرة، عمى الرغـ مف أف ىذا 

 العجز ليس شديدًا لدرجة الضعؼ.
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( إلى التعرؼ عمى تأثير نوع المعمومات، وطريقة تقديميا، ٜٕٓٓوأشارت دراسة الحويمو )
ينة مف طلاب الجامعة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف عمى كفاءة أداء الذاكرة الدلالية لدى ع

المشاركيف فى حالة تعرضيـ لممعمومات الشكمية يكونوف أكثر كفاءة فى أداء الذاكرة الدلالية، كما 
أف المشاركيف فى تقديـ المعمومات المفظية ليـ بطريقة بصرية كانوا أكثر كفاءة في أداء الذاكرة 

 وؽ دالة بيف الذكور والإناث فى الذاكرة الدلالية.الدلالية، كما تبيف وجود فر 
إلى أف الذاكرة الدلالية تفتقر    Greenber748p.(2010, Verfaellie andgويشير)

مشتقًا مف الأحداث والتجارب المتكررة  عرضية، ولكنيا لاتزاؿ تتضمف محتوىالذاكرة التفاصيؿ إلى 
 التي تتداخؿ مع الذاكرة العرضية.
( إلى الكشؼ عف العلاقة الموجودة بيف استراتيجيات ٕٕٔٓ)وسعت دراسة حمو، وحولة

الفيـ الشفيي والذاكرة الدلالية لدى الطفؿ التوحدي وطبيعتيا، وأسفرت الدراسة عف مجموعة مف 
النتائج أىميا: وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف استراتيجية الفيـ الشفيي 

لقصصية( الكمي)التصحيح الذاتي، المواظبة عمى الفوري)المعجمية، الفيـ الصرفي النحوي، ا
 الخطأ، تغير التعييف( وبيف الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ التوحدي. 

ويرى الباحث أف ىذا النمط مف النشاط يعكس عممية استرجاع الذاكرة الدلالية لمسيرة الذاتية 
المحيطة بو، دوف الحاجة إلي المرتبطة بالأحداث، والتي تسمح لمفرد بتذكر المعمومات العامة 

 إعادة تفاصيؿ الذاكرة العرضية المرتبطة بو عقميًا.
 Interactive Digital  Storytellingثانيًا: القصص الرقمية التفاعمية: 

ظيرت القصص الرقمية التفاعمية مف خلاؿ تكامؿ الوسائط المتعددة، وسرد القصص 
، مثؿ: التواصؿ، والتعبير عف لممتعمميفختمفة بأساليب جديدة مف أجؿ تمبية الاحتياجات الم

الانخراط في الموقؼ  ميارات، مما يسيـ في مساعدتيـ عمىالذات، وتسييؿ التدريس، وتحسيف ال
 (. (Hung et al.,2012,p.370التعميمي

وعادة ما تكوف القصص الرقمية التفاعمية في التعميـ مدفوعة بيدؼ أكاديمي، وتستخدـ 
في شكؿ فيمـ قصير)مف  المتوفرة لدى جميع مستويات الأطفاؿ، وتعرضالمنخفضة  القصص

https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=DANIEL%20L.%20GREENBERG&eventCode=SE-AU
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) ,Ohler.أربع دقائؽ( يشاىده الأطفاؿ عبر الكمبيوتر أو أي جياز رقمي أخر دقيقتيف إلى
)16p.,2013 

الرقمية التفاعمية بأنيا" عممية تصميـ وانتاج ( القصص ٘ٗ، صٕٕٓٓويعرؼ غزالة)
مجموعة مف القصص التعميمية الرقمية باستخداـ نمط العرض الخطي وىو يعرض 
الاقصوصات للأطفاؿ بشكؿ متتابع وفي مسار واحد، ونمط العرض اليرمي ويعرض 
 الاقصوصات بشكؿ حر يسمح للأطفاؿ باختيار الاقصوصات في مسارات مختمفة، باستخداـ
عناصر الوسائط المتعددة )صور، وفيديوىات وتعميؽ صوتي وموسيقي ومؤثرات صوتية( لتنمية 

 الأطفاؿ. رات التفكير البصري لدىبعض ميا
أف القصة الرقمية التفاعمية تختمؼ عف القصة التقميدية مف وفي ىذا السياؽ يري الباحث 

والنصوص وصوت الاستريو  حيث إنيا تحتوى عمى مزيج مف الوسائط المتعددة مثؿ: الصور
عتمد عمى التفاعلات بأشكاؿ مختمفة مثؿ قراءة النص أو كما ت ومقاطع الفيديو والموسيقي،

كماؿ  النظر إلى الصور أو الاستماع إلى الأصوات، مع مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وا 
مكانياتو، ثـ يأخذ خصائص القصص التقميديةكؿ  التي تعطي صورة  طفؿ لمقصة حسب قدراتو وا 

 عف الواقع الذي تدور أحداثو فيو بطريقة تفاعمية.
 : أىمية القصص الرقمية التفاعمية
أىمية فيمكف توظيفيا في إثراء بيئة تعمـ للأطفاؿ  التفاعمية ونظرًا لما لمقصة الرقمية

مغامرات، يا) تاريخية، القصص بمختمؼ أنواع مف الأنشطة التفاعمية المتمثمة فيبالعديد 
بعض الصور والفيديوىات ب.إلخ( بالإضافة إلى المتعة في تعمـ الحروؼ والكممات تفاعمية..

الطفؿ يتعمـ حسب  إفالخاصة بيذه الحروؼ والكممات، وتنمية ميارات الاستعداد لدييـ؛ حيث 
ة تيح لو الشعور بالإحساس بالقيادة، وما يجذبو مف مؤثرات تعميمية تقدراتو وسرعاتو الخاص

، ٖٕٕٓددموني، وأحمد، والبحث عف المعرفة وتنمية قدراتو ومياراتو في تعمـ المادة التعميمية) ال
 (.ٖٙٔص

نجد أف القصص الرقمية ما تزاؿ وسيمة ىامة مف وسائؿ تثقيؼ الطفؿ  دوفي ىذا الصد
وتربيتو، واحتمت مكانة متميزة بيف الفنوف الأدبية الأخري، ولاسيما في العصر الحديث بعد أف 
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نقؿ الأفكار  التربوية الكبرى المتمثمة في قدرتيا عمى المقدمة للأطفاؿ بقيمتيا برزت القصص
حد بعيد في تكويف  جذاب، الأمر الذي يجعميا تسيـ إلىوب ممتع و والقيـ إلى الطفؿ بأسم

اتجاىات الطفؿ الخمقية، والاجتماعية، والإنسانية، إلى جانب الروافد التربوية الأخرى )الشافعي 
 ( . ٙٔص، ٜٕٔٓوعبد الرؤؼ،

نو أىمية كبيرة، إلا أويتبيف أف استخداـ القصص الرقمية التفاعمية في الفصوؿ الدراسية لو 
في أنو مف أجؿ جعؿ ىذه الممارسات الرقمية تنبض بالحياة في الفصؿ الدراسي،  يكمف التحدى

علاوة عمى ذلؾ ىناؾ حاجة موعات الميارات ىذه في سف مبكرة، ىناؾ حاجة لمبدء في بناء مج
لبناء وعي حقيقي حوؿ تفاعلات الأطفاؿ مع أجيزة الكمبيوتر الآف وفي مستقبميـ، ولذا لابد مف 

، ٕٕٕٓوالقرني،العتيبي، )لاعتماد عمى أساليب القصص الرقمية التفاعمية منذ الطفولةا
 (.ٖٜٔص

 : مميزات القصص الرقمية التفاعمية
 ويمكف تمخيص مزايا القصص الرقمية في النقاط التالية: 

 تزويد الأطفاؿ بمواقؼ تعميمية أكثر تفاعمية. -
 اؿ.تحسيف مستوي الفيـ لدى الأطف -
 البصري وتنمية الوعي لدى الأطفاؿ. تنمية الخياؿ -
 تقديـ مزيج مف فمسفة القصة التقميدية وسرد القصص الرقمية. -
 تشجيع المعمميف و الأخصائييف عمى استخداـ التكنولوجيا الحديثة مع الأطفاؿ. -
 الحصوؿ عمى تجارب تعميمية أقرب إلى الواقع. -
 نقؿ معمومات متنوعة في العديد مف المجالات الحياتية. -
 فكار حتى يتذكر الأطفاؿ جيدًا.السماح بتكرار المعمومات والأ -
 .تقوية ميارات التعبير والاستقباؿ مف خلاؿ السرد والموسيقي والحوار والتعميؽ والنطؽ -
 (.ٗٓ٘-ٖٓ٘ص، ٕ٘ٔٓ) السيد،تعزيز امكانية التعمـ الفردي أو الجماعي -
في ىذه الحالة القصص  عقميًا وىيلشمؿ الدماغي المعاقيف التحقؽ مف مراجع الأطفاؿ ذوي ا -

 والتي يستمدوف منيا قيميـ ونماذجيـ.والحكايات الخيالية التي تشكؿ عالميـ 
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استغلاؿ الجانب المثير والمرح والفكاىي لمقصص الرقمية لممساىمة في استيعاب المحتوي  -
 المراد تدريسو وتعميمو.

ى تأثير القصص تحديد مستو  AdigÜzel and Kumkale (2018) وأوضحت دراسة
الفيـ القرائي لدى الطلاب، وأسفرت الدراسة عف مجموعة مف  ة التفاعمية عمى مستوىالرقمي

النتائج أىميا: توفر القصص الرقمية القدرة عمى مراقبة وتقييـ الأداء التدريسي، حيث وجد أف 
دروس المغة  استخداـ القصص الرقمية في يرًا لصالح المجموعة التجريبية فيىناؾ أختلافًا كب

 الإنجميزية مما كاف ليا أثر إيجابي عمى مستوى الفيـ القرائي.
( أف القصص الرقمية التفاعمية ٕٕٕٓوفي ىذا السياؽ تناولت دراسة العتيبي، والعتيبي)

ليا أثر في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية في مرحمة رياض 
المفاىيـ المكانية(،  –المفاىيـ الزمانية  –الأطفاؿ، كدرجة كمية، وكأبعاد فرعية: )التصنيؼ 

 فأف القصص الرقمية التفاعمية  تساعد عمى بقاء أثر التعمـ في المفاىيـ الرياضية. وكذلؾ
 : مراحل صنع القصص الرقمية التفاعمية

أربع مراحؿ لصنع  Rahimi and Yadollahi. (2017,p.4)أوضحت دراسة  
 القصص الرقمية التفاعمية: 

الرقمية، وتحديد الغرض مف مرحمة اختيار القصة: يجب عمى الراوي اختيار موضوع لمقصة  -
 القصة.

 مرحمة صناعة القصة: يختار الراوي صوتيات وصور ونصوص ومحتويات محددة لمقصة. -
دخاؿ المواد السمعية/  - مرحمة عرض القصة: يقوـ الراوي بإنشاء القصة عف طريؽ السرد وا 

 المرئية، والموسيقي، والرسوـ المتحركة عبر برنامج إنتاج الوسائط عمى الكمبيوتر. 
   تقييـ القصة: يطمب الراوي بعد عرض القصة عمى الجميور ابداء تعميقاتيـ.مرحمة  -

 استراتيجيات القصص الرقمية التفاعمية: 
وتسعي القصص الرقمية التفاعمية إلى تسييؿ التقارب بيف أربعة استراتيجيات تعميمية 
تتمحور حوؿ الأطفاؿ وىي: استراتيجية مشاركة الطلاب، واستراتيجية التفكير بعمؽ في التعمـ، 

دمج الفعاؿ لمتكنولوجيا في واستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشاريع، واستراتيجية ال
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ية رؤية وسماع ي يوفر إمكانالسرد القصصي الرقمإف (؛ حيث Barrett,2006,p.1)التدريس
 .(Tendero,2006,p.178، مف مجرد القراءة عنو)أداء التدريس بدلا

ة في تنمية الميارات ( إلى الكشؼ عف دور القصص الرقميٕٕٗٓوىدفت دراسة عسيمي)
طفؿ الروضة مف وجية نظر المعممات، وأوصت الدراسة بضرورة إدماج قصص  الحياتية لدى

رقمية تتناوؿ مواقؼ متنوعة، تحتاج إلى حموؿ إبداعية وتفكير نقدي، بالإضافة إلى تنظيـ 
أنشطة مُحفّزة، تُشجَع الأطفاؿ عمى اتّخاذ قراراتيـ، وحؿ المشكلات بشكؿ مستقؿ، وتنظيـ ورش 

لتعمُّـ كيفية استخداـ القصص الرقمية بفعالية في تعزيز الميارات عمؿ تدريبية لممعممات؛ 
 الحياتية. 

أف إنتاج المغة يغطي عددًا مف الميارات  ) 2008Nicolopoulou( وأوضحت دراسة
المغوية، عمى الرغـ مف أف القدرة عمى إنتاج راوية أو قصة حقيقية يمكف اعتبارىا المؤشر 

أف ميارة السرد القصصي تجمع بيف عدد مف المتغيرات المغوية،  الرئيسي لمكفاءة المغوية، وبما
                    مثؿ: المتغيرات المعجمية والنحوية، والتدوالية؛ فمف الصعب تقييميا ككؿ.

القصص الرقمية التفاعمية لتحسين بعض ميارات الذاكرة الدلالية للأطفال ذوي الشمل  ثالثاً:
 : الدماغي المعاقين عقميًا

عد تقنيات التعمـ الرقمي في تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة، وذوي ت
زدىارًا عمالشمؿ الدماغي بصفة خاصة مف التوجيات الحديث المستوييف  ىة التي لاقت نجاحًا وا 

ص العالمي والمحمي خاصة في عصر العولمة الرقمية والتحوؿ الرقمي، حيث استطاعت القص
أجواء تعميمية محفزة  خمؽ ىإل مف خلاؿ الأساليب والامكانيات والاستراتيجيات اعميةالتف الرقمية

غي المعاقيف عقميًا، حيث وتفاعمية ملاءمة في تحسيف ميارات الذاكرة الدلالية لذوي الشمؿ الدما
زيادة دافعيتيـ نحو عممية تعمـ الميارات التي تتناسب مع قدراتيـ مما يسيؿ دمجيـ  ىتعمؿ عم

 مع أقرانيـ العادييف، ويحقؽ أىداؼ التدخؿ المبكر ليصبحوا فئة مشاركة في المجتمع.
قمي، وتحتوي عمى صة الرقمية فرعًا مف فروع الأدب يُعبّر عنيا بأسموب السرد الر تُعد القو 

وىمية تحمؿ أىداؼ لتنمية ميارات الطفؿ، وميمة لشخصية الطفؿ الانفعالية أحداث حقيقية أو 
لخطأ، وتمكف الطفؿ مف التغمب والعقمية والمغوية السموكية، فالقصة تعرؼ الطفؿ الصحيح مف ا

نقاط الضعؼ والقصور التي يواجييا، فالقصة أسموب مثالي لتقويميا بالإضافة إلى أف عمى 
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ىتمامات الطفؿ بالمعمومات التي تحوييا وتقدميا، وىي تنمي حصيمتو القصة الرقمية تستثير ا
دراكو وتوسع مخيمتو؛ لذا يجب عمى الوالديف والقائميف عمى  ومفرداتو المغوية، وتنمي معارفو وا 
رعاية الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا عدـ أغفاليـ أىمية سرد القصص الرقمية 

 التفاعمية للأطفاؿ.
مجموعة مف الشمؿ الدماغي بأنو   Rosenbaum et al. (2006,p.9) يعرؼو 

الاضطرابات التي تركز عمى تطور الحركة، مما يسبب تقييد النشاط، وىي اضطرابات غير 
ما تكوف الاضطرابات الصوتية للأطفاؿ المصابيف ة تحدث في دماغ الرضيع، وغالبًا تطوري

أو باضطرابات في التواصؿ، والانتباه، والإدراؾ، بالشمؿ الدماغي مصحوبة بإعاقة عقمية 
 والصرع، والمشكلات العضمية.موؾ، والإحساس، والس

الشمؿ الدماغي بأنو" اضطراب في  Toopchizadeh et al. (2008,p.28) يريو 
الدماغ يسبب حدوث الإعاقات الحركية والعصبية والشرطية، التي تؤثر في نمو الطفؿ، ويحدث 

في المراحؿ المبكرة مف تكويف دماغ الطفؿ، وفي الواقع ىي واحدة مف أكثر ىذا الاضطراب 
حالة  ٓٓٓٔ%( لكؿ 8ٖٕ-%ٔالإعاقات شيوعًا بيف الأطفاؿ حيث يقدر معدؿ انتشارىا بيف )

 ولادة حية.
أف انتشار الشمؿ الدماغي يرتبط عكسيًا  إلى et al. (2010,p.635 Sellier)ويشير

طفؿ  ٓٓٓٔحالة لكؿ  ٜٓولادة، حيث يتراوح معدؿ الانتشار مف بعمر الحمؿ والوزف عند ال
 ٕٓٓ٘مولود بوزف  ٓٓٓٔ% حالة لكؿ  8٘ٔ جراـ، إلى ٓٓٓٔدة، يقؿ وزنيـ عف حديث الولا

أف الشمؿ الدماغي ىو اضطراب  Colver et al. (2014 ,p.1240)يذكر و  جراـ أو أكثر. 
%( لكؿ 8ٕ٘ ى% إلٕيقرب مف)  معقد ومتعدد العوامؿ يحدث في الدماغ، ويؤثر عمى ما

 حالة ولادة حية. ٓٓٓٔ
أف الشمؿ الدماغي ىو اضطراب في النمو  et al. (2018,p.688) Reid أوضحو 

الدماغ التي خلاؿ الأشير الأولي مف الولادة، وتتأثر حركات  اتالعصبي ناتج عف إصاب
الأطفاؿ والمراىقيف ذوي الشمؿ الدماغي بشكؿ خاص، وغالبًا ما ترتبط بالاضطرابات النفسية 

 العصبية.   
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( الشمؿ الدماغي بأنو" إصابة مزمنة ولكف لا تزداد ٗٗص، ٕٛٔٓ (متولي ويعرؼ
، ومشكلات عصبية، وصعوبة في حركية متنوعة يصاحبيا صعوبةبمرور الوقت والزمف و 

المغة التعبيرية(، وقد يصاحبو مشاكؿ في القدرات وصعوبات في التواصؿ المفظي)التوازف، 
 العقمية، ومشكلات سمعية وبصرية. 

لمشؿ الدماغي عادة ما   أف الخصائص الرئيسة   Pellegrino (2002,p.449)ويذكر
تنطوي عمى أف جميع الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي يعانوف مف آفة الدماغ، والتي تؤثر 

 بشكؿ مباشر عمى المسارات الحركية وضعؼ العضلات والقصور الحركي. 
أف ىناؾ أسباب مختمفة لمشمؿ  إلى Weierink et al. (2013,p.1682ويشير)

الوراثية ، والعوامؿ الخمقية ، وعوامؿ غذائية، والالتيابات، ونقص  الدماغي، ومنيا: العوامؿ
 الأكسجيف. 

 Galea; 1p., 2017Novak et al., ;18p ,2019al., et)واتفؽ كؿ مف

Kurt,2016,p.1)   الشمؿ الدماغي تحدث خلاؿ فترات ما إلىإلى أف إصابة الدماغ التي تؤدي 
الولادة المبكرة،  قبؿ الولادة أو الفترة المحيطة بالولادة، وتشمؿ أسبابيا في كثير مف الأحياف الخداج،

والتيابات أثناء الحمؿ، والصدمات داخؿ الرحـ، والتمثيؿ الغذائي، واعتلاؿ الدماغ الإقفاري بنقص 
 دة.التأكسج عند الأطفاؿ حديثي الولا

وفي ىذا السياؽ نجد أف أعراض الشمؿ الدماغي تختمؼ مف شخص لآخر، ويمكف أف تظير 
عادة يلاحظ الآباء الأعراض قبؿ أف و في وقت مبكر عندما يبمغ عمر الطفؿ بضعة أشير فقط، 

عاميف، قد تشمؿ الأعراض المبكرة عدـ القدرة عمى رفع الرأس وصعوبة في الوصوؿ يبمغ الطفؿ 
الذراعيف وصعوبة في التدحرج أو الجموس أو الزحؼ أو المشي، ويمكف أف تظير أعراض إلى 

أخري لمشمؿ الدماغي المرتبطة بالحركة حيث العضلات مشدودة والتي تزداد سوءًا مع الاجياد 
والمرض والوقت، تحدث ىذه الأعراض بشكؿ خاص في اليديف أو المرفقيف أو الوركيف أو الركبتيف 

، وىماـ، الشريؼ ف بالإضافة إلى انخفاض في الحركات التي كاف الطفؿ يؤدييا بالفعؿ)أو الكاحمي
 (.ٕٔص، ٖٕٕٓ

 : تصنيفات الشمل الدماغي

https://onlinelibrary.wiley.com/authored-by/Galea/Claire
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 Australian Cerebral Palsy Register) اتفؽ كؿ مف

report,2018;Reid,2010,p.233)  عمى تصنيؼ الشمؿ الدماغي عمى أساس تقييـ قوة
عمى سمات أكثر تحديدًا مثؿ) الشمؿ الدماغي  العضلات )فرط التوتر أو نقص التوتر( أو

التشنجي أو الشمؿ الدماغي مختؿ الحركة أو الشمؿ الدماغي الرنحي(، أو عمى أساس مزيج 
تخدمت أيضًا بعض المجموعات واسكلاىما لاستيعاب وجود أنواع حركية متعددة في فرد واحد، 

 المختمط(، وىناؾ أنواع حركية ثانوية تتيح التمييز بيف الأشكاؿ السائدة. فئة )
وسوف يقوم البحث الحالى بالتركيز عمى فئة الأطفال الذين يعانون من الشمل الدماغي 

 التشنجي وسوف نقوم بتناولو بشىء من التفصيل:
ؿ الأكثر شيوعًا، ويرتبط بالاختلاؿ في مسار القشرة الشمؿ الدماغي التشنجي: وىو الشك -

المخية ، التي تؤدي إلى تناغـ العضلات وىي المسؤولة عف التفكير وأداء الأعماؿ 
 Pirilä& van der)والحركات الإرادية والكلاـ والتحكـ العاطفي، واستمرار ردود الأفعاؿ

Meere,2011,818)، ( مف المصابيف بالشمؿ الدماغي، ٓٛ-% ٓٚ)ويمثموف حوالي%
وفيو تكوف العضلات متيبسة، مما يجعؿ الحركة صعبة، وتتأثر كؿ مف القدميف بالشمؿ 

لات مشدودة في الرجميف التشنجي، وقد يعاني الأطفاؿ مف صعوبة المشي، لأف العض
كبتيف، وفي نحو الر حيث تجعؿ الرجميف تدور لمداخؿ وتتحركاف في حركة مقصية والوركيف؛

الشمؿ النصفي التشنجي(، وغالبًا يتأثر رى يتأثر جزء واحد فقط في الجسـ)الحالات الأخ
الذراع أكثر مف الرجؿ والأكثر خطورة ىو الشمؿ الرباعي التشنجي، حيث تتأثر الأطراؼ 

 (.ٙص، ٕ٘ٓٓالأربعة والجذع )الخفش، وىناندة، 

 (: Ferrari and Cioni,2010,p.18وينقسـ ىذا النوع إلى ثلاثة أنواع فرعية )
الشمؿ الدماغي التشنجي الثنائي: وفيو تشمؿ اضطرابات قوة العضلات الشاممة عمى الأربعة  ( أ)

 أطراؼ، مع وجود ضعؼ شديد في الأطراؼ السفمية.

الشمؿ الدماغي التشنجي الرباعي: وفيو تكوف اضطرابات الحركة وقوة العضلات ضعيفة،  ( ب)
 اضحة منذ ولادة الطفؿ.ولا تكوف متساوية، وتكوف و 
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الشمؿ الدماغي التشنجي النصفي: وفيو تكوف أعطاب الدماغ في جانب واحد، ويتأثر ىذا    ( ج)
 لعموية أكثر مف الأطراؼ السفمية.الجانب مف الجسـ، ويظير تشنج الأطراؼ ا

 : الشمؿ الدماغي تبعًا لشدة الأصابة تصنيؼ  -
نواع التالية) الصفدي، الإعاقة الحركية إلى الأبعًا لشدة ت التشنجي يصنؼ الشمؿ الدماغي

 (: ٖ٘ص، ٕٚٓٓ
  الشمؿ الدماغي البسيط: يعاني الطفؿ المصاب بالشمؿ الدماغي البسيط مف مشكلات بسيطة

لا تستمزـ العلاج، فيو يستطيع الاعتناء بنفسو، ويستطيع المشي دوف استخداـ أجيزة أو 
 أدوات مساندة.

 وف النمو الحركي في الشمؿ الدماغي المتوسط بطيئًا جدًا، إلا الشمؿ الدماغي المتوسط: يك
أف الأطفاؿ المصابيف بيذا النوع تتطور لدييـ القدرة عمى ضبط حركة العضلات الدقيقة 
ويتعمموف المشي في النياية باستخداـ أدوات مساندة أحيانًا، وبشكؿ عاـ فيؤلاء الأطفاؿ 

 المشكلات المتعمقة بالكلاـ والعناية بالذات. بحاجة إلى الخدمات العلاجية لمتغمب عمى
  الشمؿ الدماغي الشديد: تكوف الإعاقة الحركية شديدة فتحد مف قدرة الطفؿ عمى العناية

الذاتية، والحركة المستقمة والكلاـ، لذا فيؤلاء الطفاؿ بحاجة إلى علاج مكثؼ ومنظـ 
 ومتواصؿ.

 Levitt&Addison,2019,p.26; Dan)وحوؿ مظاىر الشمؿ الدماغي اتفؽ كؿ مف 

et al.,2014,p.28)  إلي أف ىذا الاضطراب لو العديد مف المظاىر التي تميزه عف غيره فإف
الشمؿ الدماغي يحدث تمؼ في الدماغ، ويأتي في مقدمة ىذه المظاىر القصور الممحوظ في 

ىامة حيث تمكف الأفراد  الذاكرة الدلالية، وترتبط الذاكرة الدلالية بالإدراؾ الذي يعد عممية معرفية
مف تحميؿ العالـ الخارجي، ولا تعمؿ ىذه العممية لوحدىا بؿ يشترؾ معيا الانتباه، والتركيز لدى 
الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي؛ ونتيجة قصور الذاكرة الدلالية لدى ىؤلاء الأطفاؿ فأف ىذا الأمر 

  يؤدى إلى شعورىـ بصعوبة شديدة في إدراكيـ للأشياء.
 ئص الضرورية لمقصص الرقمية التفاعمية للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا: الخصا

 ينبغي لمقصص الرقمية التفاعمية أف:
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عادة صياغتيا رقميًا،  - استكشاؼ القصص الأكثر شيرة لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي وا 
 ياؿ واقع تعميمي.ومنيا سيركز الطفؿ عمى المغة أكثر مف الأحداث، وبالتالي سيكوف الخ

البصري لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ  الانتباه تحتوى عمى صور ومشاىد ممونة وشيقة لجذب  -
 الدماغي المعاقيف عقميًا.

الألواف الجذابة/ الأشكاؿ لمثير ليذه القصص: البعد البصري)الاستثمار في الجانب ا -
مغامرات القصة، بالإضافة إلى الأصمية(، والبعد السمعي)الموسيقي( التعزيز والتشويؽ في 
 الجانب العاطفي والقيـ الأخلاقية التي تنقميا ىذه القصص.

( إلى فعالية استخداـ اليالوجراـ لتنمية الانتباه لدى الأطفاؿ ٕٛٔٓوىدفت دراسة متولي)
 ذوي الشمؿ الدماغي، وكذلؾ تقديـ برنامج باستخداـ تقنية اليالوجراـ لتنمية الانتباه لدى الأطفاؿ
ذوي الشمؿ الدماغي، وأسفرت الدراسة عف مجموعة مف النتائج أىميا: أف إجراءات البرنامج 
جاءت مناسبة لقدرة وامكانات الأطفاؿ، مما أدى ذلؾ إلى تحسف الانتباه لدييـ، حيث أنو يمكف 

فؿ في اداء ميمة تحسيف ميارات الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي الخاصة بالانتباه عندما ينجح الط
 مف خلاؿ تقديـ اجراءات جديدة لمتدريب. نتقؿ لميمة أخرىي

 : شروط استخدام القصص الرقمية التفاعمية
وىناؾ مجموعة مف الشروط في كيفية استخداـ القصص الرقمية التفاعمية في التعميـ 

 (: ٘ص، ٕٛٔٓوالتدريب مع ذوي الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ، ومنيا ما يمي)محمود،
 بيف القصص الرقمية التفاعمية وميارات الدرس.الارتباط  -
 .للأطفاؿالعمري والعقمي والثقافي  اسبة فكرة القصص وأحداثيا لممستوىمن -
 أف يتناسب زمف عرض القصص الرقمية التفاعمية مع الفكرة التي تعالجيا. -
 المعقد. منطقي لأحداث القصص مف البسيط إلىالترتيب ال -
المعالجة الواقعية لمموقؼ التعميمي بحيث تجسد  مية عمىتركز القصص الرقمية التفاعأف  -

 الميارات أو الأفكار أماـ المتعمميف.
، خاصة الأطفاؿعامؿ الإثارة والتشويؽ لجذب انتباه  تواء القصص الرقمية التفاعمية عمىاح -

 .الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا أنيـ مف ذوي 
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ريب لتق الأطفاؿالرقمية بأحداث مف بيئة وثقافة  عرض الفكرة أو الميارات في القصص -
زالة عقبات الفيـ.  المفاىيـ وا 

إلى زيادة الكفاءة الذاتية للأطفاؿ ذوي الشمؿ   .Hellwig et al (2020)وأشارت دراسة 
ليومية، وتوصمت الدماغي، والتي يمكف أف تساعد في الآمتثاؿ لمعلاج، وتحسيف نوعية حياتيـ ا

أف تصميـ لعبة رقمية لذوي الشمؿ الدماغي قد يعزز مف نجاح العلاج الرقمي  نتائج الدراسة إلى
 ونوعية حياتيـ.

 مميزات القصص الرقمية التفاعمية للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا: 
 :Alkhlili, 2018,p.70)ىناؾ عدة مميزات يمكف تمخيصيا في النقاط التالية )

يا سيناريو تقدـ للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا لالاختلاؼ: كؿ قصة رقمية  -
 .مختمؼ عف القصص الأخرى

تناسب مع وفقًا لما يإنشاء القصص الرقمية التفاعمية  الخصوصية(: يمكفالفروؽ الفردية)  -
مكانيات   الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.مستوى قدرات وا 

معممات تحفيز الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا مف المشاركة: يمكف لممعمميف وال -
 الرقمية. اـ القصصدخلاؿ القصص التي سمعوىا أو شاىدوىا، واشاركيـ في كيفية استخ

التعمـ النشط: يتعمـ الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ  -
 ة.أنظمة تعميمية تفاعمية متنوعة كالقصة الرقمي

 المناقشة: فالقصص الرقمية التفاعمية تسمح بالتعاوف مع المعمميف والمعممات. -
 أنواع القصص الرقمية التفاعمية المقدمة للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا:

القصص الرقمية الشخصية: ىي التى تحتوي عمى سرد قصصي للأحداث اليامة في حياة  -
أحد الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاؽ عقميًا، ومف خلاؿ عرضيا عمى الأطفاؿ الآخريف 
تسيـ في التأثير عمى حياتيـ؛ نتيجة استخداـ أساليب الإيحاء، أو التقمص، أو التعاطؼ. 

(Robin,2008,p.224)            
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القصص الرقمية الموجية: ىي قصة صممت لتعميـ واكساب الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  -
 Somdee) دريبيـ عمى ممارسة سموكيات مرغوبةالمعاقيف عقميًا مفاىيـ حياتية، وت

Suppasetserees,2013,p.167)    
القصص الرقمية الفكاىية: ىي قصة ذات فائدة كبري لمطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاؽ  -

عقميًا، وتستحؽ التكرار والإعادة التي يطمبيا الصغار، وتمكف قيمتيا في تمريف عضلات 
ية القصص الفكاىية لأطفالنا في ظؿ ما يواجيونو مف الصوت والاسترخاء، وتبدو أىم

الفكاىية اليادفة التي تروح ،  ضغوط في شتي جوانب الحياة، ومف ىنا تأتي القصص
 .(ٚٗٔص، ٕٗٓٓوترفو، وتخرج المشاعر وتقنف الانفعالات)إسماعيؿ،

ويتضح مما سبؽ أف الأنشطة التي يتـ تنفيذىا بالمدارس والمراكز الخاصة بالأطفاؿ 
ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، يجب أف تركز عمى القصص الرقمية التفاعمية لما ليا مف 
دراكيـ لمعالـ المحيط بيـ، حيث  أىمية بقدر كبير في حياتيـ منذ الصغر، وتمكنيـ مف النمو وا 

الرقمية التفاعمية متعددة الوسائط ليؤلاء الأطفاؿ، وينبغى تحويؿ السرد القصصي  أف القصص
الكلاسيكي إلى مشيد افتراضي يتـ عرضو عمى شاشات صغيرة ومتوسطة مثؿ: شاشات 
اليواتؼ الذكية، لضماف التفاعؿ مف خلاؿ نظاـ تتبع ينظر إليو الطفؿ، ومف ىذا يستفيد مف 

محددة مسبقًا مف الصور تي يمكف اختيارىا مف مجموعة أشكاؿ مختمفة مف الوسائط ال
 تفاعمية.مما يتيح الاستفادة مف تجربة وسائط متعددة والأصوات، 

 في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة أمكف صياغة الفروض الآتية: :فروض البحث
التجريبيػػة فػػي توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات أفػػراد المجموعػػة  -1

القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي عمػػى مقيػػاس الػػذاكرة الدلاليػػة بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج لصػػالح القيػػػاس 
 البعدي.

توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات أفػػػراد المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة  -0
لصػالح أفػراد والضابطة عمى مقياس الػذاكرة الدلاليػة فػي القيػاس البعػدي بعػد تطبيػؽ البرنػامج 

 المجموعة التجريبية.
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات أفػراد المجموعػة التجريبيػة فػي  -9
 القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الذاكرة الدلالية.

 :إجراءات البحث
البرنامج  ستقؿ)اسْتُخْدِـ المنيج شبو التجريبي، لمتحقؽ مف أثر المتغير المأولًا: منيج البحث: 

التابع)ميارات الذاكرة الدلالية(، وذلؾ ص الرقمية التفاعمية( في المتغير التدريبي القائـ عمى القص
مف خلاؿ التصميـ التجريبي لممجموعتيف، التجريبية والضابطة، وتـ إجراء القياس التتبعي لأفراد 

 المجموعة التجريبية بعد مرور شير مف انتياء القياس البعدي.
أُجري البحث عمى عينة مف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  ثانيًا: المشاركون في البحث:

فرع بني  –واحة نور الحياة الخيرية لتأىيؿ أطفاؿ الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، بجمعية 
 عمى النحو التالي: سويؼ 

  :عينة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث ( أ)
( طفلًا مف ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف ٜٙمف)مترية لمبحث العينة السيكو تكونت 

ذكائيـ ( أطفاؿ معامؿ ٛحيث تـ تطبيؽ مقياس الذكاء ستانفورد بينيو عمييـ فتـ استبعاد)عقميًا، 
 ( ومف ىنا اصبحت العينةٓٚكاف معامؿ ذكائيـ أعمى مف ) طفلاً ( ٖٔو )، (ٓ٘كاف أقؿ مف )

وتـ تطبيؽ مقياس مف ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، طفلًا ( ٛٗ)الأساسية مكونة مف 
صبحت العينة أفترتفع لدييـ درجة الذاكرة الدلالية،  طفلاً ( ٕٖيـ فتـ استبعاد )يعمالذاكرة الدلالية 

البحث يـ كعينة أساسية في ي، تـ الاعتماد عمطفلًا مف ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا( ٙٔ)
عمى درجات شديدة الانخفاض عمى الدرجة الكمية لمقياس الذاكرة الدلالية  واوقد حصم الحالي،

 (.8ٕٜٓ( وانحراؼ معياري بمغ )8٘ٔٛ%(، وبمتوسط حسابي بمغ )8ٕٙٙٙبنسبة مئوية بمغت )
 )ب(عينة البحث الأساسية:  

معاقيف عقميًا، الدماغي الشمؿ الذوي مف  طفلاً ( ٙٔمف)عينة البحث الأساسية تكونت 
( ٜ–ٙبيف)الزمنية  وتراوحت أعمارىـ انخفضت درجاتيـ عمى مقياس الذاكرة الدلالية،ممف 
-٘٘ومعامؿ ذكائيـ بيف) (٘ٔ.ٔ) قدره وانحراؼ معياري ،(ٛٛ.ٚبمتوسط حسابي قدره )، أعواـ
أطفاؿ، ( ٛوعددىـ)ميف إلي مجموعتيف متكافئتيف: المجموعة التجريبية، ( درجة، وتـ تقسيٓٚ
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أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة  تكافؤ( أطفاؿ، وقد تـ ٛة، وعددىـ)والمجموعة الضابط
 قبؿ التطبيؽ عمى النحو التالي:  

 أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة قبل التطبيق عمى مقياس الذاكرة الدلالية. تكافؤ ( أ)
 (1جدول )

 (8=  0= ن 1)نالمجموعتين)التجريبية والضابطة( في الذاكرة الدلالية قبل التطبيق   التكافؤ بين 

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 متوسط
 الرتب 

 مجموع 
 الرتب

u z 
 مستوى
 الدلالة

 البعد المفظي
 لمذاكرة الدلالية  

 00.22 5.57 2.51 5.07 التجريبية
00.2 2.525 2.752 

 52.22 3.07 2.79 5.72 الضابطة غير دالة
 البعد البصري 
 لمذاكرة الدلالية 

 52.72 8.81 1.25 5.72 التجريبية
03.7 2.055 2.538 

 07.72 8.13 1.20 5.98 الضابطة غير دالة
 البعد السمعي 
 لمذاكرة الدلالية 

 02.22 8.22 2.51 5.57 التجريبية
08.2 2.251 2.501 

 50.22 3.22 2.39 8.22 الضابطة غير دالة
 البعد المفظي بصري 

 لمذاكرة الدلالية 
 00.22 5.57 2.83 0.57 التجريبية

00.2 2.003 2.752 
 52.22 3.07 1.19 5.19 الضابطة غير دالة

 البعد السمعي
 بصري لمذاكرة الدلالية  

 52.22 3.07 2.83 5.57 التجريبية
00.2 2.082 2.752 

 00.22 5.57 2.39 5.72 الضابطة دالةغير 

 الدرجة الكمية
 07.22 8.19 0.02 95.22 التجريبية

03.2 2.918 2.538 
 51.22 8.88 0.70 95.72 الضابطة غير دالة

 ( أنػو لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطات رتػب درجػاتٔيتضح مػف جػدوؿ )
وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى تكػػػػافؤ عمػػػػى مقيػػػػاس الػػػػذاكرة الدلاليػػػػة، المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة  أفػػػػراد

المجموعتيف)التجريبية والضابطة( في التطبيػؽ القبمػي، الأمػر الػذي يميػد لمتطبيػؽ العممػي بصػورة 
 منيجية صحيحة.

أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة قبل التطبيق من حيث العمر الزمني،  تكافؤ ( ب)
 عامل الذكاء.وم
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 (0جدول )
 )التجريبية والضابطة( في العمر الزمني، ومعامل الذكاءقبل التطبيق ينجموعتالمالتكافؤ بين 

 (8=  0= ن 1)ن                                                                                             

( أنػػػو لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات رتػػػب ٕيتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ )
وىػذا  العمػر الزمنػي، معامػؿ الػذكاء، :المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي كػؿ مػفأفػراد درجات 

في التطبيؽ القبمي، الأمر الذي يميد لمتطبيؽ يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف )التجريبية والضابطة( 
 .العممي بصورة منيجية

  :أدوات البحث
 (.0الذاكرة الدلالية:)إعداد/ الباحِثً(. ممحق)مقياس  -1
اعْتُمد في بناء المقياس عمى الأطر النظرية والدراسات السابقة التي  خطوات بناء المقياس: 

(، ودراسة ٕٔٔٓ، ودراسة عبدالعزيز)Adlam et al(2010)دراسة، مثؿ الذاكرة الدلالية تناولت 
وفي ضوء  (،ٜٕٔٓ)، ودراسة شاىيف وآخروفet al(2017)  Vallet(، ودراسةٕ٘ٔٓسعيد)

 ذلؾ تـ صياغة عبارات المقياس. 
(عبارة في صورتو النيائية، موزعة عمى أبعاد المقياس ٖٓيتكوف المقياس مف)وصف المقياس: 

(، والبعد ٙ-ٔالأوؿ)البعد المفظي لمذاكرة الدلالية(، ويتضمف العبارات مف)الخمسة، ىي: البعد 
(، والبعد الثالث)البعد ٕٔ-ٚالثاني)البعد البصري لمذاكرة الدلالية(، ويشمؿ العبارات مف )

(، والبعد الرابع )البعد المفظي بصري ٛٔ-ٖٔالسمعي لمذاكرة الدلالية(، ويتضمف العبارات مف)
(، والبعد الخامس)البعد السمعي بصري لمذاكرة ٕٗ-ٜٔة(، ويتضمف العبارات مف)لمذاكرة الدلالي

 (.ٖٓ- ٕ٘الدلالية(، ويتضمف العبارات مف )
 الكفاءة السيكومترية لممقياس:

المتوسط  المجموعة المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 u z الرتب

 مستوى
 الدلالة

العمر 
 الزمني

 07.22 8.19 1.93 5.57 التجريبية
03.2 2,997 2.538 

 51.22 8.88 2.39 8.22 الضابطة غير دالة

معامل 
 الذكاء

 02.72 8.20 1.23 05.07 التجريبية
08.7 2.225 2.501 

 51.72 8.32 1.91 05.72 الضابطة غير دالة
 51.72 8.32 1.22 119.07 الضابطة
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 قاـ الباحث بالتحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لممقياس مف خلاؿ الطرؽ الآتية: 
( مف أساتذة الصحة ٓٔ)تـ عرض المقياس عمى  آراء المحكمين والخبراء: ( أ)

( لمتحقؽ مف دقة صياغة العبارات وتناسبيا مع كؿ بعد مف ٔالنفسية وعمـ النفس التربوي)ممحؽ،
-% ٓٛأبعاد المقياس، وقد ترواحت نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى عبارات المقياس ما بيف)

  %(، وأجريت التعديلات والملاحظات المطموبة في ضوء آرائيـ.ٓٓٔ
 حساب الاتساق الداخمي: )ب(

قػػاـ الباحػػث بػػالتحقؽ مػػف الاتسػػاؽ الػػداخمي مػػف خػػلاؿ إيجػػاد  :لممفاارداتالاتساااق الااداخمى  -1
بػيف درجػات كػؿ بنػد والدرجػة الكميػة لمقيػاس الػذاكرة الدلاليػة،  (Pearson)معامؿ ارتباط بيرسػوف 

 ( يوضح ذلؾ:ٖوالجدوؿ)
 ( 9جدول )

 (92)ن =                 الذاكرة الدلاليةمعاملات الارتباط بين درجات كل بند والدرجة الكمية لمقياس       

 البند المفظي 
 لمذاكرة الدلالية 

 البند البصري 
 لمذاكرة الدلالية 

البند السمعي 
 لمذاكرة الدلالية 

البند المفظي بصري  
 لمذاكرة الدلالية 

البند السمعي 
بصري لمذاكرة 

 الدلالية 

 معامل  م
 الارتباط

 معامل م
 الارتباط 

 معامل  م
 الارتباط

 معامل م
 الارتباط 

 معامل م
 الارتباط 

1 2.007** 1 2.285** 1 2.709** 1 2.090** 1 2.009** 
0 2.781** 0 2.708** 0 2.712** 0 2.235** 0 2.720** 
9 2.270** 9 2.090** 9 2.708** 9 2.790** 9 2.758** 
2 2.928* 2 2.757** 2 2.201** 2 2.752** 2 2.708** 
7 2.721** 7 2.732** 7 2.938** 7 2.030** 7 2.002** 
0 2.038** 0 2.772** 0 2.752** 0 2.771** 0 2.759** 

 2,27** دالة عند مستوى دلالة                           2,21* دالة عند مستوى دلالة 
معاملات ارتباطيا موجبة ودالة  الذاكرة الدلاليةمقياس بنود ( أفَّ كؿ ٖيتضح مف جدوؿ )

 (، أى أنَّيا تتمتع بالاتساؽ الداخمي.٘ٓ.ٓ، ٔٓ.ٓعند مستوىيف ) اإحصائيً 
 باسػتخداـ مُعامػؿتػـ حسػاب معػاملات الارتبػاط : مع الدرجة الكمية الاتساق الداخمى للأبعاد)ج( 

ببعضػػػيا الػػػبعض مػػػف ناحيػػػػة، الػػػػذاكرة الدلاليػػػة بػػػيف أبعػػػاد مقيػػػاس  (Pearson)بيرسػػػوف ارتبػػػاط 
 :( يوضح ذلؾٗوارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف ناحية أخرى، والجدوؿ )
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 (2جدول )
 (92)ن =      الذاكرة الدلالية                مصفوفة ارتباطات مقياس                               

 (2.21** دال عند مستوى دلالة )
ممػػا يػػدؿ ، (ٔٓ.ٓ( أفَّ جميػػع معػػاملات الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى )ٗيتضػػح مػػف جػػدوؿ )

 بالاتساؽ الداخمي. مقياس الذاكرة الدلاليةعمى تمتع 
 صدق المقياس:

بػيف درجػات  (Pearson)تـ حساب معامػؿ الارتبػاط بطريقػة بيرسػوف صدق المحك الخارجي:  -
)إعػػػداد الباحػػػث( ومقيػػػاس الػػػذاكرة عينػػػة التحقػػػؽ مػػػف الكفػػػاءة السػػػيكومترية عمػػػى المقيػػػاس الحػػػالي 

( وىػػي ٔٗٙ.ٓ( كمحػػؾ خػػارجي وكانػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط )ٕٛٔٓجػػابر،  )إعػػداد/ الدلاليػػة
 ( مما يدؿ عمى صدؽ المقياس الحالي.ٔٓ.ٓدالة عند مستوى )

ّـَ ذلػػؾ بحسػػاب ثبػػات مقيػػاس  ثالثاًاا: حساااب ثبااات المقياااس: مػػف خػػلاؿ إعػػادة الػػذاكرة الدلاليػػة تػػ
ونبػػاخ والتجزئػػة النصػػفية وذلػػؾ كر  –تطبيػػؽ المقيػػاس بفاصػػؿ زمنػػي قػػدره أسػػبوعيف، وبطريقػػة ألفػػا 

 (:٘عمى عينة التحقؽ مف الخصائص السيكومترية، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )
 

 الكلية الخامس الرابع الثالث الثاني الأول أبعاد المقياس م

1 
البعد اللفظي 

للذاكرة 
 الدلالية

-      

2 
البعد البصري 

للذاكرة 
 الدلالية

46647*
* 

-     

3 
البعد السمعي 

للذاكرة 
 الدلالية

465.2*
* 

466.2** -    

4 

البعد اللفظي 
بصري 
للذاكرة 
 الدلالية

46663*
* 

46647** 
46517*

* 
-   

5 

البعد السمعي 
بصري 
للذاكرة 
 الدلالية

46531*
* 

4662.** 
46632*

* 
46663*

* 
-  

 الدرجة الكلية
465.7*

* 
46642** 

465.1*
* 

4655.*
* 

46647
** 

- 
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 (7جدول )
 الذاكرة الدلالية نتائج الثبات لمقياس 

إعادة  أبعاد المقياس م
 التطبيق

معامل 
 ألفا 

 التجزئة النصفية
 -سبيرمان
 جتمان براون

 2.813 2.875 2.508 2.802 البعد المفظي لمذاكرة الدلالية  1
 2.539 2.821 2.532 2.032 البعد البصري لمذاكرة الدلالية  0
 2.895 2.853 2.571 2.520 البعد السمعي لمذاكرة الدلالية  9
 2.801 2.805 2.530 2.500 البعد المفظي بصري لمذاكرة الدلالية  2

البعد السمعي بصري لمذاكرة  7
 2.820 2.889 2.505 2.571 الدلالية 

 2.870 2.835 2.820 2.820 الدرجة الكمية

( أفَّ معػػاملات الثبػػات مرتفعػة، ممػػا يعطػػي مؤشػػرًا جيػػدًا لثبػػات ٘يتضػح مػػف خػػلاؿ جػػدوؿ )
 المقياس، وبناءً عمىو يمكف العمؿ بو.

 وآخروف أبو النيؿتقنيف: تعريب و / )الصورة الخامسة( و لمذكاءبيني –مقياس ستانفورد  -0
(ٕٓٔٔ.) 

، تحميميالاستدلاؿ ال :إلي قياس خمسة عوامؿ أساسية ىي ييدؼاليدف من المقياس: 
ويتوزع كؿ عامؿ  والمعمومات، المكانية، والذاكرة العاممة، –الاستدلاؿ الكمي، المعالجة البصرية 
 المجاؿ المفظي والمجاؿ غير المفظي.  مف ىذه العوامؿ عمى مجاليف رئيسيف:

بينيو) الصورة الخامسة( بشكؿ فردي لتقييـ الذكاء  -يُطبؽ مقياس ستانفورد وصف المقياس:
  ( عامًا فما فوؽ. ٘ٛ: ٕوالقدرات المعرفية، وىو ملائـ للأعمار مف سف)

إعادة التطبيؽ تـ حساب الثبات للاختبارات الفرعية المختمفة بطريقتي و ثبات وصدق المقياس: 
والتجزئة النصفية المحسوبة بمعادلة ألفا كرونباخ، وتراوحت معاملات الثبات باستخداـ طريقة 

طريقة التجزئة النصفية بيف بمعاملات  فكما تراوح ،(ٜٛٛ.ٓو  ٖ٘ٛ.ٓإعادة التطبيؽ بيف )
 .(ٜٜٔ.ٓو  ٓٚٛ.ٓومعادلة ألفا كرونباخ والتي تراوحت بيف ) ،(ٜٜٚ.ٓو  ٜٗ٘.ٓ)
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أو  عف طريؽ إعادة الاختبار أكاف أف المقياس يتسـ بثبات مرتفع سواءً  ىير النتائج إلوتش
فقد تراوحت معاملات الثبات عمى كؿ  ،ريتشاردسوف –التجزئة النصفية باستخداـ معادلة  كودر 

 (. 8ٜٛٓإلي  8ٖٛٓاختبارات المقياس ونسب الذكاء والعوامؿ مف )
: الأولى ىي صدؽ التمييز العمري حيث تـ قياس كما تـ حساب صدؽ المقياس بطريقتيف

قدرة الاختبارات الفرعية المختمفة عمى التمييز بيف المجموعات العمرية المختمفة وكانت الفروؽ 
والثانية ىي حساب معامؿ ارتباط نسب ذكاء المقياس ، (ٔٓ.ٓجميعيا دالة عند مستوى )

(، وىي معاملات صدؽ مقبولة ٙٚ.ٓو  ٗٚ.ٓبالدرجة الكمية لمصورة الرابعة وتراوحت بيف )
 ارتفاع مستوى صدؽ المقياس. ىعاـ وتشير إلو بوج
 القصص الرقمية التفاعمية )إعداد/ الباحث(:القائم عمى  البرنامج التدريبي -9

التدريبي القائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية  ييدؼ البرنامج:اليدف العام لمبرنامج التدريبي
عاقيف عقميًا، ويسعي الشمؿ الدماغي المالأطفاؿ ذوي  لدى ةالدلالي رةالذاكميارات  إلى تحسيف
 تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ تحقيؽ الأىداؼ الفرعية الآتية:  البرنامج إلى

 :لمبرنامج الفرعيةالأىداف 
 .الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا عينة مف لدى الدلالية لمذاكرة المفظيتحسيف البعد  -
 .الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا عينة مف لدىالبعد البصري لمذاكرة الدلالية تحسيف  -
 .ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًالدى عينة مف الأطفاؿ  البعد السمعي لمذاكرة الدلاليةتحسيف  -
المعاقيف الشمؿ الدماغي لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي  المفظي بصري لمذاكرة الدلاليةتحسيف البعد  -

 عقميًا.
الشمؿ الدماغي المعاقيف لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي  السمعي بصري لمذاكرة الدلاليةتحسيف البعد  -

 عقميًا.
فػػػي بنػػػاء البرنػػػامج التػػػدريبي القػػػائـ عمػػػى  اسػػػتفاد الباحػػػث مصادر إعداد البرنامج التدريبي: 

القصص الرقمية التفاعمية مف خػلاؿ الاطلاػلاع عمػى العديػد مػف الأطػر النظريػة والأبحػاث السػابقة 
التي تناولت التدخلات القائمة عمى القصص الرقمية التفاعمية، ومػف أىميػا عمػى سػبيؿ المثػاؿ لا 

الطيػب ،  )aller et al,2009W; 2014,Silva ; 2018,AdigÜzel& Kumkaleالحصػر
 (. ٖٕٕٓ، أبوطالب، ٖٕٕٓ، الددموني وأحمد،ٕٕٓٓوعبد الحميد، 
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يقػوـ البرنػامج الحػالي عمػػى مجموعػة مػف الأسػس التػي يمكػػف الأساس التاي يقاوم عمييااا البرناامج: 
 إجماليا فيما يمي:

 الأسس العامة:   ( أ)
عقميًػػا، والمرحمػػة العمريػػة مراعػػاة خصػػائص وسػػمات الأطفػػاؿ ذوي الشػػمؿ الػػدماغي المعػػاقيف  -1

 ليؤلاء الأطفاؿ، إلى جانب توفير الوقت الكافي المناسب لاكتسابيـ أنشطة البرنامج.
يؤكػػد البرنػػامج التػػدريبي القػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة التفاعميػػة عمػػى ضػػرورة تكػػويف علاقػػة  -0

 مينية ناجحة بيف الباحث والأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.
عمى ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ والتدرج فػي الأنشػطة  يؤكد البرنامج التدريبي -9

 مف السيؿ إلى الصعب، ومف المحسوس إلى المجرد.
 الأسس النفسية:  ( ب)
  .عيـالتأكيد عمى استخداـ بعض فنيات تعديؿ السموؾ كالتعزيز لزيادة دافعية الأطفاؿ وتشجي -1
 الدماغي.مراعاة الخصائص النفسية للأطفاؿ ذوي الشمؿ  -0
 مساعدة الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي عمى تحسيف مياراتيـ وتطوير ذواتيـ. السعي إلى -9
 الأسس التربوية:   ( ج)

 مناسبة جمسات البرنامج لتحسيف مستوى الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.  -1
 لدلاليػػة لتفػػادىجمسػػات البرنػػامج التػػدريبي القػػائـ عمػػى الػػذاكرة ا التنويػػع فػػي الفنيػػات ومحتػػوى -0

 تسرب الممؿ لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.
دراسػي محػدد، إنمػا يكػوف قائمًػا عمػى أنشػطة تشػمؿ محتػوى  لا يرتبط برنػامج البحػث بمحتػوى -9

 عاـ يشمؿ الصور والأرقاـ والأشكاؿ والرموز والألواف والاتجاىات.
 نظري لمبرنامج التدريبي: )د( الأساس ال

يقوـ الأساس النظري لمبرنامج التدريبي عمى القصص الرقمية التفاعمية، الأمر الذي  
، والإنسانية، والسموكية، وتؤكد تكويف اتجاىات الطفؿ الاجتماعية يجعميا تسيـ إلى حد بعيد في

وبالمقارنة بالقصص القصص الرقمية التفاعمية عمى ضرورة رفع مستوى المعرفة لدى الأطفاؿ، 
التقميدية ينظر إلى جميورىا عمى أنيـ مستمعيف ومتعمميف يمكنيـ التفاعؿ في تشكيؿ 

            .(Dorner et al.,2002,p.47)القصص
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 وصف البرنامج التدريبي:
جمسػات فػى الأسػبوع الواحػد،  ثػة( جمسة تدريبيػة بمعػدؿ ثلاٖ٘تكوف البرنامج التدريبي مف) 

وبػػذلؾ اسػػتغرؽ تطبيػػؽ البرنػػامج اثنػػا عشػػر أسػػبوعًا، وقػػد تػػـ تقسػػيـ البرنػػامج التػػدريبي إلػػى أربعػػة 
محاور أساسية يمثؿ كؿ بعد منيػا عنصػرًا مػف عناصػر الػذاكرة الدلاليػة فػي ضػوء القصػة الرقميػة 

)المفظػي( لمػذاكرة الدلاليػة، ويمثمػو  التفاعمية، وكانت عمى النحو التالي: الربط الػدلالي الفونولػوجي
-ٔٔ) فاكرة البصػػرية ، ويمثمػػو الجمسػػات مػػ(، والمحػػور الثػػاني: الفيػػـ والػػذٓٔ-ٔالجمسػػات مػػف )

(، والمحػور الرابػع: ٕٙ-ٜٔ(، والمحور الثالث: الفيـ والذاكرة السمعية ، ويمثمو الجمسات مف)ٛٔ
 (.ٖ٘-ٕٚيمثمو الجمسات مف )الوعي والإدراؾ المفظي سمعي بصري لمذاكرة الدلالية، و 

 مراحل تطبيق البرنامج: 
ىداؼ مرحمة التصميـ: وفييا تـ وضع الخطوط العريضة لما ينبغى أف يحتويو البرنامج مف أ -

البرنػػػامج لتحسػػػيف بعػػػض ميػػػارات الػػػذاكرة الدلاليػػػة لػػػدى  ومػػػادة عمميػػػة وأنشػػػطة، حيػػػث سػػػعى
 الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.

عػػداد مرحمػػة ا - لإعػػداد: وتػػـ فييػػا تجميػػع وتجييػػز متطمبػػات التصػػميـ مػػف صػػياغة الأىػػداؼ، وا 
الأنشطة التعميمية المقدمة عف طريؽ القصص الرقميػة التفاعميػة، ومػا يمػزـ ذلػؾ مػف العػرض 

 وتقديـ التعزيز مف أصوات وصور ثابتة ومتحركة.
ييا التعارؼ بيف الباحث مرحمة البدء: وتضمنت ىذه المرحمة في الجمسة الأولي، والتي تـ ف -

وأفراد المجموعة التجريبية مف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، وتكويف علاقة 
عطاء فكرة مبسطة عف أىداؼ البرنامج وأىميتو ومحتواه،  قائمة عمى التألؼ والمودة، وا 

 والاتفاؽ عمى نظاـ الجمسات ومواعيدىا، والمدة الزمنية لمبرنامج.
لتنفيذ: وتيدؼ ىذه المرحمة إلى تدريب الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي لتحسيف بعض مرحمة ا -

ميارات الذاكرة الدلالية لدييـ، وقد تـ في ىذه المرحمة تدريبيـ عمى ترديد الأسماء والربط 
الدلالي، والتكرار الدلالي، واستخراج الكممات المختمفة، وتصنيؼ الصور حسب الفئة التي 

 رتيب الصور، وذكر أسـ الشيء عند سماع صوتو.تنتمي إلييا، وت
مرحمػػػة الإنيػػػاء: وىػػػي المرحمػػػة الختاميػػػة التػػػي تػػػـ فييػػػا تمخػػػيص مػػػا تػػػـ اكتسػػػابو فػػػي جمسػػػات  -

البرنػػامج، وحػػث الأطفػػاؿ ذوي الشػػمؿ الػػدماغي المعػػاقيف عقميًػػا عمػػى تطبيػػؽ مػػا تعممػػوه أثنػػاء 
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 الجمسات فى حياتيـ اليومية.
مرحمػػة المتابعػػة: وقػػد تػػـ فػػي ىػػذه المرحمػػة التأكػػد مػػف مػػدى اسػػتمرارية البرنػػامج التػػدريبي مػػف  -

 خلاؿ التطبيؽ التتبعي لمقياس الذاكرة الدلالية. 
 حدود البرنامج: 

 تحدد البرنامج الحالي بالمتغيرات الآتية: 
الدماغي مف ذوي الشمؿ طفلًا ( ٙٔبمغ عدد المشاركيف فى البحث)الحدود البشرية:  -1

( عمى انخفاض درجاتيـ عمى مقياس الذاكرة ٜٙالمعاقيف عقميًا تـ اختيارىـ مف بيف)
الدلالية، وقد تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متجانستيف: مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة 

( أطفاؿ حيث تـ تعريض أطفاؿ المجموعة التجريبية لمبرنامج التدريبي ٛقواـ كؿ منيما)
 كرة الدلالية أما أطفاؿ المجموعة الضابطة لـ يتـ تعريضيـ لمبرنامج.القائـ عمى الذا

بجمعية القاعات التدريسية  احدىتـ إجراء جمسات البرنامج داخؿ الحدود المكانية لمبرنامج:  -0
 .فرع بني سويؼ -واحة نور الحياة الخيرية لتأىيؿ أطفاؿ الشمؿ الدماغي

مج التدريبي القائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية تـ تطبيؽ البرناالحدود الزمنية لمبرنامج:  -9
ـ بواقع ثلاث جمسات في ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓخلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي

( جمسة، تراوح ٖ٘الأسبوع الواحد، ولذلؾ استغرؽ تطبيؽ البرنامج اثنا عشر أسبوعًا بواقع )
 مف انتياء التطبيؽ.( دقيقة، وتمت المتابعة بعد شير ٓٙ-٘ٗ) زمف الجمسة بيف

الباحث قبؿ بداية كؿ جمسة تجييز الوسائؿ  راعيالأدوات المستخدمة في البرنامج:  -2
والأدوات التي تـ استخداميا، بحيث تكوف منتظمة بالترتيب حسب استخداميا خلاؿ الجمسة، 

 –جياز اللاب توب  -بوربوينت  –وذلؾ حفاظًا عمى زمف الجمسة وىي: ) شاشة عرض 
مجموعة مف  –مجموعة مف صور الحيوانات والطيور –و قصيرة ) أنيميشف( قصص فيدي

 -أقلاـ  –أوراؽ بيضاء وممونة  -صور لأعضاء جسـ الإنساف -صور الفواكو والخضروات
 مشغؿ صوتي(. –سبورة 

استخدـ الباحث التدريب القائـ عمى القصص الرقمية الأسموب التدريبي المستخدم:  -7
مو بطريقة جماعية لما في ذلؾ مف تفاعؿ بيف الباحث والأطفاؿ ذوي التفاعمية، وقد تـ تقدي

 الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا، ولما في ذلؾ مف تفاعؿ بيف الأطفاؿ وبعضيـ لبعض.
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 الفنيات المستخدمة في البرنامج:    
تعد التدخلات القائمة عمى القصص الرقمية التفاعمية أحد الأسػاليب الشػائعة التػي تسػتخدـ  
 ومنيا:  بعض ميارات الذاكرة الدلالية لتحسيف

يعػػرؼ التعزيػػز بأنػػو عمميػػة تػػدعيـ السػػموؾ المناسػػب أو زيػػادة   :Reinforcementالتعزيػػز  -
احتمػػػػػػالات تكػػػػػػراره فػػػػػػي المسػػػػػػتقبؿ بإضػػػػػػافة مثيػػػػػػرات إيجابيػػػػػػة أو إزالػػػػػػة مثيػػػػػػرات سػػػػػػمبية بعػػػػػػد 

فػي  نظػرًا لأىميتيػا (، ويرجع الباحث اسػتخدامو ليػذه الفنيػةٜٜٙص، ٕٕٓٓحدوثو)الصاوي،
ثابػة الأطفػاؿ ذوي الشػمؿ الػدماغي عمػى المشػاركة وأداء النشػاط بفعاليػة فػي  تشجيع وتحفيز وا 

أحسػػنت(، والثنػػاء عميػػو أو أعطائػػو بعػػض  –برافػػو  -البرنػػامج، وتحفيػػزه بكممػػة طيبػػة )شػػاطر
لمػػراد الحمػػوى أو منحػػو ىديػػة مناسػػبة، ممػػا يعػػزز أدائػػو ويدعمػػو ويدفعػػو إلػػى تكػػرار النشػػاط ا

 تعممو خلاؿ التطبيؽ. 
: تعػػػػرؼ النمذجػػػػة بأنيػػػػا الػػػػتعمـ مػػػػف خػػػػلاؿ ملاحظػػػػة Modelingالنمذجػػػػة )الػػػػتعمـ بالتقميػػػػد(  -

(، ويرجع الباحث استخدامو ليذه Macafee&Comeau,2020,p.205النماذج ومحاكاتيا)
بػرات الفنية نظرًا لأىميتيا في إكسػاب الأطفػاؿ ذوي الشػمؿ الػدماغي العديػد مػف المعػارؼ والخ

التػػػي تسػػػيـ فػػػي تحسػػػيف مسػػػتوى الػػػذاكرة الدلاليػػػة لػػػدييـ مػػػف خػػػلاؿ ملاحظػػػة الباحػػػث وتقميػػػده 
، وىذه العممية تُعد أساسية في ، ثـ يقوـ بتقميده مرة أخرىومحاكاتو، أو مشاىدة لنموذج بعينو

 معظـ مراحؿ التعمـ.
مػـ الأىػداؼ، : مف خػلاؿ التكػرار لمػنح الطفػؿ عػدة فػرص ومحػاولات تعRepetitionالتكرار  -

وبالتالى تصبح عممية التعمـ أسيؿ وأكثر فاعمية وتيدؼ إلى تحسيف قدرة الطفؿ عمى التػذكر 
والإدراؾ والانتباه، ويختمؼ عدد التكرار مف طفؿ لآخػر حسػب الفئػة العمريػة والفػروؽ الفرديػة 

 بيف الأطفاؿ.
طفػؿ بمؤشػرات أو دلالات : يتـ استخداـ التغذية المرتدة لتزويػد الFeedbackالتغذية المرتدة  -

حػػػوؿ السػػػموؾ الػػػذي قػػػاـ بػػػو، حيػػػث تمثػػػؿ التغذيػػػة المرتػػػدة أحػػػد وسػػػائؿ التفاعػػػؿ بػػػيف الباحػػػث 
والطفػؿ يػتـ مػف خلاليػػا التعميػؽ بشػكؿ مباشػر عمػػى السػموؾ الػذي قػاـ بػػو الطفػؿ بشػكؿ فػػوري 

 أكاف ىذا السموؾ مرغوب فيو، أو غير مرغوب فيو. سواءً 
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 جمسات البرنامج التدريبي: 
القصص  سات البرنامج التدريبي القائـ عمىيوضح الجدوؿ التالي مخططًا عامًا لجم 

الرقمية التفاعمية  لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 
 (.ٖ، ومرفؽ جمسات البرنامج )ممحؽ،المعاقيف عقميًا

 (0جدول )
 القصص الرقمية التفاعمية لتحسين الذاكرة الدلالية  القائم عمىسات البرنامج التدريبي المخطط العام لجم

محاور 
 البرنامج 

رقم 
 الجمسة 

 الجمسةأىداف 

المحور 
الربط الأول 

الدلالي 
 الفونولوجي
)المفظي( 
لمذاكرة 
الدلالية 

 الجمسات من    
(1-12) 

 

 

 

 وعرض محتوى البرنامج، التعارف بالأطفال عينة الدراسة والأخصائيين العاممين بالمركز 1

وتشجيع الأطفال عمى ترديد أسماء  ،سرد قصة قصيرة تركز عمى أسماء الحيوانات 0
تدريب الطفل عمى الربط الدلالي لاسم الحيوان بالمكان الذي ا، و وتكرارً ا الحيوانات مرارً 

 .يعيش فيو سواء المنزل أو الغابة
وتشجيع الأطفال عمى ترديد أسماء الطيور  ،سرد قصة قصيرة تركز عمى أسماء الطيور 9

 .والربط الدلالي بين اسم الطائر وصورتو في بطاقات العرض ا،وتكرارً  امرارً 
وتشجيع الأطفال عمى ترديد  ،سرد قصة قصيرة تركز عمى أسماء الخضراوات والفواكو 2

تدريب الطفل عمى الربط الدلالي لأسماء  ا،وتكرارً  اأسماء الخضراوات والفواكو مرارً 
 .التمييز بين الخضروات والفواكو، و وأسماء الفواكو ولونيا، الخضراوات ولونيا

تشجيع الأطفال عمى ترديد أعضاء ، و سرد قصة قصيرة تركز عمى أعضاء جسم الإنسان 7
وصورتو في  الجسمي والربط الدلالي بين اسم العضو ا،وتكرارً ا جسم الإنسان مرارً 

 .بطاقات العرض
تشجيع الأطفال عمى ترديد أسماء الألوان ، و سرد قصة قصيرة تركز عمى أسماء الألوان 0

 .سم المون وشكمو في بطاقات العرضأوالربط الدلالي بين  ا،وتكرارً  امرارً 
وتشجيع الأطفال عمى ترديد الأشكال ، سرد قصة قصيرة تركز عمى الأشكال اليندسية 5

 .والربط الدلالي بين الشكل اليندسي وصورتو في بطاقات العرضا، وتكرارً  االيندسية مرارً 
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التكرار الدلالي للأرقام من خلال الاستعانة بقصة قصيرة من خلال فيديوىات أنيميشن  8 
تدريب الطفل عمى ترديد الأرقام و  ،ر الأرقام الزوجية والأرقام الفرديةاتكر يتم تشرح و 

 والأرقام الزوجية مرة. ،مرةالفردية 
يقية لإنتاج التركيب الإيقاعي الدلالي من خلال فيديوىات أنيميشن بيا استخدام آلة موس 3

 .تدريب الطفل عمى تكرار تمك الإيقاعات كل مرة، و يقاعيةلإمجموعة من الأصوات ا

بيا مجموعة الإحساس والتمييز الفونولوجي من خلال الاستعانة بفيديوىات أنيميشن  12
 وبعد ،ويتم تدريب الطفل عمى تكرار تمك الكممات، من الكممات ذات الإيقاع المتطابق

 .يختبر في تمييزه لكممة غير متطابقة الإيقاع بين الكممات المتطابقة ذلك
محاور 
 البرنامج 

رقم 
 الجمسة

 ىدف الجمسة
 

المحور 
الثاني الفيم 

والذاكرة 
البصرية    

الجمسات من    
(11-18) 

 

القصيرة التي تركز عمى أسماء الحيوانات مع عرض الرقمية   إعادة سرد القصص 11
مع تدريب الأطفال عمى ، مع الاستعانة بفيديو أنيميشن، بطاقات وصور لتمك الحيوانات

 ييم من خلال الفيديو.تحديد أسماء الحيوانات المعروضة عم
أسماء الطيور مع عرض بطاقات وصور  القصيرة التي تركز عمى إعادة سرد القصص 10

تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الطيور ، و مع الاستعانة بفيديو أنيميشن، لتمك الطيور
 .يميالمعروضة عم

القصيرة التي تركز عمى أسماء الفواكو مع عرض بطاقات وصور  إعادة سرد القصص 19
الأطفال عمى تحديد أسماء الفواكو تدريب و  ،مع الاستعانة بفيديو أنيميشن ،لتمك الفواكو

 .يميالمعروضة عم
مع عرض بطاقات ، القصيرة التي تركز عمى أسماء الخضراوات إعادة سرد القصص 12

تدريب الأطفال عمى تحديد و  ،مع الاستعانة بفيديو أنيميشن ،وصور لتمك الخضراوات
 .يميأسماء الخضراوات المعروضة عم

عرض بطاقات ، و القصيرة التي تركز عمى أعضاء جسم الإنسان إعادة سرد القصص 17
تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء أعضاء جسم و  ،وصور لأعضاء جسم الإنسان

 .يميالإنسان المعروضة عم
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 ،الاستعانة بمعممة رياضيات تشرح وتكرر الأرقام الزوجية والأرقام الفردية للأطفال 10
عرض بطاقات و  ،والأرقام الزوجية مرة، الفردية مرة تدريب الطفل عمى ترديد الأرقامو 

 .للأرقام وتدريب الطفل عمى التمييز بين الأرقام الفردية والأرقام الزوجية وترتيبيا
عرض بطاقات وصور و  ،القصيرة التي تركز عمى أسماء الألوان إعادة سرد القصص 15

 ييم.المعروضة عمتدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الألوان و  ،لتمك الألوان
عرض بطاقات وصور ، و القصيرة التي تركز عمى الأشكال اليندسية إعادة سرد القصص 18 

تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الأشكال و  ،الاستعانة بفيديو أنيميشن، و لتمك الأشكال
 ييم.اليندسية المعروضة عم

محاور 
 البرنامج 

 رقم
 الجمسة

 ىدف الجمسة

المحور 
الفيم الثالث 

والذاكرة 
السمعية    

الجمسات من    
(13-00) 

 

مع الاستعانة بفيديو ، عرض بطاقات وصور لتمك الحيوانات، و تقديم أصوات الحيوانات 13
مع تدريب الأطفال عمى تحديد الحيوانات من ، بو أصوات الحيوانات ناطق أنيميشن

 أصواتيا.خلال 
مع الاستعانة بفيديو ، لتمك الطيور عرض بطاقات وصورو  ،تقديم أصوات الطيور 02

مع تدريب الأطفال عمى تحديد الحيوانات من خلال ، بو أصوات الطيورناطق أنيميشن 
 .أصواتيا

مع  ،التركيز عمى أسماء الفواكو وألوانيا مع عرض بطاقات وصور لتمك الفواكو 01
تدريب الأطفال عمى مع ، يوضح اسم الفاكية ولونياناطق الاستعانة بفيديو أنيميشن 

 تحديد الفواكية وألوانيا.
00 

 

مع  ،التركيز عمى أسماء الخضروات وألوانيا مع عرض بطاقات وصور لتمك الخضروات
مع تدريب الأطفال  ،الاستعانة بفيديو أنيميشن ناطق يوضح اسم الخضروات ولونيا

                  عمى تحديد الخضروات وألوانيا.

عمى أسماء أعضاء جسم الإنسان  ووظائفيا مع عرض بطاقات وصور لتمك التركيز  09
مع الاستعانة بفيديو أنيميشن ناطق يوضح أسماء أعضاء جسم الإنسان   ،الأعضاء

 مع تدريب الأطفال عمى تحديد أعضاء جسم الإنسان  ووظائفيا.   ،ووظائفيا
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مع تدريب الأطفال ، الفردية والزوجيةتقديم بفيديو أنيميشن بو أصوات لترتيب الأرقام  02
 .بعد سماع الفيديو ،عمى ترتيب بطاقات الأرقام الزوجية والفردية

التركيز عمى أسماء الألوان مع عرض بطاقات وصور لتمك الألوان مع الاستعانة بفيديو  07
 مع تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الألوان. ،أنيميشن ناطق يوضح أسماء الألوان

مع ، التركيز عمى عمى الأشكال اليندسية مع عرض بطاقات وصور لتمك الأشكال 00
مع تدريب الأطفال عمى ، الاستعانة بفيديو أنيميشن ناطق يوضح الأشكال اليندسية
 تحديد أسماء الأشكال اليندسية.

محاور 
 البرنامج 

رقم 
 الجمسة

 ىدف الجمسة

المحور 
الرابع  
الوعي 
والإدراك 
المفظي 
سمعي 
بصري 
لمذاكرة 
الدلالية 
 الجمسات

 من
(05-

97) 
 

 

والتمييز بينيا وبين  ،تدريب الأطفال عمى تحديد الحيوانات من خلال صورىا وأصواتيا 05
  .الطيور

والتمييز بينيا وبين  ،تدريب الأطفال عمى تحديد الطيور من خلال صورىا وأصواتيا 08
 .الحيوانات

وسماع اسميا عن طريق  عمى تحديد الفواكية وألوانيا من خلال صورىاتدريب الأطفال  03
والتمييز بينيا ، عرض الصورة مع نطق صوتي ليا من خلال التركيب الإيقاعي بالفيديو

 .وبين الخضروات

وسماع اسميا عن  تدريب الأطفال عمى تحديد الخضروات وألوانيا من خلال صورىا 92
والتمييز  ،طريق عرض الصورة مع نطق صوتي ليا من خلال التركيب الإيقاعي بالفيديو

 .بينيا وبين الفواكو

91 

 

وسماع  تدريب الأطفال عمى تحديد أعضاء جسم الإنسان من خلال صورىا ووظائفيا
اسميا عن طريق عرض الصورة مع نطق صوتي ليا من خلال التركيب الإيقاعي 

  .بفيديو أنيميشن
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تدريب الأطفال عمى تحديد وترتيب الأرقام الزوجية والأرقام الفردية من خلال البطاقات  90
وتدريبيم عمى رسم وتموين الأرقام ، وعرضيا عن طريق فيديو قصير الخاصة بالأرقام

، وسماع الرقم من خلال النطق الصوتي ورسم وتموين الأرقام الفردية مرة ،الزوجية مرة
 .فيديو أنيميشنلو من خلال التركيب الإيقاعي مع عرض الألوان عمييم عن طريق 

بفيديو وعرضيا عمييم تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الألوان من خلال صورىا  99
 .وتدريبيم عمى رسميا وتموينيا أنيميشن

 وعرضيا عمييم تدريب الأطفال عمى تحديد أسماء الأشكال اليندسية من خلال صورىا  92
 .وتدريبيم عمى رسميا وتموينيا، بفيديو أنيميشن

 .لكل المشاركين في البرنامج والجمسة الختامية ،مراجعة لجمسات البرنامج السابقة 97

 يتـ التقويـ عمى عدة مراحؿ كالآتي: ولقد روعي الباحث في تقويـ البرنامج أفتقويم البرنامج : 
مػػػف خػػػلاؿ تطبيػػػؽ مقيػػػاس الػػػذاكرة الدلاليػػػة قبػػػؿ تطبيػػػؽ التقاااويم القبماااي) المبااادئي(  -1

البرنػػامج التػػدريبي عمػػى الأطفػػاؿ ذوي الشػػمؿ الػػدماغي المعػػاقيف عقميًػػا أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة؛ 
 ييـ قبؿ التطبيؽ.ديارات الذاكرة الدلالية لمبغرض تحديد مستوى 

ويػتـ أثنػاء تطبيػؽ البرنػامج مػف خػلاؿ الأداء الفعمػي للأطفػاؿ ذوي  التقويم التكاويني: -0
 الشمؿ الدماغي في ممارسة الأنشطة .

وتػػـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ إجػػراء تطبيػػؽ القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس التقااويم النيائي)البعاادي(  -9
لمجموعػػػػة التجريبيػػػػة الػػػػذاكرة الدلاليػػػػة عمػػػػى الأطفػػػػاؿ ذوي الشػػػػمؿ الػػػػدماغي المعػػػػاقيف عقميًػػػػا أفػػػػراد ا

 (.ٖممحؽ)
وتمثؿ في تطبيؽ مقياس الػذاكرة الدلاليػة بعػد مػرور فتػرة زمنيػة قػدرىا  التقويم التتبعي -2

شير مف انتياء تطبيػؽ البرنػامج التػدريبي عمػى الأطفػاؿ ذوي الشػمؿ الػدماغي المعػاقيف عقميًػا أفػراد 
 اكتسبوه أثناء جمسات البرنامج.المجموعة التجريبية؛ وذلؾ لموقوؼ عمى مدى احتفاظ الأطفاؿ بما 

 تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية:  الأساليب الإحصائية المستخذمة: 
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لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتيف   Mann-Whitney معادلة -
 التجريبية والضابطة.

 لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية. Wilcoxonمعادلة  -
 المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري. -

  :نتائج فروض البحث وتفسيرها
 نتائج الفرض الأول:

توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية بااين متوسااطى رتااب  " أنػػو الفػػرض عمػػىىػػذا  يػػنص
 القياساين القبماى والبعادى عماى مقيااس الاذاكرة الدلالياةدرجات أفاراد المجموعاة التجريبياة فاي 

صػػػػحة ىػػػػذا الفػػػػرض ثػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار ويمكوكسػػػػوف  ولمتحقػػػػؽ مػػػػف "لصااااالح القياااااس البعاااادي
"wilcoxon " لحساب الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعػة التجريبيػة فػي القياسػيف

 .نتائج ىذا الفرض( ٚ)ويوضح جدوؿ القبمي والبعدي عمى مقياس الذاكرة الدلالية، 
 (5جدول )

           عمى مقياس الذاكرة الدلاليةبين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي  لمفروقاختبار ويمكوكسون     
 (8)ن = 

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابى

الانحراف 
 متوسط العدد الإشارات المعيارى

 الرتب
مجموع 
حجم  الدلالة zقيمة  الرتب

 التأثير

البعد 
المفظي 
لمذاكرة 

 الدلالية 

 2.51 5.07 القبمي
- 
+ 
= 

ص
 فر
8 
ص
 فر

2.22 
2.72 

2.22 
90.22 

0.793 2.21 2.838 
 1.19 19.19 البعدي قوي

البعد 
البصري 
لمذاكرة 
 الدلالية 

 1.25 5.72 القبمي
- 
+ 
= 

ص
 فر
8 
ص
 فر

2.22 
2.72 

2.22 
90.22 

0.790 2.21 2.835 
 1.20 19.98 البعدي قوي

 2.837 2.21 0.792 2.22 2.22ص - 2.51 5.57 القبميالبعد 
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المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

 متوسط العدد الإشارات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

حجم  الدلالة zقيمة 
 التأثير

السمعي 
لمذاكرة 
 1.02 12.72 البعدي الدلالية

+ 
= 

 فر
8 
ص
 فر

 قوي 90.22 2.72

البعد 
المفظي 
بصري 
لمذاكرة 
 الدلالية 

 2.83 0.57 القبمي
- 
+ 
= 

ص
 فر
8 
ص
 فر

2.22 
2.72 

2.22 
90.22 

0.705 2.21 
2.832 

 0.22 17.22 البعدي قوي

البعد 
السمعي 
بصري 
لمذاكرة 
 الدلالية 

 2.83 5.57 القبمي
- 
+ 
= 

ص
 فر
8 
ص
 فر

2.22 
2.72 

2.22 
90.22 

0.705 2.21 
2.832 

 1.02 12.72 البعدي قوي

الدرجة 
 الكمية

 0.02 95.22 القبمي
- 
+ 
= 

ص
 فر
8 
ص
 فر

2.22 
2.72 

2.22 
90.22 

0.705 2.21 2.832 
 9.39 52.72 يالبعد قوي

بػػػيف  (ٔٓ.ٓ)( وجػػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػتوى دلالػػة ٚيتضػػح مػػف الجػػدوؿ )
  -الأطفػاؿ ذوي الشػػمؿ الػدماغي المعػاقيف عقميًػػا  – التجريبيػة ةالمجموعػ أفػػرادمتوسػطي رتػب درجػات 

 وىػػذا يشػػير إلػػى لصػػالح القيػػاس البعػػدي، الػػذاكرة الدلاليػػةعمػػى مقيػػاس  يف القبمػػي والبعػػديالقياسػػ يفػػ
 التحسف الذي حدث لدى أفراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي.

 وقد تـ قياس حجـ تأثير البرنامج مف خلاؿ المعادلة التالية:

 
 ( ىي العدد الكمي لأفراد العينة.n( ىي قيمة الفروؽ بيف رتب المجوعات أما)zحيث)
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( أف قػػػيـ حجػػػـ التػػػأثير للأبعػػػاد الفرعيػػػة والدرجػػػة الكميػػػة تراوحػػػت              ٘كمػػػا يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ)
(؛ مما يدؿ عمى أف البرنامج المطبػؽ حجػـ 8ٙٓٓٓ( وىي أعمى مف القيمة )8ٜٛٛٓ – 8ٜٛٗٓ)

فػي تحسػيف  –الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًػا –تأثير قوي عمى المجموعة التجريبية 
 بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدييـ في القياس البعدي.

 ( يوضح ذلؾ: ٕوالشكؿ البياني)

 (0)شكل 
لدى أفراد المجموعة التجريبية عمى مقياس الذاكرة  يوالبعد يدرجات القياسيين القبم يمتوسطالفروق بين 

 الدلالية
ى أفراد المجموعة التجريبية لد الذاكرة الدلاليةدرجات  ارتفاع (ٕ) يتضح مف الشكؿ البياني

يـ فػػػى بػػػدرجات فػػػي القيػػػاس البعػػػدي بالمقارنػػػة –الأطفػػػاؿ ذوي الشػػػمؿ الػػػدماغي المعػػػاقيف عقميًػػػا  –
 .القياس القبمي

وقػػد قػػاـ الباحػػث بإيجػػاد نسػػبة التحسػػف بػػيف القياسػػيف القبمػػي، والبعػػدي عمػػى مقيػػاس الػػذاكرة 
 ( يوضح ذلؾ.ٛالدلالية، والجدوؿ )

 (8جدول)
 نسبة التحسن بين القياسين القبمي والبعدي لمبرنامج عمى مقياس الذاكرة الدلالية 

متوسط القياس  الأبعاد
 القبمي

 متوسط القياس 
 البعدي

 نسبة 
 التحسن

 %23 19,19 5,07 البعد المفظي لمذاكرة الدلالية 
البعد البصري لمذاكرة 

 الدلالية 
5,72 19,98 23% 
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البعد السمعي لمذاكرة 
 الدلالية 

5,57 12,72 70,07% 

البعد المفظي بصري لمذاكرة 
 الدلالية 

0,57 17,22 08,57% 

البعد السمعي بصري لمذاكرة 
 الدلالية 

5,57 12,72 70,07% 

 %77,89 52,72 95,22 الدرجة الكمية
 :ينتائج الفرض الثان

أفراد  إحصائية بين متوسطى رتب درجاتتوجد فروق ذات دلالو  ينص الفرض عمى أنو"
 " في التطبيق البعدي عمى مقياس الذاكرة الدلاليةالمجموعتين التجريبية والضابطة 

،  Mann-Whitneyويتنى -اختبار مافولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ 
البعدي لمعرفة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 

 .( نتائج ىذا الفرضٜ) عمى مقياس الذاكرة الدلالية، ويوضح الجدوؿ
 (3جدول )

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

 مجموع
 الرتب

z 
مستوى 
 الدلالة

البعد 
المفظي 
لمذاكرة 
 الدلالية

 144644 12654 1613 13613 التجريبية

36474 4641 

 36644 4654 4646 7675 الضابطة

البعد 
البصري 
لمذاكرة 
 الدلالية

 144644 12654 1646 .1363 التجريبية

363.1 4641 
 36644 4654 1644 7675 الضابطة

 4641 363.3 144644 12654 1664 14654 التجريبيةالبعد 
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في  والضابطة التجريبية ودلالتيا لمفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين zاختبار مان ويتني وقيمة 
 (8=  0= ن 1)ن    الدلالية الذاكرة

( بيف ٔٓ.ٓ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ٜيتضح مف الجدوؿ )
للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  –المجموعتيف التجريبية والضابطة  أفرادمتوسطي رتب درجات 

ض وىذا يحقؽ صحة الفر البعدي لطالح أفراد المجموعة التجريبية،  في القياس -المعاقيف عقميًا 
 الثاني.

  ( يوضح ذلؾ: ٖوالشكؿ البياني )

 
 عمى مقياس الذاكرة الدلالية  والضابطة التجريبية المجموعتينأفراد  درجات يمتوسطالفروق بين  (9شكل )

السمعي 
لمذاكرة 
 الدلالية

 الضابطة
 

 
.613 46.. 4654 36644 

البعد 
 المفظي
 بصري

لمذاكرة 
 الدلالية

 144644 12654 2644 15644 التجريبية

3637. 4641 
 36644 4654 1634 .763 الضابطة

البعد 
السمعي 
 بصري

للذاكرة 
 الدلالية

 144644 12654 1664 14654 التجريبية

363.3 4641 
 36644 4654 46.2 7663 الضابطة

الدرجة 
 الكلية

 144644 12654 36.3 74654 التجريبية
 36644 4654 26.2 3.663 الضابطة 4641 .3636
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لدى أفراد المجموعة  ( ارتفاع درجات الذاكرة الدلاليةٖيتضح مف الشكؿ البياني )
كرة الدلالية بعد تطبيؽ التجريبية بالمقارنة بدرجات أفراد المجموعة الضابطة عمى مقياس الذا

 البرنامج.
  الثالث:نتائج الفرض 

لا توجد فروق ذات دلالاو إحصاائية باين متوساطى رتاب درجاات  "نو أينص الفرض عمى 
 " والتتبعى عمى مقياس الذاكرة الدلاليةأفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدى 

لحساب دلالة   "wilcoxon"تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض
الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسػيف البعػدي والتتبعػي، ويوضػح 

 .نتائج ىذا الفرض (ٓٔ)الجدوؿ 
 (12جدول )

أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي بين متوسطى رتب درجات  ويمكوكسون لدراسة الفروقاختبار 
 (8)ن =  والتتبعي عمى مقياس الذاكرة الدلالية،  

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 متوسط العدد الإشارات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة zقيمة 

البعد المفظي 
مذاكرة ل

 الدلالي

 1613 13613 البعدي
- 
+ 
= 

2 
3 
3 

3625 
26.3 

6654 
.654 

46276 
467.3 
 غير دالة

 التتبعي
 13625 1644 

البعد البصري 
لمذاكرة 
 الدلالية

 1646 .1363 البعدي
- 
+ 
= 

3 
4 
1 

3667 
4625 

11644 
17644 

46524 
46643 
 46.2 13663 التتبعي غير دالة

السمعي البعد 
لمذاكرة 
 الدلالية

 1664 14654 البعدي
- 
+ 
= 

3 
3 
2 

36.3 
3617 

11654 
.654 

46213 
46.32 
 1651 .1463 التتبعي غير دالة

البعد المفظي 
بصري لمذاكرة 

 الدلالية

 - 2644 15644 البعدي
+ 
= 

3 
3 
2 

 
26.3 
4617 
 
 

 
.654 

12654 46423 
46672 
 1667 15625 التتبعي غير دالة

البعد السمعي 
بصري لمذاكرة 

 - 1664 14654 البعدي
+ 
= 

4 
4 

 صفر

4644 
5644 

16644 
24644 462.3 

46777 
 .162 14675 التتبعي غير دالة
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المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 متوسط العدد الإشارات المعياري

 الرتب
مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

 الدلالية

 الدرجة الكمية
 - 36.3 74654 البعدي

+ 
= 

2 
4 
2 

4644 
3625 

.644 
13644 46527 

465.. 
 0.85 51.07 التتبعي غير دالة

فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب أنػػػو لا توجػػػد  (ٓٔيتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ )
وىػذا  مقياس الذاكرة الدلالية، ىالقياسيف البعدي والتتبعي عم يدرجات أفراد المجموعة التجريبية ف

 . الثالثيحقؽ صحة الفرض 
  يوضح ذلؾ: (ٗ) الشكؿ البيانيو 

 

 (2شكل )
والتتبعى عمى مقياس الذاكرة الدلالية لدى أفراد المجموعة  يدرجات القياسين البعد اتمتوسطالفروق بين 

 التجريبية
أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لػػدى أفػػراد المجوعػػة  (ٗ) يتضػػح مػػف الشػػكؿ البيػػاني

برنػامج التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الذاكرة الدلالية، مما يدؿ عمى بقاء أثػر ال
 أفراد المجموعة التجريبية. -الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي لممعاقيف عقميًا  -في القياس التتبعي لدى

 مناقشة وتفسير النتائج: 
يتضح مف نتائج البحث تحسف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ 

فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  الدماغي المعاقيف عقميًا أفراد المجموعة التجريبية حيث وجدت
( بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا 8ٓٔٓمستوى دلالة )

أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياس الذاكرة الدلالية لصالح القياس 
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( كما ٛتحسف مرتفعة )جدوؿ(، كما كانت نسبة الٚالبعدي، وكاف حجـ التأثير قوي )جدوؿ
وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

( عمى مقياس 8ٓٔٓدلالة ) ىالمعاقيف عقميًا أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عند مستو 
 .(ٜالذاكرة الدلالية في التطبيؽ البعدي لصالح أفراد المجموعة التجريبية )جدوؿ

ويتضح أيضًا استمرار ىذه النتائج خلاؿ فترة المتابعة حيث لـ توجد فروؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى 

ية القصص الرقمية التفاعم أف البرنامج التدريبي القائـ عمى ( أيٓٔمقياس الذاكرة الدلالية )جدوؿ
ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي  قد احتفظ بأثره في تحسيف مستوى

أف  المعاقيف عقميًا أفراد المجموعة التجريبية، واستمر تأثيره خلاؿ فترة المتابعة مما يوضح
لبحث القصص الرقمية التفاعمية الذي تـ تصميمو واستخدامو في ا البرنامج التدريبي القائـ عمى

الحالي يعتبر برنامج مناسب لتحسيف مستوى ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ 
 الدماغي المعاقيف عقميًا كما عبرت عنو النتائج السابقة. 

وتتفؽ نتائج ىذا البحث مع نتائج العديد مف الأبحاث التي أثبتت فعالية القصص الرقمية 
),.Hellwig et  ;2022Wu et alالذاكرة الدلالية التفاعمية في تحسيف بعض ميارات 

)      2009Waller et al.,et al.,2010;  Sellier ;2020Yixuan et al, al.,2020; 
( أف القصص الرقمية تعمؿ عمى ٕٕٕٓكما تتفؽ مع ما توصؿ إليو دراسة آدـ، و حجر)

لمتعمـ، وأوصت الدراسة بضرورة تحسيف الميارات المغوية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية القابميف 
، تبني استراتيجيات حديثة والاستفادة مف التكنولوجيا في تدريس ذوي الإعاقة الذىنية القابميف لمتعمـ

قامة دورات تدريبية دورية عمى التكنولوجيا الحديثة لمعممي التربية الخاصة، وتوفير الأجيزة  وا 
 والمعدات الحديثة للاستفادة منيا في تدريس ذوي الإعاقة الذىنية القابميف لمتعمـ.

( أف القصص الرقمية تعمؿ عمى ٕٕٕٓكما تتفؽ مع ما ذىب إليو العتيبي، والعتيبي)
قة الفكرية )كدرجة كمية، وكأبعاد فرعية: تنمية المفاىيـ الرياضية لدى الأطفاؿ ذوي الإعا

المفاىيـ المكانية(، وكذلؾ أف القصص الرقمية تساعد عمى بقاء  –المفاىيـ الزمانية  –التصنيؼ 
 أثر التعمـ في المفاىيـ الرياضية.

القصص الرقمية  يعة البرنامج التدريبي القائـ عمىويفسر الباحث ىذه النتائج بطب
الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا أفراد المجموعة التجريبية ولـ التفاعمية الذي تمقاه 
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يتعرض لو الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف أفراد المجموعة الضابطة، ولعؿ نجاح البرنامج 
التدريبي القائـ عمي القصص الرقمية التفاعمية في تحسيف مستوي ميارات الذاكرة الدلالية لدى 

الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا يرجع إلى محتوى البرنامج التدريبي والمحاور  الأطفاؿ ذوي
حيث ساىمت جمسات البرنامج التدريبي الخاصة بالمحور الأوؿ  الأساسية التي تـ بناؤه عمييا،

)الربط الدلالي المفظي لمذاكرة الدلالية( لتحسيف بعض ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي 
لدماغي المعاقيف عقميًا أفراد المجموعة التجريبية، حيث يعاني الأطفاؿ ذوي الشمؿ الشمؿ ا

الدماغي المعاقيف عقميًا مف قصور وضعؼ في القدرات العقمية، ومحدودية في مخزوف 
استجاباتيـ المفظية والحسية بسبب الإعاقات المصاحبة ليـ مما يؤثر بشكؿ سمبي عمى إمكانية 

التي تعتمد عمى الجوانب المفظية  والقدرة النمائية الأخرىييس الذكاء تقييميـ مف خلاؿ مقا
ؽ والكلاـ ويعود السبب في ذلؾ والأدائية، فالشمؿ الدماغي يؤثر بشكؿ واضح عمى عمميات النط

الإصابة العضوية في الدماغ التي تحد مف القدرة عمى ضبط العضلات المستخدمة في  إلى
الطفؿ  ة الدماغية المسئولة عف النطؽ لدىى إصابة المنطقالكلاـ وتحركييا بالإضافة إل

المصاب ومع أف العضلات المسئولة عف النطؽ ىي في طبيعتيا إرادية ويمكف أف يتحكـ بيا 
 الفرد إلا أف الإصابة العضوية في الدماغ والمسئولة عف ىذه العضلات وخاصة عضلات

النطؽ  ، مف خلاؿ تشجيع الأطفاؿ  إلى اضطرابات في المساف والحمؽ وعضلات الرئة تؤدى
عند الإجابة عمى سؤاؿ خاص بالقصة، ويكوف ذلؾ  مختمؼ الأساليب، كالتشجيع المعنوىب

تفاعميـ وتطبيؽ الوسائؿ التعميمية  ززات الرمزية، وتشجيع الأطفاؿ عمىبالتصفيؽ، وتقديـ المع
أمثمة جديدة  التطبيؽ عمىت ليـ؛ بيدؼ التثبيت و المحددة لممفاىيـ المتضمة لمقصة التي عرض

 مناسبة لكؿ الأحداث والمفاىيـ التي تتناسب معيـ.  

برنامج تفاعمي لتنمية التواصؿ المعزز  إلى  Annalu et al.(2009)وسعت دراسة 
( أطفاؿ مف ذوي الشمؿ ٜوالبديؿ لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي، وتكونت العينة مف )

الدماغي، وأسفرت الدراسة عف مجمموعة مف النتائج: توافر البرنامج لوظائؼ المغة المناسبة 
كلامية ولغوية لإنشاء ألغاز للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي الذيف يعانوف مف إعاقات جسمية و 

 جديدة بمستويات مختمفة تتناسب مع ىذه الفئة.
أف الإدراؾ غير   2015and Tolmie( van Staden( كما تتفؽ مع ما ذىب إليو

الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا يعد أحد الواضح للأصوات والوحدات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي 

https://library.iated.org/authors/Annalene_van_Staden
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الأسباب التي تجعميـ يكافحوف مف أجؿ تطوير الوعي الصوتي وميارات ما قبؿ المغة، ولذلؾ 
فإف الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا في حاجة إلى استراتيجيات تدخؿ حديثة 

 كالقصص الرقمية التفاعمية.
( أف البرنامج التدريبي لو أثر فعاؿ في تحسيف ٕٕٔٓكما توصمت ما ذىب إليو الزغبي)

ميارات التواصؿ غير المفظي لدى أميات أطفاؿ الشمؿ الدماغي، ويدؿ ذلؾ عمى فعالية 
البرنامج التدريبي تبادؿ الصور في ضوء التحوؿ الرقمي في رفع مستوى ميارات التواصؿ غير 

إدارة المدرسة والمعمموف المعاونوف في المفظي لدى أميات أطفاؿ الشمؿ الدماغي، كما شاركت 
رفع روح التعاوف الإيجابي والتفاعؿ عمى الانترنت عف طريؽ جروب المدرسة والأميات، ووجود 

 تحسف في ميارات التواصؿ غير المفظي لدى أميات أطفاؿ الشمؿ الدماغي.
( تفعيؿ دور برامج التدخؿ المغوي ٕٕٕٓوتتفؽ مع ما أوصت إليو دراسة محجوب)

المبكر لأطفاؿ الشمؿ الدماغي في مدارس ومراكز رياض الأطفاؿ، وعمى المتخصصيف في 
مجاؿ أطفاؿ الشمؿ الدماغي توجيو أسر الأطفاؿ الذيف تـ تشخيصيـ بيذا الاضطراب إلى إجراء 

 تشخيص النطؽ والمغة لأطفاليـ. 
 كلاـ يمكف تشبييووتظير المغة بأشكاؿ مختمفة كالكلاـ والاستماع والقراءة والكتابة، فال

درجة ممكنو مف الإبداع، ولكف أيضًا لأنو يشكؿ وسيمة  بالمعب ليس فقط لكونو يسمح بأقصى
فعالة لا مثيؿ ليا في التعبير، فالواقع أنو عف طريؽ الكممة يظير الطفؿ احتياجاتو وحالة جسده 

بو الماضية ويعبر عف ويفرغ توتراتو الانفعالية والعاطفية ويخرج تجاربو الحالية ويسترجع تجار 
شكواه الأولى وعف اقتناعاتو الساذجة، ويكشؼ عف حقيقتو لممحيطيف بو، والكممة ىي عامؿ 
مؤثر جدًا في التربية الفكرية، فالكلاـ يحفز القدرة عمى الملاحظة والتحميؿ والمقارنة والتصنيؼ 

مقائي يتيح للإنساف التنفيس والاستنتاج وتمثيؿ الماضي والتنبؤ بالمستقبؿ ويبمورىا، والكلاـ الت
عف انفعالاتو العاطفية، فيو صماـ أماف وعلاج فعاؿ لممرض النفسي، فالكممة التمقائية أجمؿ 

 (ٕٕٙص، ٖٕٔٓ) القحطاني،  .  لعبة لمطفؿ
عد المعب بالكممات جزءًا ميمًا مف تطور الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ ويُ 

الدماغي المعاقيف عقميًا، عادة مايستمتع الأطفاؿ فى مرحمة النمو بالنكات والألغاز، حيث أنيا 
توفر فرصة لممارسة ميارات المغة والمحادثة والتفاعؿ الاجتماعي، وعمى ىذا النحو تمعب دورًا 

 ا فى تطوير ميارات السرد القصصي الرقمي.ميمً 
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ـ معدات المعب أف تصمي Borzenkova et al.(2018) تتفؽ مع ما توصؿ إليوو 
تساعد الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا فى المشاركة مع أقرانيـ، وتشجيعيـ عمى 

 التفاعلات الاجتماعية ، كجزء مف تطوير كفاءتيـ الاجتماعية.
فة إلى ذلؾ تـ التركيز فى الجمسات الخاصة بيذا المحور عمى البعد الأوؿ فى وبالإضا

الذاكرة الدلالية ) الربط الدلالي المفظي لمذاكرة الدلالية( حيث تـ فى الجمسات الخاصة بيذا 
المحور تنمية التمفظ لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا لما لدييـ مف صعوبات 

 اء العضمي لأعضاء النطؽ.  بسبب الارتخ
كما تـ التركيز فى ىذا المحور عمى البعد الثاني فى الذاكرة الدلالية )البعد البصرى 
لمذاكرة الدلالية( حيث أف البعد البصري لمذاكرة لو دورًا ىامًا في حياة الطفؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

و، ويساعد الطفؿ عمى استقباؿ المعاؽ عقميًا، فيو وسيمة الطفؿ الأولي للاتصاؿ بنفسو وبيئت
 المثيرات المختمفة والخبرات التي تساعده في عممية التعمـ.

البصري ترجع إلى خمؿ  ويعاني الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي مف قصور في الإدراؾ 
المعمومات البصرية في الدماغ، وليس الضعؼ في القدرة عمى الإبصار، وتبدو في معالجة 

 (. ٖٔص، ٖٕٓٓالوقفي، الطفؿ في ميارات الإدراؾ البصري)مظاىره في معاناة 
مدى فعالية برنامج تعميمي قائـ عمى  إلى  ).2019Pereira et al(وىدفت دراسة 

السرد القصصي لتعزيز المشاركة المدرسية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي، وتكونت العينة 
الاختبار النفسي عصبي في القياس وقد تـ تطبيؽ ( طفلًا مف ذوي الشمؿ الدماغي، ٘ٔمف )

أف البرنامج كاف فعالًا فى تنظيـ الميارات الوظيفية  عدي، وتوصمت نتائج الدراسة إلىالقبمي والب
 التنفيذية والكفاءات الذاتية لتعزيز المشاركة المدرسية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.

( بأىمية التركيز عمى تحسيف الميارات ٕٕٓٓ)وأوصت دراسة الطيب وعبدالحميد
الإدراكية البصرية وتنميتيا لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المصحوب بإعاقة عقمية بسيطة 

 والاىتماـ باستخداـ الواقع الافتراضي لمطفؿ وتوظيفو لتمبية احتياجات الأطفاؿ.  
دات متنوعة مف ر وحطويبت  Yixuan et al.(2020)كما تتفؽ مع ما أوصي إليو

الألعاب لمتدريب الوظيفي لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغى المعاقيف عقميًا، واقتراح الألواف 
المبيجة والحيوانات الكروتونية والتعميقات المرئية والصوتية لزيادة جاذبية الوحدات فى تحسيف 

 الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.
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اـ الباحث فى الجمسات الخاصة بيذا المحور بالتركيز عمى المدركات البصرية وق
والحسية، وذلؾ نتيجة لبقاء الأطفاؿ ضمف محيط محدد وبيئة محددة جعمت النمط السمعى يزداد 
لدييـ ويتأثروف بما يسمعوف مف ىذه البيئة المحددة، كما أف أطفاؿ المجموعة التجريبية كاف 

لتعرؼ عمى الخصائص التي يتّـ عمى أساسيا تصنيؼ الصّور والأشياء، لدييـ صعوبات فى ا
ولقد سمح البرنامج بتنمية ميارة التصنيؼ لدييـ، وذلؾ عف طريؽ تحسيف قدراتيـ عمى التمييز، 
دراؾ أوجو الشّبو والاختلاؼ بيف الصّور، وربط العلاقة بيف عدد مف الصّور)صور خضروات  وا 

 حيوانات(. –فواكو  –
ويعزز الباحث ىذه النتيجة مف خلاؿ البرنامج التدريبي، والذي تـ  فيو التشويؽ والتنوع 
للأطفاؿ، فقد حّاوؿ الباحث أثناء وضعو لمبرنامج أف تكوف النشاطات مختمفة مف حيث أنواع 
الصّور، والانتقاؿ مف النشاطات التي تعتمد عمى الصّور إلى التي تعتمد عمى الكممات؛ مما 

 مف المنافسة بيف الأطفاؿ مف خلاؿ النشاطات الجماعية. خمؽ جو 
وتـ التركيز فى ىذا المحور عمى البعد الثالث فى الذاكرة الدلالية)البعد السمعي لمذاكرة 
الدلالية(، حيث أف فرصة الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي محدودة في معالجة المدخلات الصوتية 

ة تمييز الأصوات، وتنظيـ المغة في وحدات ذات اؿ كيفيلنحو الأمثؿ، وتعمـ الأطفالواردة عمى ا
ياب معني، وعند غياب المدخلات السمعية قد تميؿ الروابط داخؿ الدماغ إلى التنظيـ في غ

صعوبة في معالجة المغة طويمة الأمد التي غالبًا ما يتأثر بيا  التمييز الصوتي، مما يؤدي إلى
 مف ضعؼ في الميارات السمعية.الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي حيث يعانوف 

( العلاقة بيف الميارات السمعية والتعبير المغوي لدى ٕٕٔٓوتناولت دراسة بدر وآخروف)
الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي، وأوصت الدراسة بضرورة تدريب القائميف عمى تعميـ أطفاؿ الشمؿ 

 تنمية المغة لدييـ.الدماغي وتوعيتيـ بكيفية التعرؼ عمى خصائص الميارات السمعية بيدؼ 
وتـ التركيز فى ىذا المحور عمى البعد الرابع فى الذاكرة الدلالية)البعد المفظي بصري 

 لمذاكرة الدلالية( 
إلي زيادة الطمب عمي الدعـ التكنولوجي فى   ).2019Yang et al(وأشارت دراسة 

تحسيف مستوى الأداء لدى الأطفااؿ ذوي الشمؿ الدماغي، مف خلاؿ جياز يتألؼ مف منضدي 
وخريطة ألعاب مصممة لمتفاعؿ المرئي، وىذا الجياز يزيد مف ردود فعؿ صوتية وضوئية لدى 

 الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.
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Flus)2020. (Lidzbaراسة كما أوضحت د
 

s and  أف مشاكؿ النطؽ والمغة تنتشر
المعاقيف عقميًا، وقد تعيؽ المشاركة اليومية في الأنشطة، حيث عند الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي 

أف معظـ ىؤلاء الأطفاؿ يعانوا مف اضطراب في النمو العصبي مما يؤثر عمى الذاكرة الدلالية 
 ومنيا البعد المفظي بصري، وتتعمؽ ىذه المشكلات بالأداء الأكاديمي والمشاركة الاجتماعية.

مى البعد الخامس فى الذاكرة الدلالية)البعد السمعي بصري وتـ التركيز فى ىذا المحور ع
لمذاكرة الدلالية(، حيث أف أي تمؼ في المخ يمحقو اضطراب في عممية الإدراؾ السمعي 
والبصري، وعممية إدراؾ الشكؿ يكوف عمى أساس تنبييات جزئية مف الشبكية) الانتباه البصري 

دراؾ صور الأشياء وىي عممية معقدة لممثير( وعمى عمميات الربط في المراكز الع ميا لممخ وا 
  (.ٜٙص، ٕٕٓٓ)الشافعي،

ة محمولة تفاعمية أف تصميـ كر  ).2023Yuqing et al(كما تتفؽ مع ما ذىب إليو 
مرتبطة باليدؼ المراد تعميمو للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي يساعد عمى جذب الانتباه، وتحسيف 

لتدريب المشاركة فى ا عمي الأشكاؿ، وتشجيع الأطفاؿ عمى التعرؼالقدرة الإدراكية للأطفاؿ فى 
عادة التأىيؿ، ويساىـ في  التغذية الراجعة السمعية والبصرية لمذاكرة الدلالية.  وا 

حيث قاـ الباحث فى الجمسات الخاصة بيذا المحور بالتركيز عمى نتائج التصوير 
ومدى ارتباطيا بالنظاـ الدلالي المشترؾ، العصبي لمذاكرة الدلالية والصور السمعية البصرية 

فالحدث إذا ما بقي معزولًا فيو موضوع ذاكرة الأحداث، التي تعرضو فى مضموف مكاني 
وزماني محدد، لكف إذا تكرر فإنو مف الممكف دمجو فى الذاكرة الدلالية، نظرًا لفقدانو خاصيتو 

 ذلؾ المضموف الزماني والمكاني.
تائج البحث والدراسات السابقة يمكف عرض أىـ التوصيات عمى في ضوء نتوصيات البحث: 

 النحو التالي:
إعداد دورات تدريبية، لممعمميف والمعممات توضح كيفية تصميـ القصص الرقمية التفاعمية،  -1

واستخداميا في المقررات الدراسية لتنمية المفاىيـ والميارات المختمفة لدى الأطفاؿ ذوي 
عقميًا؛ حيث يجب تعريؼ المعمميف والمعممات عمى فوائد القصص  الشمؿ الدماغي المعاقيف

 الرقمية التفاعمية. الرقمية التفاعمية، والبرامج التدريبية في توضيح كيفية استخداـ القصص

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Fluss+J&cauthor_id=32087307
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Lidzba+K&cauthor_id=32087307
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تضافر الجيود والتعاوف بيف المؤسسات وخبراء تقنيات التعميـ والجيات الراعية للأطفاؿ ذوي  -0
نتاج قصص رقمية تفاعمية تناسب ىذه الفئة الشمؿ الدماغي المعاقيف  عقميًا في إعداد وتصميـ وا 

 وتنمي قدراتيـ التواصمية، وذلؾ وفؽ المعايير التربوية والتعميمية.
اعتماد التقنية الحديثة كأحد الطرائؽ العصرية الفعالة في تدريب وتأىيؿ الأطفاؿ ذوي الشمؿ  -9

 الدماغي المعاقيف عقميًا.
وسائؿ وتصميـ حقيبة لمبطاقات المصورة لأطفاؿ الشمؿ الدماغي المعاقيف توفير الأدوات وال -2

 عقميًا تنمي ميارات التواصؿ لدييـ.
تنمية الميارات المغوية للأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا مف خلاؿ استخداـ أنماط  -7

الرسوـ المتحركة مختمفة لمقصص الرقمية التفاعمية، والتنوع في وسائط العرض مثؿ الصوتيات و 
 والألعاب التعميمية.

يقترح الباحث بعض البحوث التي في حاجة إلي مزيد مف الدراسة والتعمؽ فييا البحوث مقترحة:  
 وىي:

فعالية برنامج قائـ عمي القصص الرقمية التفاعمية لتنمية بعض المفاىيـ الحياتية لدى الأطفاؿ  -
 التحوؿ الرقمي. ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا في ضوء 

واقع توظيؼ تقنيات الذكاء الاصطناعي في تحسيف ميارات الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ ذوي  -
 الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا. 

العقمي فى تحسيف فاعمية الذات وأثره فى الذاكرة الدلالية لدى استخداـ استراتيجيات التصور  -
 الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي.

ة بيف أنماط القصص الرقمية التفاعمية وتأثيرىا عمى تحسيف الميارات المغوية لدى دراسة مقارن -
 الأطفاؿ ذوي الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.

آثر استخداـ القصص الرقمية التفاعمية عمى تحسيف ميارات القراءة والكتابة لدي الأطفاؿ ذوي  -
 الشمؿ الدماغي المعاقيف عقميًا.
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(. مفيػػوـ الػػذاكرة الدلاليػػة مػػف منظػػور عمػػـ الػػنفس العصػػبي والنمػػاذج النظريػػة ٕٚٔٓإبػػراىيـ، إيمػػاف عمػػاد الػػدىف.)

 .ٕٖٔ -ٖٙٓ، حولية آداب جامعة عيف شمسالمفسرة لو: مراجعة نظرية. 
رة بينيػػو لمػػذكاء: الصػػو  –(. مقيػػاس سػػتانفورد ٕٔٔٓأبػػو النيػػؿ، محمػػود، وطػػو، محمػػد، وعبدالسػػميع،عبدالموجود.)

ة: المؤسسػػػػػة العربيػػػػػة لإعػػػػػداد وتقنػػػػػيف ونشػػػػػر القػػػػػاىر .مقدمة لإصػػػػػدار العربػػػػػي والػػػػػدليؿ الفػػػػػاحص(الخامسػػػػػة)
 الاختبارات النفسية.
(. برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى توظيػػػؼ القصػػػة الرقميػػػة فػػػي تنميػػػة بعػػػض الميػػػارات ٖٕٕٓأبوطالػػػب، رشػػػا عمػػػي.)

، جامعػػة القػػاىرة ، كميػػة التربيػػة مجمػػة الطفولػػة، الحياتيػػة لػػدى عينػػة مػػف الأطفػػاؿ زراعػػي القوقعػػة الإلكترونيػػة
 .ٜٕٛٔ -ٕٕٕٔ(، ٕٗلمطفولة المبكرة، )

(. معايير تصػميـ القصػص الرقميػة ٕٙٔٓأحمد، محمد عبدالحميد، ومحمد، أسماء فتحي، ومحمد، وليد يوسؼ.)
نتاجيا لتلاميذ المرحمة الإبتدائية.   . ٕٔ٘ -ٖٕٔ، ٜٕ الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية،التفاعمية وا 

(. فعاليػػػة القصػػػص الرقميػػػة فػػػي تنميػػػة الميػػػارات ٕٕٕٓآدـ، عبدالناصػػػر عبػػػدالرحيـ، و حجػػػر، منصػػػور باتقػػػا.)
تلاميذ مدرسة الجزيرة لػذوي الإعاقػة  قابميف لمتعمـ) دراسة تطبيقية عمىالمغوية لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية ال
الإفريقيػػػة لمدراسػػػات المتقدمػػػة فػػػي العمػػػوـ الإنسػػػانية والاجتماعيػػػة، المجمػػػة الذىنيػػػة، ولايػػػة الجزيػػػرة، السػػػوداف(. 

  .ٛ٘ٔ -ٙٗٔ(، ٔ)ٖ،السوداف
 دار الفكر العربي. (. المرجع في أدب الأطفاؿ، القاىرة:ٕٗٓٓإسماعيؿ، محمود حسف.)

العاممػة (. فعالية برنػامج للأنشػطة المقترحػة فػي تنميػة الػذاكرة ٜٕٓٓبرغوث، رحاب صالح.)أميف، سيي أحمد، و 
مجمػة كميػة أدائيػـ لػبعض الميػارات المغويػة.  ىلأطفاؿ متلازمة داوف )القابميف لمتعمـ( وأثػره فػي تحسػيف مسػتو 

 .ٖٓٔ -ٜٕ٘(، ٕٙ، جامعة الزقازيؽ،)التربية
(. الميػػػارات السػػػمعية وعلاقتيػػػا ٕٕٔٓرحػػػاب معتصػػػـ، وأبوحطػػػب، ميػػػا فػػػؤاد، وعبدالحميػػػد،عزة خضػػػري.)بػػػدر، 

، جامعػػة مجمػػة دراسػػات تربويػػة واجتماعيػػةعينػػة مػػف أطفػػاؿ مرضػػي الشػػمؿ الػػدماغي.  ىبػػالتعبير المغػػوي لػػد
 .ٖٕٚ -ٜٛٔ(، ٕٚحمواف، كمية التربية،)
دار  (. عمػػـ الػػنفس المعرفػػي بػػيف النظريػػة والتطبيػػؽ" الػػذاكرة المسػػتقبمية"، القػػاىرة:ٕٙٔٓبػػدوي، زينػػب عبػػدالعميـ.)
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(. إرتقػػػاء الػػػذاكرة الدلاليػػػة لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة فػػػي ضػػػوء نظريػػػة تجييػػػز ٕٛٔٓجػػػابر، أمػػػؿ أحمػػػد.)

 ، جامعة بني سويؼ، كمية التربية. رسالة ماجستيرالمعمومات. 
حسػػػػػػف، رمضػػػػػػاف عمػػػػػػي، والبرعػػػػػػي، أبػػػػػػو بكػػػػػػر عبػػػػػػد الػػػػػػرحيـ، وقاسػػػػػػـ، محمػػػػػػد حسػػػػػػني، وعبػػػػػػدالعاؿ، رانيػػػػػػا عبػػػػػػد 

مجمة عموـ  .داـ النشاط القصصي لتحسيف الذاكرة الدلالية لدى أطفاؿ متلازمة داوفاستخ(. ٕٕٗٓالناصر.)
 .ٜٗٛ -ٔٔٛ(،ٕٔ)ٙجامعة بني سويؼ،  ذوي الاحتياجات الخاصة،
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(. اسػتراتيجيات الفيػـ الشػفيي وعلاقتيػا بالػذاكرة الدلاليػة عنػد الطفػؿ ٕٕٔٓحولػة، محمػد.)حمو، محمد اليػادي، و 
 .ٜٖٔ-ٖٕٔ(، ٔ)ٚ، جامعة عبد الحميد بف باديس مستغانـ،الاجتماعيةمجمة العموـ التوحدي. 

(. النمذجة البنائية لمعلاقات بػيف عمميػات الفيػـ المغػوي والػذاكرة العاممػة والتشػفير ٕٕٔٓالحامولي، طمعت كماؿ.)
  .ٕٕ٘ -ٜٙٔ(، ٕ)٘ٚ،المجمة المصرية لمدراسات النفسيةوالذاكرة طويمة الأمد. 

(. الكفاءة السيكومترية لبطارية قياس الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداث الشخصية لدى ٜٕٓٓىادي)الحويمو، أمثاؿ 
 .ٓٙٚ-ٕ٘ٚ(. ٗ)ٜٔ، . رابطة الأخصائييف النفسييف المصريةطلاب وطالبات جامعة الكويت

اء الػػذاكرة أثػػر نػػوع المعمومػػات وطريقػػة تقػػديميا فػػى كفػػاءة أد (. دراسػػة تجريبيػػة فػػيٜٕٓٓاؿ ىػػادي.)الحويمػػو، أمثػػ
 .ٖٙ-ٔ(، ٗٙ)ٜٔ المجمة المصرية لمدراسات النفسية،الدلالية. 

 كرة الدلاليػػة والأحػػداث الشخصػػية فػػي(. سػػيكولوجية الػػذإٓٔٓالحويمػػو، أمثػػاؿ ىػػادي، والصػػبوة، محمػػد نجيػػب.)
 إيتػػراؾضػػوء نظريػػة معالجػػة المعمومػػات. سمسػػمة عمػػـ الػػنفس الإكمينكػػي المعاصػػر، الكتػػاب التاسػػع، القػػاىرة: 

 لمطباعة والنشر والتوزيع.
ضػوء  كرة الدلالية والأحداث الشخصية في(. سيكولوجية الذإٓٔٓالحويمو، أمثاؿ ىادي، وعياد، فاطمة سلامة.)

-ٜ٘ٔ(،ٕ)ٖٛجامعػة الكويػت. مجمػس النشػر العممػي،  . مجمة العموـ الاجتماعية،نظرية معالجة المعمومات
ٕٖٓ. 

(. الشػمؿ الػدماغي" دليػؿ الآبػاء والأميػات لمتعامػؿ مػع ٕ٘ٓٓ.)ضػيؼ اه ة، عػونيض، وىنانػدريػا الخفػش، سػياـ
 دار يافا العممية.الشمؿ الدماغي". عماف: 

(. القصػػػص الرقميػػػة ودورىػػػا فػػػي تنميػػػة ميػػػارات ٖٕٕٓالػػػددموني، جييػػػاف صػػػبحي، وأحمػػػد، سػػػمير عبػػػدالوىاب.)
(، ٗ(،)ٙٛ)ٖٛ ، جامعػػة دميػػاط ،لتربيػػةمجمػػة كميػػة االاسػػتعداد لػػتعمـ القػػراءة والكتابػػة لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة. 

ٖٕٓ- ٖٖٖ. 
(. فاعميػة برنػامج تػدريبي فػي تنميػة ميػارات التواصػؿ غيػر المفظػي عػف طريػؽ ٕٕٔٓالزغبي، سالي عبد الباري.)

( لأميات أطفاؿ الشمؿ الدماغي الممتحقيف بمرحمػة التييئػة بمػدارس التربيػة الفكريػة فػي PECSتبادؿ الصور)
المػؤتمر الػدولي الثالػث" التحػوؿ الرقمػي وآفػاؽ جديػد لتربيػة وتعمػيـ الأطفػاؿ فػي مرحمػة ضوء التحوؿ الرقمي. 

 .ٕ٘ٗ -ٕٓٗ"، جامعة المنصورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، الطفولة المبكرة
 (. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى التصور العقمي في تنمية الذاكرة الدلالية والدافعيػةٕ٘ٔٓسعيد، محمد حسيف.)

جامعػػػػػػػة مجمػػػػػػػة كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة، الداخميػػػػػػػة لمقػػػػػػػراءة لػػػػػػػذوي صػػػػػػػعوبات تعمػػػػػػػـ القػػػػػػػراءة بالمرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة. 
 .ٕٛٔ -ٖٓٔ(،ٔ)ٕ٘الإسكندرية،

(. أثػػػر اسػػػتخداـ القصػػػص الرقميػػػة عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات الفيػػػـ الشػػػفوي بالمغػػػة ٕ٘ٔٓالسػػػيد، محمػػػود عزالعػػػرب.)
، مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػػي التربيػػة وعمػػـ الػػػنفسالمغػػػات. الفرنسػػية لػػدى التلاميػػذ المرحمػػػة الإبتدائيػػة بمػػدارس 

٘ٚ(ٕ ،)ٖٗٚ- ٕ٘ٙ. 
شػػػاىيف، نيمػػػة زكريػػػا، وعبػػػد الواحػػػد، ىنػػػد إبػػػراىيـ، والػػػدمنيوري، نػػػاجي محمػػػد، وأبوزيػػػد، لبنػػػى شػػػعباف، والصػػػاوي، 

(. فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػي بعػػض اسػػتراتيجيات التصػػور الػػذىني فػػي زيػػادة كفػػاءة أداء ٜٕٔٓإبػػراىيـ زكػػي.)
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جامعػػة مطػػروح، كميػػة التربيػػة سػػتير، رسػػالة ماجالػػذاكرة الدلاليػػة فػػي مبػػادئ المغػػة الإنجميزيػػة لطفػػؿ الروضػػة. 
 .لمطفولة المبكرة

(. فاعميػة اسػتخداـ القصػص الرقميػة فػي تنميػة ميػارات ٜٕٔٓالشافعي، رباب عبػده، وعبػد الػرؤؼ، ىبػة فػاروؽ.)
 .ٙٙٚ-ٕٔٚ(، ٕ)ٗٙ،المجمة التربوية، جامعة سوىاج، كمية التربيةإدارة الميزانية لدي أطفاؿ الروضة. 

(. دور العػػلاج الطبيعػػي فػػي تأىيػػؿ الأطفػػاؿ المصػػابيف ٖٕٕٓ، وىمػػاـ، ىػػاجر محمػػد.)الشػػريؼ، السنوسػػي عمػػي
 .ٙٔ -ٕٔ(، ٘ٔ)ٛجامعة أفريقيا لمعموـ الإنسانية والتطبيقية،  مجمة البحوث العممية،بالشمؿ الدماغي. 

(. الػذاكرة العاممػة وسػرعة المعالجػة لػدى الأطفػاؿ ٕٕٔٓصلاح الديف، سميرة عبده، وتيامي، ىشاـ عبد الحميد.)
 .ٖٛ -ٔ(، ٖ)٘جامعة بني سويؼ، مجمة الدراسات النفسية المعاصرة، ذوي الشمؿ الدماغي. 
سػموؾ إيػذاء الػذات لػدى (. فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى اسػتراتيجية التعزيػز لمحػد مػف ٕٕٓٓالصاوي، رحاب السػيد.)

، مجمػة بحػوث ودراسػات الطفولػةالأطفاؿ المعاقيف عقميًا " القابميف لمتعمـ" باستخداـ تحميػؿ السػموؾ التطبيقػي. 
 .ٕٔٓٔ -ٖٜ٘(، ٗ)ٕجامعة بني سويؼ، 

دار اليػػػازوري العمميػػػة لمنشػػػر (. الإعاقػػػة الحركيػػػة والشػػػمؿ الػػػدماغي. الأردف: ٕٚٓٓالصػػػفدي، عصػػػاـ حمػػػدي.)
 والتوزيع.

(. الواقػػع الافتراضػي كمػػدخؿ لتحسػيف بعػػض ميػػارات ٕٕٓٓالطيػب، ماىيتػػاب أحمػد، وعبدالحميػػد، ىنػاء إبػػراىيـ.)
مجمػػػة كميػػػة الإدراؾ البصػػػري لػػػدى الأطفػػػاؿ المصػػػابيف بالشػػػمؿ الػػػدماغي المصػػػحوب بإعاقػػػة عقميػػػة بسػػػيطة. 

 .ٖٔٔ-ٖٕ٘(، ٕٜ)ٚٔ، جامعة بني سويؼ، التربية
(. الكفػػػاءة الذاتيػػة وعلاقتيػػػا بكػػؿ مػػػف الإكتئػػػاب والقمػػؽ والتػػػوتر لػػدى عينػػػة مػػػف ٕٕٕٓأمػػػيف.) ىػػدي عبػػد العزيػػػز،

(، ٜ)ٖٕ، جامعػة عػيف شػمس، مجمػة البحػت العممػي فػي التربيػةأميات الأطفاؿ المصابيف بالشػمؿ الػدماغي. 
ٕٕٔ- ٔ٘ٚ. 

ؿ ذوي النشػػاط الحركػي المفػػرط (. علاقػػة اضػطراب الانتبػػاه بالػذاكرة الدلاليػة عنػػد الأطفػإٔٔٓعبػدالعزيز، سػعد.)
رسػالة المصحوب بتشتت الانتباه) دراسػة ميدانيػة عمػى عينػة مػف تلاميػذ الصػؼ الرابػع مػف التعمػيـ الإبتػدائي. 

 ، جامعة الجزائر، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية. ماجستير
(. فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة التفاعميػػة فػػي تنميػػة تصػػورات ٕٕٕٓعبػػدالمطيؼ، ىيػػاـ مصػػطفي.)

، جامعػة بنػي مجمػة بحػوث ودراسػات الطفولػةالأطفاؿ حوؿ العمـ والعمماء وأثره عمػى حػب الاسػتطلاع لػدييـ. 
 .ٕٖٙ-٘ٗ٘(، ٛ)ٗسويؼ، كمية التربية لمطفولة المبكرة، 

(. أثػػر ممارسػػػة السػػرد القصصػػػي لتحسػػيف المغػػة لػػػدى أطفػػاؿ الروضػػػة ٕٚٔٓالمطمػػب.) عبػػدالمعطي، سػػعد عبػػػد
، جامعػػة المنصػػورة، كميػػػة التربيػػة لمطفولػػػة المجمػػػة العمميػػة لكميػػة التربيػػػة لمطفولػػة المبكػػػرةالمضػػطربيف لغويًػػا. 

 .ٕٙٓ -ٜٕٔ(، ٖ)ٖالمبكرة، 
مجمػة دراسػات لاتصاؿ المغوي لدى التوحدييف. (. ميارات الذاكرة الدلالية وأثرىا عمى إٔٓٓعزاز، محمد زىير.)
 .ٜٛ -ٚٙ(، ٔ)ٚٔ، جامعة الجزائر،نفسية وتربوية
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(. دور القصص الرقمية في تنمية الميارات الحياتية لػدى طفػؿ الروضػة مػف وجيػة ٕٕٗٓعسيمي، فاطمة عمي.)
 .ٕٚٛ -ٖٕٙ(، ٘ٙ)ٚ، المجمة العربية لمنشر العممينظر المعممات. 
. مجمة السػراج (. الذاكرة الدلالية لدى التلاميذ ذوي عسر القراءةٕٕٕٓوشنة، محمد رضا.) العايب، جييدة سعد،

 .ٜٙ -٘٘(، ٔ)ٙ، جامعة الشييد حمو لخضر بالوادي)الجزائر(،في التربية وقضايا المجتمع
ية (. أثر القصص الرقمية في تنميػة بعػض المفػاىيـ الرياضػٕٕٕٓبندر ناصر.) ،العتيبي، حصة نياؼ، والعتيبي

، ٕٗ، ٕٔمجمػػة التربيػػة الخاصػػة والتأىيػػؿ،لػػدى الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة فػػي مرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ. 
ٕٜٜ-ٖٕٛ. 

(. واقػػع اسػػتخداـ القصػػص الرقميػػة التفاعميػػة فػػي مرحمػػة ٕٕٕٓالعتيبػػي، العنػػود عبػػداه، والقرنػػي، عمػػي سػػويعد.)
، المجمػػة العربيػػة لمتربيػػة النوعيػػة المكرمػػة. ريػػاض الأطفػػاؿ مػػف وجيػػة نظػػر المعممػػات والمشػػرفات بمدينػػة مكػػة

 .ٕٕٗ -ٜٚٔ(، ٕٕ)ٙالمؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب،
(. فاعميػػة برنػػامج تعميمػػي قػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة التفاعميػػة فػػي تحسػػيف ٕٛٔٓالعقيػػؿ، عائشػػة عبػػد العزيػػز.)

المجمػػػة الأردنيػػػة لمعمػػػوـ الكويػػػت. الاسػػػتيعاب الاسػػػتماعي لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث الابتػػػدائي فػػػي دولػػػة 
 .ٕ٘-ٕٙ(، ٔ)ٖ، التربوية

(. آثر اختلاؼ نمطي العرض" خطي وىرمي" في الأقصوصػة الرقميػة التفاعميػة عمػى ٕٕٓٓغزالة، آيات فوزي.)
تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر البصػػػري: دراسػػػة ميدانيػػػة عمػػػى أطفػػػاؿ الروضػػػة بمحافظػػػة القريػػػات بالمممكػػػة العربيػػػة 

 .ٕٙ -ٜٖ(، ٗ)٘ٔ، لعموـ التربوية والنفسيةمجمة االسعودية. 
(. فاعميػػػػة برنػػػػامج قػػػػائـ عمػػػػى العػػػػلاج بالمعػػػػب الجمػػػػاعي فػػػػي تنميػػػػة الميػػػػارات ٕٕٓٓالقحطػػػػاني، محمػػػػد عمػػػػى.)

، جامعػة الزقػازيؽ، كميػة عمػوـ الإعاقػػة مجمػة التربيػػة الخاصػةالاجتماعيػة لػدى التلاميػذ ذوي الإعاقػة الفكريػة، 
 . ٖٗ -ٔ(، ٖٔوالتأىيؿ،)
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 .ٕ٘-ٔ(، ٔ)ٔالبحريف، 
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 .ٖٓٔ -٘ٔٔ( ،ٕٕ)ٙوالعموـ والآداب، 
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.(. صعوبات التعمـ. الأردف: ٕٕٕٓمحـ سامي.)محمد، م
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مجمػػة الزرقػػاء لمبحػػوث الدلاليػػة وذاكػػرة الأحػػداث لػػدى عينػػة مػػف طػػلاب الصػػؼ الثػػامف فػػي محافظػػة الزرقػػاء. 
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