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في تدريس العموم لتنمية المفاهيم  اتالمشروع عمىاستخدام التعمم القائم 
 الإعدادية. المرحمة  تلاميذالعممية ل

 أسماءخالدسليمان.أ

مستخلصالبحث

التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس العموـ ىدؼ ىذا البحث إلى تحديد فاعمية استخداـ      
لتنمية المفاىيـ العممية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي؛ حيث تمثمت مواد التعميـ والتعمـ في كتاب 
التمميذ ودليؿ لممعمـ في وحدة )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ضمف مقرر 

بعد صياغتيا وفقاً لمتعمـ القائـ  0202/0202لمعاـ الدراسي  منيج العموـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ
عمى المشروعات لتلاميذ المجموعة التجريبية، وتمثمت أداة القياس في: اختبار المفاىيـ العممية 

 CAPS Critical Thinking Achievementالمتضمنة بوحدة )الطاقة(، في ضوء مستويات 
and Problem Solving Test  :المعرفة بالمحتوى، الفيـ والتطبيؽ، التفكير الناقد وحؿ المعرفية(

المشكلات(، وقد تـ اختيار مجموعة البحث مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي بإدارة مموى 
( تمميذة، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: المجموعة الضابطة ضمت 02التعميمية؛ حيث تكونت مف )

( تمميذة 24المعتادة، والمجموعة التجريبية ضمت ) ( تمميذة درست وحدة )الطاقة( بالطريقة24)
درست الوحدة مف خلاؿ التعمـ القائـ عمى المشروعات، وتـ استخداـ المنيج  التجريبي ذي التصميـ 
شبو التجريبي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس القبمي والبعدي لمتغيرات البحث؛ والذى 

بي )التعمـ القائـ عمى المشروعات(، وتوصمت نتائج البحث إلى بحث في قياس أثر المتغير التجري
فاعمية التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس وحدة الطاقة لتنمية المفاىيـ العممية لتلاميذ الصؼ 
الأوؿ الإعدادي، ويوصي البحث باستخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس العموـ بالمرحمة 

 الإعدادية. 

 .مات المفتاحية: التعمم القائم عمى المشروعات، المفاهيم العممية، المرحمة الإعداديةالكم











 
  عدد شباب الباحثين 0202   يوليو – الثالثالعدد  – 93مجمة البحث في التربية وعمم النفس          المجمد 

 
202 

Using Project-Based Learning in Teaching Science to Develop 

Scientific Concepts for Preparatory Stage Pupils 

Asmaa Khaled Suleiman 

Abstract 

This research aimed to determine the effectiveness of using project-based 

learning (PBL) in teaching science to develop scientific concepts for first-

year preparatory school pupils. The teaching and learning materials were 

represented in the student’s book and a teacher’s guide in the "Energy" unit, 

which is assigned to first-year preparatory school pupils within the science 

curriculum course in the first semester of the academic year 2023/2024. 

These materials were formulated according to the principles of PBL for 

pupils of the experimental group. The measurement tool was represented in 

a test of the scientific concepts included in the "Energy" unit, in light of the 

CAPS cognitive levels: (content knowledge, comprehension and 

application, critical thinking, and problem-solving). The research group was 

selected from first-year preparatory school pupils in Malawi Educational 

Administration. It consisted of (90) female pupils, who were divided into 

two groups: the control group, which included 45 students who studied the 

"Energy" unit using the regular method, and the experimental group, which 

also included 45 students who studied the unit through PBL. A 

experimental design with pre-test and post-test measurement for both the 

control and experimental groups was used to assess the effect of the 

experimental variable (PBL). The research results indicated the 

effectiveness of project-based learning in teaching the "Energy" unit to 

develop scientific concepts for first-year preparatory school pupils. The 

study has concluded with a number of recommendations and suggested 

research based on the findings. 

Keywords: Project-Based Learning, Scientific Concepts, Preparatory 

Stage. 
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 مقدمة:
يشيد العصر الحالي تقدمًا عمميًا وتغيرات متلاحقة في مختمؼ مجالات الحياة، وأثر ذلؾ عمى      

التعميـ بكافة مراحمو، بما يتطمب ضرورة الاىتماـ بإعداد طلاب قادريف عمى توظيؼ ما يتعممونو 
فاىيـ بما في المواقؼ التعميمية المختمفة ومف ثـ يستطيعوف التعبير بشكؿ أفضؿ عف إدراكيـ لمم

يساعدىـ عمى مواكبة حالة المجتمع وظروفو، ويعد تدريس العموـ بمثابة انعكاساً لمحياة والبيئة، وىو 
 أحد المقررات الأكثر صمة بحياة التلاميذ الحقيقية.

عادة النظر في الميارات التي يحتاجيا المتعمموف       لذلؾ يتحتـ تغيير التوجيات التربوية، وا 
اً مناسبًا لمحياة في ىذا العصر، ويتطمب ذلؾ امتلاكيـ لميارات حؿ المشكلات غير لإعدادىـ إعداد

كسابيـ ميارات التفكير الناقد والقدرة عمى  النمطية، والوصوؿ إلى حموؿ إبداعية لتمؾ المشكلات، وا 
تحمؿ المسؤولية، والمواجية، والمبادرة، والقدرة عمى التكيؼ مع ظروؼ سريعة التغيير في كؿ 

كسابيـ ميارات المنافسة العالمية. )مجا  .1)*(Griffin& Care,2015,Vill)لات الحياة، وا 
ويقوـ التعمـ القائـ عمى المشروعات عمى إشراؾ التلاميذ في العممية التعميمية، وتعود جذور      

ىذه الفكرة إلى جوف ديوي، رائد التعميـ التقدمي، حيث روج ديوي لاستراتيجيات التدريس التي 
 Joseph) اعدت التلاميذ عمى الانخراط بنشاط في التعمـ حوؿ الموضوعات ذات الصمة بحياتيـس

& Charlene,2018,5). 
ويستند التعمـ القائـ عمى المشروعات إلى النظرية البنائية حيث إف المتعمـ يبني معرفتو في      

ضوء خبراتو السابقة ويحدث التعمـ مف خلاؿ تفاعؿ الخبرات السابقة مع الخبرات الجديدة في بنية 
التربوية الحديثة التي تريد الفرد المعرفية، كما يقوـ التعمـ القائـ عمى المشروعات عمى رؤية الفمسفة 

ف دور المعمـ لا  مف المتعمـ أف يكوف إيجابياً في عممية التعمـ وأف يبحث عف المعرفة بنفسو وا 
يتعدى التوجيو والإرشاد، ىذا التعمـ يلائـ ما تدعو إليو الفمسفة البرجماتية والتربية التقدمية حوؿ 

ادرىا المتنوعة ذلؾ لأف ما يتوصؿ إليو تدريب المتعمـ عمى أسموب البحث عف المعرفة مف مص
المتعمـ بنفسو وجيده سيبقي أثره لمدة أطوؿ ويستخدمو لمواجية المواقؼ التي تعترضو في حياتو 
اليومية فالتعمـ القائـ عمى المشروعات ىو الذى يقوـ فيو المتعمـ بنشاط ذاتي تحت إشراؼ المعمـ، 

يف يحيوف في المدرسة حياة طبيعية مبنية عمى وىو يتماشى مع منيج النشاط إذ يجعؿ المتعمم
  (Krajcik & Blumenfeld ,2005,317)نشاطيـ الذاتي فيتعمموف عف طريؽ العمؿ 

                                           
 )*( نظام التوثيق )اسم المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحات(. 

https://www.routledge.com/search?author=Joseph%20S.%20Krajcik
https://www.routledge.com/search?author=Joseph%20S.%20Krajcik
https://www.routledge.com/search?author=Charlene%20M.%20Czerniak
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وقسـ ولياـ كمباتريؾ المشروعات إلى أربعة أنواع رئيسة وىي كالآتي: المشروعات البنائية      
ؿ والإنتاج وصناعة الأشياء )الإنشائية(: وىي مشروعات ذات صبغة عممية، وتيدؼ إلى العم

والمشروعات الترفييية: حيث يتعمـ الطلاب مف خلاؿ المتعة التي تقدميا ليـ ىذه المشروعات التي 
تكوف عمى شكؿ رحلات تعميمية وزيارات ميدانية تحدد أىدافيا لتخدـ مجاؿ الدراسة والمشروعات 

ير المبدع، المشروعات التي التي تكوف في صورة مشكلات: تيدؼ إلى دفع الطلاب إلى التفك
 (. 110،0224تيدؼ إلى اكتساب ميارات معينة )ردينة عثماف وحزاـ عثماف،

( مراحؿ أو خطوات التعمـ القائـ عمى المشروعات وىي أربع 12،0214وأوضح ميند عامر )     
حمة مراحؿ؛ المرحمة الأولى ىي مرحمة اختيار أو تحديد المشروع، أما المرحمة الثانية ىي مر 

 التخطيط لممشروع ثـ مرحمة التنفيذ ثـ مرحمة التقييـ. 
وتعتبر المفاىيـ العممية الأساس في فيـ العمـ وتطوره ويعد اكتسابيا لدى المتعمميف أحد أىداؼ      

تدريس العموـ لكونيا تزيد مف قدرتيـ عمى تفسير العديد مف الظواىر الطبيعة، ولتكويف المفاىيـ 
لدى المتعمميف يتطمب ذلؾ استخداـ طرؽ وأساليب مناسبة تضمف سلامة تكويف العممية وتصويبيا 

 (.41،0210المفاىيـ العممية وبقاءىا لدى المتعمميف )ناىد عبدالراضي،
( إلى أىمية تدريس المفاىيـ العممية لكونيا: أكثر 11،0212ويشير يوسؼ فاضؿ وآخروف )     

ثباتًا واستقرارًا مف الحقائؽ وتعمؿ عمى تنمية التفكير العممي، فيي أسيؿ تذكراً مف الحقائؽ العممية، 
نظريات؛ حيث إنيا وتساعد عمى التعمـ الذاتي، وكونيا ميمة لتكويف المبادئ والحقائؽ والقوانيف وال

تسيـ في إثراء البناء المعرفي لممتعمـ وتمكنو مف الاحتفاظ بمعاف اشتقاقية جديدة لتصبح جزءاً مف 
بنائو المعرفي الجديد، تعمؿ عمى تقميؿ التعقد البيئي مف خلاؿ إدراؾ أوجو التشابو والاختلاؼ بيف 

 المثيرات البيئية. 
ممية التي مف خلاليا يستطيع التمميذ تفسير الظواىر ويتضح مف ذلؾ أىمية المفاىيـ الع     

المحيطة بو مع الأخذ في الاعتبار أف يتـ اكتساب المفاىيـ العممية بالطريقة الصحيحة، مف خلاؿ 
ذلؾ وجدت الحاجة لتقديـ طرؽ تدريس مناسب لتنمية المفاىيـ العممية لدى التلاميذ؛ لتمكنيـ مف 

ئـ عمى المشروعات قد ينمى ىذه المفاىيـ العممية لذلؾ يأتي البحث العمؿ والحياة، وأف التعمـ القا
الحالي: لدراسة إمكانية تنمية المفاىيـ العممية باستخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس 

 العموـ لتلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 مشكمة البحث:
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؛ بالرغـ مف أف تنمية المفاىيـ العممية مف الأىداؼ ال      ميمة في التربية العممية وتدريس العموـ
إلا أف نتائج العديد مف البحوث والدراسات قد أثبتت وجود ضعؼ وقصور في تنمية المفاىيـ العممية 

(، ودراسة وليد حساـ الديف 0210لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، ومنيا دراسة ريـ يحيي وآخروف )
عت ىذه البحوث والدراسات ىذا الضعؼ إلى (؛ حيث أرج0202(، ودراسة آية محمد )0200)

أسباب كثيرة منيا: التركيز عمى تزويد المتعمميف بالمعمومات والحقائؽ والمفاىيـ مف خلاؿ الحفظ 
 والتمقيف، وعدـ استخدامو لطرؽ وأساليب حديثة متطورة في التدريس تواكب ىذا العصر.

؛ حيث لوحظ ضعؼ       مستوى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الأوؿ وىو ما يؤكده واقع تدريس العموـ
( مفردة 22الإعدادي لممفاىيـ العممية وتنميتيا، وقد تـ تطبيؽ اختبار لممفاىيـ العممية يتضمف )

( تمميذة بمدرسة تناغة الإعدادية 22عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي قواميا )
فاىيـ العممية لدييـ المتضمنة في أسيوط، ييدؼ إلى تعرؼ مدى تنمية الم -القوصية -المشتركة

، والانحراؼ %(21.1)وحدة )الطاقة(، وأشارت النتائج إلى أف متوسط درجات التلاميذ بمغت 
( وذلؾ يعنى أف أغمب التلاميذ لدييـ قصور في تنمية المفاىيـ العممية نظراً لما 4.0المعيػاري )

 عابيا بالطرؽ المعتادة.تتضمنو الوحدة مف مفاىيـ مجردة يصعب عمى التلاميذ استي
وعميو تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ تنمية المفاىيـ العممية المتضمنة في وحدة      

)الطاقة(، لذا حاوؿ البحث الحالي التغمب عمى ذلؾ مف خلاؿ استخداـ التعمـ القائـ عمى 
دي، والتعرؼ عمى المشروعات في تدريس وحدة )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدا

فاعميتيا في تنمية المفاىيـ العممية لدييـ، وبناءً عمى ما سبؽ سعى البحث الحالي للإجابة عف 
 السؤاؿ التالي:

ما فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس العموـ في تنمية المفاىيـ العممية      
 لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي؟

  ىدؼ البحث الحالي إلى تحديد: أهداف البحث:
فاعمية تدريس وحدة "الطاقة" المصاغة وفؽ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تنمية المفاىيـ      

 العممية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
 ظيرت أىمية البحث الحالي فيما يمي:أهمية البحث: 

 لأخذ في الاعتبار التعمـ القائـ عمى توجيو نظر الميتميف بتخطيط وتطوير المناىج إلى ضرورة ا
 المشروعات عند إعداد، وصياغة المقررات الدراسية، مما يساعد في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
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  تقديـ كتاب التمميذ في وحدة "الطاقة" المصاغ وفقاً لمتعمـ القائـ عمى المشروعات، يمكف اف يستفيد
 ىيـ المتضمنة بالوحدة. منيا تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في تعمـ المفا

  تقديـ دليؿ لممعمـ في وحدة "الطاقة" مصاغ وفقاً لمتعمـ القائـ عمى المشروعات، حيث يمكف أف يفيد
 المعمميف في تدريس وحدة الطاقة، ويمكف أف يفيد المعمميف والباحثيف في إعداد وحدات أخرى.

 تفيد منو المعمموف والباحثوف في قياس تقديـ اختبار لممفاىيـ العممية لوحدة "الطاقة"، يمكف أف يس
 المفاىيـ العممية لتلاميذ المرحمة الإعدادية.

 -التزـ البحث بالحدود التالية: حدود البحث: 
إعادة صياغة وحدة "الطاقة" المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي بكتاب مادة العموـ الفصؿ  -

 عات.الدراسي الأوؿ وفقاً لمتعمـ القائـ عمى المشرو 
قياس المفاىيـ العممية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي الفصؿ الدراسي الأوؿ في مستويات الكابس  -

CAPS  حؿ المشكلات والتفكير الناقد( المتضمنة بوحدة  –الفيـ والتطبيؽ  –)المعرفة بالمحتوى
 )الطاقة(. 

 مصطمحات البحث: 
 : Projects-Based Learning (PBL)ـ التعمم القائم عمى المشروعات 1

ذلؾ التعمـ القائـ عمى تناوؿ تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي لممشروع " يعرؼ إجرائياً بأنو     
المطروح، ومف ثـ القياـ تعاونياً بمجموعة مف الإجراءات، وباستخداـ الأدوات المتاحة لدييـ في 

ؼ المعمـ وتوجييو، تصميـ وتنفيذ مشروع، والعمؿ عمى تقديـ منتج ممموس، وذلؾ تحت إشرا
 ويستخدمو كؿ مف المعمـ والتمميذ أثناء دراستيـ لوحدة "الطاقة " المصاغة وفؽ التعمـ بالمشروعات.

 : SCIENTIFIC CONCEPTSـ المفاهيم العممية 0
تعرؼ إجرائياً بأنيا: اسـ أو لفظ أو رمز يشير إلى السمات المشتركة بيف مجموعة مف المواقؼ      

تي يدرسيا تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، بوحدة "الطاقة" المصوغة وفقاً لمتعمـ القائـ أو الأشياء ال
، بما يحصؿ عميو مف درجة في  عمى المشروعات، ويقدر مدى اكتساب التمميذ لممفاىيـ العممية

 اختبار المفاىيـ العممية المعد لذلؾ.
قائـ عمى التصميـ شبو التجريبي ذي استخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي ال      منهج البحث:

 المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي لمتغيرات البحث، كما يمي: 
 إجراء القياس القبمي لكؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار المفاىيـ العممية. -



 

 لإعدادية. المرحمة  تلاميذفي تدريس العموم لتنمية المفاهيم العممية ل اتالمشروع عمىاستخدام التعمم القائم 
 

 
207 

تاب العموـ لمصؼ الأوؿ الإعدادي تطبيؽ تجربة البحث مف خلاؿ تدريس وحدة "الطاقة" مف ك -
لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، وتدريس نفس الوحدة لممجموعة التجريبية باستخداـ التعمـ 

 القائـ عمى المشروعات.
 إجراء القياس البعدي لكؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار المفاىيـ العممية. -

تـ اختيار مجموعة البحث مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في الفصؿ       مجموعة البحث:
( بمدرسة معصرة مموي الإعدادية بنات بمموى 0202-0202الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي )

عشوائياً مف فصوؿ الصؼ الأوؿ الإعدادي، وتـ اختيار 2محافظة المنيا؛ حيث تـ اختيار الفصوؿ 
موعة التجريبية، وتدرس وحدة )الطاقة( باستخداـ التعمـ القائـ عمى ( ليمثؿ المج1/1فصؿ )

 ( ليمثؿ المجموعة الضابطة التي تدرس نفس الوحدة بالطريقة المعتادة. 1/2المشروعات، وفصؿ )
 فرض البحث: 

بػيف متوسػطي درجػات أفػراد  (2, 24عند مستوى دلالة ) يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية     
ريبية، وأفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبػار المفاىيـ العممية لصالح المجموعة التج

 أفراد المجموعة التجريبية.
 متغيرات البحث: 

 تضمف البحث الحالي المتغيرات التالية:
استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس وحدة " الطاقة" لمصؼ الأوؿ المتغير المستقل:  -

 الإعدادي.
تنمية المفاىيـ العممية المتضمنة في وحدة "الطاقة" لتلاميذ الصؼ الأوؿ  وتتمثؿ في:المتغير التابع،  -

 الإعدادي.
اعتمد البحث الحالي في إجرائو عمى المواد والأدوات التالية )وجميعيا مف مواد وأدوات البحث: 

 إعداد الباحثة(: 
 اولًاـ مواد البحث وتتمثل في:

وحدة "الطاقة" مف كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ الإعدادي مصاغة وفقاً لمتعمـ كتاب التمميذ في  .1
 القائـ عمى المشروعات. 

دليؿ لممعمـ، في وحدة "الطاقة" مف كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ الإعدادي مصاغاً وفقاً لمتعمـ القائـ  .0
 عمى المشروعات. 
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اختبار المفاىيـ العممية المتضمنة بوحدة "الطاقة" بمقرر العموـ لمصؼ الأوؿ    ثانياً ـ أداة القياس: 
حؿ  –فيـ المفاىيـ والنظريات  –الإعدادي في ضوء مستويات الكابس )المعرفة بالحقائؽ 

 المشكلات والتفكير الناقد(.
 أدبيات البحث:

 أولًا: التعمم القائم عمى المشروعات:
ـ عمى المشروعات مع بداية القرف الحادي والعشريف، واقتصر استخدامو بدأ ظيور التعمـ القائ     

إلى المدارس  Kilpatrickعمى الأمور العممية والأشغاؿ اليدوية والزراعية حتى أدخميا كمباتريؾ 
 (٦0،0211كطريقة تدريس لمتلاميذ )احمد عمر،

 مفهوم التعمم القائم عمى المشروعات: 
( بأنو ىو: أي عمؿ ميداني يقوـ بو الفرد ويتسـ بالناحية 120،0210عرفو عاطؼ الصيفي )     

 العممية وتحت إشراؼ المعمـ ويكوف ىادفاً ويخدـ المادة العممية، وأف يتـ في البيئة الاجتماعية.
( بأنو نشاط تعميمي يعتمد عمى نيج التدريس 11٦،0200وعرفتو ندى دباغ وآخروف )     

متمحور حوؿ المتعمـ والذي يعزز التعمـ النشط، ويشرؾ المتعمميف في ميارات التفكير العميا: مثؿ ال
  التحميؿ والتوليؼ والتصميـ.

 الأساس الفمسفي والنفسي لمتعمم القائم عمى المشروعات:
و في يستند التعمـ القائـ عمى المشروعات إلى النظرية البنائية حيث إف المتعمـ يبني معرفت      

ضوء خبراتو السابقة ويحدث التعمـ مف خلاؿ تفاعؿ الخبرات السابقة مع الخبرات الجديدة في بنية 
الفرد المعرفية، ويستند التعمـ القائـ عمى المشروعات إلى النظرية البنائية حيث إف المتعمـ يبني 

ة مع الخبرات معرفتو في ضوء خبراتو السابقة ويحدث التعمـ مف خلاؿ تفاعؿ الخبرات السابق
الجديدة في بنية الفرد المعرفية، تقوـ النظرية البنائية عمى افتراض أف المعرفة تبني بشكؿ نشط 
بواسطة العمميات العقمية وتكوف نتيجة التفاعلات مع البيئة عمى أساس الخبرات السابقة والخبرات 

ـ مف خلاؿ التفاعؿ مع بيئة التعمـ الجديدة التي يتـ بناؤىا بواسطة عمميات التمثيؿ والموائمة والتنظي
القائـ عمى المشروع، وىو منظور شامؿ يركز عمى التدريس مف خلاؿ إشراؾ الطلاب في التحقيؽ، 
حيث تقوـ الفكرة الأساسية لمتعمـ القائـ عمى المشروع في إثارة اىتماـ الطلاب بالمشكلات الحياتية 

عمى تنمية وتطبيؽ الخبرة الجديدة في سياؽ حؿ المعاصرة والدعوة لمتفكير الجاد فييا وتحفيزىـ 
  (011،0212المشكمة، أي يعمؿ الطلاب معا لإنجاز أىداؼ محددة )سعيد عبدالجواد، 



 

 لإعدادية. المرحمة  تلاميذفي تدريس العموم لتنمية المفاهيم العممية ل اتالمشروع عمىاستخدام التعمم القائم 
 

 
209 

عند اختيار التعمـ القائـ عمى المشروعات لمتدريس لابد مف السير وفؽ  خطوات تطبيق المشروع:
 -الخطوات التالية: 

وىي أىـ مرحمة في مراحؿ المشروع إذ يتوقؼ عمييا مدى جدية المشروع  اختيار المشروع: - 1
وتبدأ ىذه الخطوة بإثارة المعمـ موضوعا يمثؿ صعوبة تواجو المتعمميف، ويقوـ المعمـ بتقديـ سؤاؿ 

 (.100،0201محفز لمبحث والتقصي لدي المتعمميف )فايزة أحمد، 
( ىذه الخطوة بأنيا ىي التي يتـ 101-104،022٦ويحدد شاىر ذيبا ) التخطيط لممشروع : - ۲

تحدد الإطار المنيجي لممشروع وعمى المعمـ أف يشرؾ المتعمميف في عممية التخطيط، بوضع 
 الخطة ومناقشة تفاصيميا مف أىداؼ وألواف النشاط .

وىي المرحمة التي تنقؿ بيا الخطة والمقترحات مف عالـ التفكير والتخيؿ إلى حيز التنفيذ:  -9
 (.٦2،0211وجود، وىي مرحمة النشاط والحيوية، حيث يبدأ التلاميذ في العمؿ )أحمد عمر، ال
التقويـ عممية مستمرة مع سير المشروع منذ البداية، إذ في نياية المشروع يستعرض  التقويم: -2

 (012،0211التمميذ كؿ ما قاـ بو مف عمؿ )ربى ناصر، 
 ( المشاريع إلى أربعة أنواع ىي:120،0201د أحمد )وقد قسـ رائأنواع المشروعات التعميمية: 

وىي ذات صمة عممية، تتجو فييا المشروعات نحو العمؿ  مشروعات بنائية )إنشائية(: -1
 والإنتاج.

 مثؿ الرحلات التعميمية، والزيارات الميدانية التي تخدـ مجاؿ الدراسة.  مشروعات استمتاعيه: -0
 ؼ لحؿ مشكمة فكرية معقدة، أو حؿ مشكمة ييتـ بياوتيدمشروعات في صورة مشكلات:  -9

 التلاميذ. 
 واليدؼ منيا اكتساب بعض الميارات العممية.مشروعات يقصد منها كسب مهارة:  -2 

وقد تـ إجراء العديد مف الدراسات التي تناولت التعمـ القائـ عمى المشروعات بمراحؿ التعميـ      
( التي ىدفت إلى تدريس العموـ باستخداـ نموذج التعمـ 0211)المختمفة ومنيا، دراسة أسماء محمد 

-peopleالفريؽ -processesالخطوات -projectالمشروع -problemالقائـ عمى "المشكمة 
وأوضحت نتائجيا تنمية التحصيؿ والاتجاه نحو العمؿ الجماعي لدى  P5BL” productالمنتج 

( التي ىدفت إلى استخداـ نموذج مقترح في 0210طمبة المرحمة الإعدادية، ودراسة تفيدة سيد )
تدريس العموـ قائـ عمى التعمـ المعتمد عمى المشروع  والتي أوضحت نتائجيا أثرىا في تنمية 

 ة والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. ميارات الإنتاجية والمساءل
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يتضح مما سبؽ أف التعمـ القائـ عمى المشروعات يمكف أف يفيد في تدريس العموـ بشكؿ فعاؿ،      
وبصورة أفضؿ لممتعمميف، وينمي الفيـ العميؽ لممادة، وتزويد التلاميذ بخبرات واقعية، وبناء 

الإبداع، والتشجيع عمى حؿ المشكلات في الحياة اليومية، والاستفادة مف  اتجاىات إيجابية نحو
 الخبرات في مواقؼ مشابية.

  ثانياً: المفاهيم العممية:
تعد المفاىيـ العممية أحد أىـ أىداؼ تدريس العموـ في جميع المراحؿ التعميمية، حيث عرفتيا      

يا: مجموعة الأشياء والرموز والصور الذىنية المفاىيـ العممية عمى أن  (14،0201أنساـ محمد )
 التي تتولد لدى التلاميذ بعد إدراكيـ ليا، ومحاولتيـ ربط تمؾ الصور بمصطمح أو عبارة تدؿ عمييا.

 اكتساب المفاهيم العممية وقياسها:
، ۱۰۲۲(، روبرت مارازانو وجوف كينداؿ )41، ۱۰۲2اتفؽ كؿ مف يوسؼ فاضؿ وآخروف )     
( أف عممية اكتساب المفاىيـ العممية عممية انتباه مقصود، 140، 022٦ؿ المدرب )(، ودلي۲۸۰

تشمؿ: )قدرة المتعمـ عمى معرفة المفيوـ قيد الدراسة، وقدرتو عمى تمييزه وتطبيقو(؛ حيث يمكف 
قياس مدى اكتساب المتعمـ لممعرفة العممية بأشكاليا المتنوعة باستخداـ أساليب وأدوات متعددة منيا 

الملاحظة تقارير الطلاب، مشروعات البحوث، التقويـ الذاتي، المقابلات الشخصية والمقاءات  :
الفردية والجماعية والاختبارات التحصيمية والتي تشمؿ: الاختبارات العممية، الاختبارات الشفوية، 

زاوجة، الاختبارات المقالية والاختبارات الموضوعية والتي تتضمف: أسئمة الصواب والخطأ، الم
الإكماؿ، إعادة الترتيب الاختيار مف متعدد، ويتـ قياس اكتساب المفاىيـ العممية عند المستويات 
المعرفية المختمفة، ومنيا : مستويات بموـ المعرفية التي تقيس الجانب المعرفي مف خلاؿ ستة 

وير ىذه المستويات مستويات وىي: التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب والتقويـ، وقد تـ تط
لتصبح المستويات الجديدة لبموـ وىي: الاسترجاع الفيـ، التحميؿ، توظيؼ المعرفة، ما وراء المعرفة 

 المعرفية. CAPSونظاـ التفكير ،الذاتي، كما يمكف قياسيا عند مستويات 
  اختبار التفكير الناقد، التحصيل وحل المشكلاتCAPS test 
تعني اختبار التفكير الناقد، التحصيؿ،  CAPS( أف كممة 14٦، ۱۰۰۸يوضح دليؿ المدرب )     

وحؿ المشكلات، وىو اختبار أعد وفقًا لممعايير القومية لمتعميـ في مصر بواسطة فريؽ مف خبراء 
التقويـ والمحتوى في المركز القومي للامتحانات والتقويـ التربوي؛ وذلؾ لرصد التقدـ في مخرجات 

الرياضيات، العموـ والمغة العربية في الصؼ الرابع الابتدائي، الثاني تعمـ الطلاب في مواد 
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الإعدادي والأوؿ الثانوي، مع التركيز عمى ميارات التفكير الناقد وحؿ المشكلات، ويتضمف 
الاختبار ثلاثة مستويات معرفية ىي: المعرفة بالمحتوى، الفيـ والتطبيؽ، والتفكير الناقد وحؿ 

 تعريفًا كؿ منيا : المشكلات، وفيما يمي
  المعرفة بالمحتوى: ويعني القاعدة المعرفية التي تساعد عمى تذكر المغة والحقائؽ الأساسية

 وعموميات المادة الدراسية.
  الفيـ والتطبيؽ: ويعني فيـ واستخداـ الحقائؽ والمفاىيـ والمبادئ والعلاقات، تفسير الحقائؽ

جراء المقارنات ومضاىاة الفروؽ،  واستخداـ الوسائؿ والمفاىيـ والنظريات في المواقؼ وا 
الجديدة، وتصنيؼ الأشياء أو الأفكار، وتمثيؿ المعمومات باستخداـ النماذج والرسوـ البيانية 

 والرموز.
  التفكير الناقد وحؿ المشكلات: ويعني استخداـ وتطبيؽ الحقائؽ والمبادئ في اتخاذ القرارات

ديدة، والتي قد تظير في المواقؼ الحياتية، ووضع وحؿ المشكلات في المواقؼ الج
التعميمات بناءً عمى المعمومات المعطاة، تحميؿ المعمومات أو المواقؼ المعروضة، القياـ 
بالتنبؤ ووضع الفروض، استخلاص العلاقات بيف المعمومات المعطاة، الربط بيف اثنيف أو 

مى أساس الافتراضات والقواعد أكثر مف المعمومات المعطاة، والاستنباط المنطقي ع
 المحددة.

( أىمية المفاىيـ في تعميـ 21، 0212أوضح فخري عمى ) أهمية المفاهيم في تعميم وتعمم العموم:
 وتعمـ العموـ فيما يمي: 

. اختزاؿ التعقد البيئي لأنيا تساعد عمى أدراؾ اوجو التشابو والاختلاؼ بيف مجموعة المثيرات 1
 مى اختيار الاستجابة المناسبة ليا.البيئية مما يساعد ع

. تسيؿ المفاىيـ عممية التعمـ لاف المتعمـ يخزف في ذاكرتو ثروة مف المفاىيـ والمبػادئ مػمػا يجعػؿ 0
 التعميـ أكثر لفظية وبخاصة في المراحؿ التعميمية المتقدمة.

جعؿ احتماؿ تشكيؿ . تساعد المفاىيـ عمى تنظيـ الخبرة، فيكسب الافراد معمومات كثيرة مما ي2
 المفاىيـ كبيرا ويؤدي الى تنظيـ الخبرة ومف ثـ الى خبرة جديدة أكثر توسعا وتصورا.

 . تكويف المفاىيـ لدى الافراد يعد طريقا الى تكويف تعميمات اوسع فيما بعد كالمبادئ والنظريات.2
كسابيا نظراً لأىمية تعميـ وتعمـ المفاىيـ العممية اىتمت العديد مف الدر        اسات بتنميتيا وا 

لممتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة مف خلاؿ استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات 
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( التي أثبتت فاعمية برنامج في العموـ قائـ 0211والاستراتيجيات القائمة عمييا كدراسة رشا محمود )
كساب ميارات الا ستقصاء العممي وتعديؿ السموكيات عمى المشروعات في تكويف المفاىيـ العممية وا 

( والتي ىدفت إلى استخداـ برنامج مقترح لتدريس 0201الخطأ لدى التلاميذ، ودراسة وفاء حممي )
العموـ قائـ عمى المشروعات وأوضحت نتائجيا تنمية المفاىيـ العممية وميارات حؿ المشكلات 

 ودافعية الإنجاز لتلاميذ التعميـ الابتدائي.
يجب الاىتماـ بتنمية المفاىيـ العممية مف خلاؿ تدريس العموـ لدى التلاميذ، لبقاء حدوث لذلؾ      

أثر تعمـ المفاىيـ العممية ليـ حيث ذلؾ يعد مف أىـ نواتج التعمـ، كما ليا أىمية في تعمـ المتعمميف 
 اليومية.كيؼ يتعمموف لا كيؼ يحفظوف المعمومات، وكيفية تطبيقيا في مواقؼ مشابية في الحياة 

 أوجه استفادة البحث الحالي من الإطار النظري والدراسات السابقة:
 يٌمكف تمخيص استفادة البحث الحالي مف العرض السابؽ للإطار النظري فيما يمي:

  تعرؼ أحدث ما توصمت إليو الدراسات والبحوث السابقة في استخداـ التعمـ القائـ عمى
، والاستف ادة منيا عند اختيار وحدة )الطاقة(، وتحديد كؿ مف: المشروعات في تدريس العموـ

)الأىداؼ الإجرائية، الأنشطة التعميمية، أساليب واستراتيجيات التدريس، أساليب التقويـ، والمواد 
 والأدوات والأجيزة المستخدمة في إعداد وتدريس الوحدة(.

 ريس، وتوظيفيا في تنمية التعرؼ عمى إجراءات استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في التد
 المفاىيـ العممية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.

 .التعرؼ عمى مشكلات استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في التدريس 
  ،اختيار منيج البحث والتصميـ التجريبي المناسب لو، مف خلاؿ الاطلاع عمى مناىج البحث

 دراسات والبحوث السابقة.والتصميمات التجريبية التي اُستخدمت في ال
  عداد مواد البحث المتمثمة في: )كتاب التمميذ ودليؿ المعمـ( في وحدة )الطاقة( المقررة تصميـ وا 

عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي الفصؿ الدراسي الأوؿ المعاد صياغتيا وفقاً لمتعمـ القائـ 
 عمى المشروعات.

 عداد أداة القياس المتمثمة في اختب  ار المفاىيـ العممية.تصميـ وا 
 .اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة 
 .تفسير نتائج البحث الحالي، وتقديـ التوصيات والمقترحات المناسبة في ضوء نتائج البحث 

جراءاته التجريبية  مواد وأدوات البحث وا 
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 أولًا: إجراءات خاصة بإعداد مواد وأدوات البحث:
 كتاب التمميذ، دليؿ المعمـ )القائـ بالتدريس(. إعداد مواد البحث، وتتضمن: -أ

إعداد كتاب التمميذ تتضمن وحدة "الطاقة" بعد إعادة صياغتها في ضوء التعمم القائم عمى 
 المشروعات لتلاميذ الصف الأول الإعدادي.

تحدد اليدؼ مف كتاب التمميذ في تقديـ المحتوى العممي لوحدة الطاقة المقررة عمى تلاميذ      
الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة العموـ معاد صياغتو وفؽ التعمـ القائـ عمى المشروعات، ومرت 

 عمميػة إعػداد كتاب التمميذ بالخطوات التالية:
)الطاقة( مف وحدات كتاب العموـ المقرر عمػى تلاميػذ تـ اختيار وحدة  اختيار المحتوى العممي: .1

 الصػؼ الأوؿ الإعدادي مجالًا لمبحث.
تـ تحميؿ محتوى وحدة )الطاقة( بكتاب العموـ المقرر  تحميل المحتوى العممي لوحدة )الطاقة(: .0

 عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وفقا لمخطوات التالية: 
 :ؿ محتوى وحدة )الطاقة( بغرض تحديد المفاىيـ الرئيسػة تـ تحمي الهدف من تحميل المحتوى

والمفػاىيـ الفرعيػة المتوفرة في الوحدة؛ تمييداً لإعداد كتاب التمميذ، ودليؿ المعمـ، واختبار المفاىيـ 
 العممية.

  :تـ تحديد المفيوـ العممي كفئة لتحميؿ المحتوى، وتتمثؿ وحدة وحدة تحميل المحتوى وفئاته
الأنشطة العممية والتجػارب والصور، والأسئمة، والتدريبات الموجودة في وحدة التحميؿ في: 

 )الطاقة(.
  :تحميؿ محتوى وحدة )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ  تـثبات عممية تحميل المحتوى

الإعدادي الفصؿ الدراسي الأوؿ، بمعاونة باحثو وباحث بعممية تحميؿ أخرى لنفس المحتوى، وتـ 
( وكاف متوسط نسبة الاتفػاؽ بيف المحمميف Holstiب ثبات التحميؿ باستخداـ معادلة ىولستي )حسا

 %(؛ مما يشير إلى أف التحميؿ عمى درجة عالية مف الثبات. 02,2الثلاثة )
تـ التوصؿ مف خلاؿ عممية التحميؿ لوحدة )الطاقة(  الصورة الأولية لقائمة المفاهيم العممية: -9

 ( مفيوما عممياً: منيا مفيوـ رئيسي واحد، وأحد عشر مفيوماً فرعياً.10وى عمػى )إلى أنيا تحتػ
  :لحساب صدؽ التحميؿ؛ تـ عرض الصورة الأولية لقائمة المفاىيـ المتضمنة بوحدة صدق التحميل

 )الطاقة( عمى السادة المحكميف.
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بعد إجراء التعديلات المقترحة مف السادة المحكميف  الصورة النهائية لقائمة المفاهيم العممية: -2
( أحد 11والعمؿ بتوصياتيـ، تـ التوصؿ إلى أف المفاىيـ العممية المتضمنة بوحدة )الطاقة( ىي: )

 عشر مفيوماً، منيا مفيوـ رئيسي واحد، وعشرة مفاىيـ فرعية. 
وتـ الاستعانة بالأىداؼ العامة تـ صياغة الأىداؼ العامة صياغة الأهداف العامة لوحدة "الطاقة": 

لتدريس وحدة )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصػؼ الأوؿ الإعدادي )وزارة التربية والتعميـ عاـ 
۱200 /۱۰۱۲) 

تـ صياغة الأىداؼ الإجرائية لوحدة )الطاقة( التي صياغة الأهداف الإجرائية لوحدة )الطاقة(: 
 وضعيا في بداية دليؿ المعمـ كاممة.اُشتقُت مف الأىداؼ العامة لموحدة، وتـ 

تـ إعادة صياغة  إعادة صياغة محتوى وحدة )الطاقة( في ضوء التعمم القائم عمى المشروعات:
تحديد الأىداؼ  وحدة )الطاقة( وفقا لمتعمـ القائـ عمى المشروعات، وذلؾ باتباع الخطوات التالية:

التعميمات الموجية لمتلاميذ خلاؿ السير في العامة والإجرائية لكؿ درس مف دروس الوحدة، تحديد 
الدرس، تقسيـ موضوعات الوحدة إلى عدد مف المشاريع، وتحديد المفاىيـ العممية التي يحتوييا كؿ 
مشروع مع مراعاة الخطة الزمنية المحددة مف وزارة التربية والتعميـ، تحديد الاستراتيجيات المستخدمة 

وات التعميمية والأجيزة التي تستخدـ في كؿ مشروع، صياغة في كؿ مشروع، تحديد المواد والأد
موضوعات الدروس وفقا لمتعمـ القائـ عمى المشروعات، تحديد أسئمة التقويـ لكؿ مشروع، تحديد 

 الواجب المنزلي لكؿ مشروع.
إعداد دليل المعمم لوحدة "الطاقة" بعد إعادة صياغتها في ضوء التعمم القائم عمى المشروعات 

 ميذ الصف الأول الإعدادي.لتلا
تـ إعداد دليؿ المعمـ لوحدة )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعػدادي وفػؽ التعمـ      

تحدد اليدؼ مف دليؿ المعمـ في توضيح وشرح كيفية تدريس وحدة و القائـ عمى المشروعات
القائـ عمى المشروعات، حيث تـ )الطاقة( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وفؽ التعمـ 

 صياغة دليؿ المعمـ بحيث يكػوف متفقاً مع كتاب التمميذ؛ لتحقيؽ التكامؿ والترابط بينيما.
بعد الانتياء مف إعداد كتاب التمميذ الصورة النهائية لكتاب التمميذ ودليل المعمم لوحدة )الطاقة(: 

تجميع آراء السادة المحكميف، تـ إجراء  ودليؿ المعمـ تـ عرضيما عمى السادة المحكميف، وبعد
التعديلات المطموبة، وبالتالي أصبح كؿ مف كتاب التمميذ ودليؿ المعمـ في صورتيما النيائية 

 .صالحيف لمتطبيؽ
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  إعداد أداة البحث:
لوحدة "الطاقة" المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  تـ إعداد اختبار المفاىيـ العممية     

 وقد مرت عممية الإعداد بعدة خطوات كالتالي:
تحدد ىدؼ الاختبار في قياس المفاىيـ العممية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي هدف الاختبار: - أ

والتي تضـ:  (CAPS) المستويات المعرفيةعند )مجموعػة البحث( المقررة بوحدة )الطاقة( 
 (.التفكير الناقد وحؿ المشكلات -الفيـ والتطبيؽ -)المعرفة بالمحتوى

صيغت مفردات الاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد، وتكوف صياغة مفردات الاختبار: - ب
 –ب  -كؿ سؤاؿ مف جزأيف، ىما: مقدمة السؤاؿ، والإجابة وتتضمف: أربعة بدائؿ مرقمة كالتالي )أ

 يب، وتعبػر إحدى البدائؿ عف الإجابة الصحيحة وبقية البدائؿ غير صحيحة.د( عمى الترت -ج
تـ تقدير الوزف النسبي لممفاىيـ العممية  تقدير الوزن النسبي لممفاهيم العممية بوحدة )الطاقة(: -ج

  (:1بيا، كما بجدوؿ رقـ ) المتضمنة بالاختبار وفقاً لعدد الأىداؼ الإجرائية المتضمنة
 ل مواصفات اختبار المفاهيم العممية المتضمنة بوحدة )الطاقة(( جدو1جدول )

المعرفية؛  (CAPS)لمستويات مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف أسئمة الاختبار تـ توزيعيا وفقاً      
(، مستوى الفيـ والتطبيؽ %22.2( أسئمة بنسبة )12بحيث تضمف مستوي المعرفة بالمحتوى )

(، %22( أسئمة بنسبة )0) (، ومستوى التفكير الناقد وحؿ المشكلات%21.1( سؤالًا بنسبة )11)
 ( سؤالًا.22ويكوف إجمالي عدد أسئمة الاختبار )

 الموضوعات
هيم
مفا
د ال
عد

اف 
لأهد

د ا
عد

 

ئمة
لأس
ا

 

الوزن  المعرفية CAPS توزيع مفردات الاختبار عمى المستويات
 التفكير الناقد الفهم والتطبيق المعرفة بالمحتوى النسبي

 وحل المشكلات
 %22 10،12،٦،4،2 11،0،1 1،1،2،0 10 10 4 الطاقة مصادرها وصورها

 %11.11 11 11،14،12 12 4 4 1 تحولات الطاقة
،01،04،02،10 12 12 4 الطاقة الحرارية

1٦ 
00،0٦،01،01

،02 
22،02،00 22.22% 

  0 11 12 22 01 11 المجموع
 %22 %21.1 %22.2 النسبة المئوية 122%
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تـ إعداد مفتاح تصحيح الاختبار  مفتاح التصحيح وتقدير الدرجات لاختبار المفاهيم العممية: -د
في وحدة )الطاقة( في شكؿ جدوؿ، وقامػت الباحثة بتصحيح أسئمة الاختبار عمى أف تعطي لكؿ 

خطأ صفراً، وبذلؾ أصبح إجمالي درجات الاختبار إجابة صحيحة درجة واحدة، وتُعطي كؿ إجابة 
 ( درجة.22الكمية )

وضُعت تعميمات الاختبار في الصفحة الأولى مف اختبار المفاىيـ، واحتوت  تعميمات الاختبار: 
عمى: مقدمة لمتمميذ حوؿ اختبار المفاىيـ العممية، وعدد الأسئمة، وكيفية الإجابة عنيا، ومثاؿ 

 تطبيقي.
 قيم الإحصائية لاختبار المفاهيم العممية:حساب ال -ه 
 تـ الاعتماد في تحديد صدؽ الاختبار عمى الطرؽ التالية: صدق الاختبار:-1
تـ عرض الصورة الأولية للاختبار عمى السادة المحكميف، وقد أشار صدق المحتوى )المُحكمين(:  -

تبػار وقد تـ إجراء بعض السادة المحكميف عمى وجود بعض التعديلات في بعض أسػئمة الاخ
 التعديلات، وبالتالي أصبح محتوى الاختبار صادقاً.

تـ تطبيؽ الاختبار بصورتو الأولية عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ صدق الاتساق الداخمي:  -
( تمميذة غير عينة البحث، بمدرسة معصرة مموي الإعدادية بنات، 22الثاني الإعدادي مكونة مػف )

الداخمي لاختبار المفاىيـ العممية مف خلاؿ استخداـ الحزمػة الإحصػائية  وتـ التأكد مف الاتساؽ
(0211 ,IBM SPSS 25,0 (IBM Corp ؛ بغرض حساب معاملات ارتباط بيرسوف بيف كؿ

 (.0مػف: الأبعاد، والدرجة الكمية للاختبار، كما ىو موضح بجدوؿ )
الاستطلاعية بين كل بعُد من أبعاد ( قيم معاملات ارتباط بيرسون لدرجات العينة 0جدول )

 الاختبار
 (22والدرجة الكمية للاختبار )ن=

المستويات المعرفية 
(CAPS) 

 التفكير الناقد وحل المشكلات الفهم والتطبيق المعرفة بالمحتوى

 **9...2 **3...2 **2.6.1 معاملات الارتباط )ر(

= 2.21( الجدولية عند مستوى Rقيمة )          2,222= 2.24( الجدولية عند مستوى Rقيمة )
2,202 
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( أف جميع درجات التمميذات في كؿ بعد مرتبطة بالدرجة الكمية 0ويتضح مف جدوؿ )     
وجميعيا داؿ (، 2,٦12 - 2.111)للاختبار ارتباطاً دالػاً إحصػائياً؛ حيث تراوحت قيـ )ر( بيف 

الأبعاد متسؽ مع ما ييدؼ الاختبار  (؛ مما يعني أف محتوى2.21إحصائيا عند مستوى دلالة )
 لقياسو؛ ومف ثـ يُعد مؤشراً عمى اتسػاؽ اختبػار المفاىيـ العممية المستخدـ في البحث الحالي.

تـ حساب ثبات اختبار المفاىيـ العممية بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار، حيث تػـ  ثبات الاختبار: -0
ذة مف تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي، ثـ إعادة ( تممي22تطبيؽ الاختبار عمى مجموعة عددىا )

تطبيقو مرة أخرى بفاصؿ زمني )أسبوعيف(، وحساب معامؿ ثبات الاختبار كدرجة كمية، وكذلؾ لكؿ 
بُعد مف أبعاد الاختبار مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات العينة الاستطلاعية عمى كؿ 

 ( نتائج معامؿ الثبات بيف التطبيقيف.2ؿ )مف التطبيقيف: الأوؿ والثاني، ويوضح جدو 
 ( معامل ثبات اختبار المفاهيم العممية بين التطبيقين9جدول )

 ملاحظات معامل الاستقرار/ الثبات (CAPSالمستويات المعرفية )
 2.24داؿ عند مستوى  2.221 بالمحتوى المعرفة
 2.21داؿ عند مستوى  2,2٦1 والتطبيق الفهم

 2.21داؿ عند مستوى  2,42٦ وحل المشكلاتالناقد التفكير 
 2.21داؿ عند مستوى  2,221 الدرجة الكمية للاختبار

= 2.21( الجدولية عند مستوى Rقيمة )      2,222= 2.24( الجدولية عند مستوى Rقيمة )    
2,202  
( أف الارتباط بيف التطبيقيف في جميع أبعاد اختبار المفاىيـ العممية داؿ 2يتضح مف جدوؿ )      

احصائياً، وكذلؾ درجة الاختبار ككؿ؛ مما يؤشر عمى أف اختبار المفاىيـ العممية المستخدـ في ىذا 
 البحث يتمتع بدرجة عالية مف الثبات.

تـ حساب معامؿ السيولة والصعوبة يز للاختبار: حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمي -2
عداد جداوؿ لتفريغ نتائج الاختبار الذي تـ تطبيقو عمى العينة  والتمييز لجميع أسئمة الاختبار، وا 

(، مما يشير إلى 2,14 -2,04الاستطلاعية، وكانت معاملات السيولة والصعوبة تتراوح ما بيف )
لمصعوبة لمستويات التلاميذ مجموعة البحث الاستطلاعية، مناسبة ىذه القيـ كمعاملات لمسيولة و 

(؛ مما أشار إلى 2،04 -2,10كما تـ حساب معامؿ التمييز لمفردات الاختبار حيث تراوح ما بيف )
 القدرة التمييزية لمفردات اختبار المفاىيـ العممية.
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لؾ بتسجيؿ الزمف الذي تـ حساب الزمف اللازـ للإجابة عف أسئمة الاختبار، وذ زمن الاختبار: -و
استغرقتو كؿ تمميػذة في الإجابة عمى جميع أسئمة الاختبار، ثـ حساب متوسط الأزمنة التي 

دقيقة( بما فييا قراءة  24استغرقتيا التمميذات في الإجابػة عػف مفردات الاختبار، حيث بمغ الزمف )
 تعميمات الاختبار.

حساب القيـ الإحصائية لاختبار المفاىيـ العممية، مف بعد إجراءات الصورة النهائية للاختبار:  -ز
صدؽ وثبات، ومعاملات السيولة والصعوبة، والتمييز، وزمف الاختبار، أصبح الاختبار في صورتو 

( ثلاثوف مفردة 22النيائية صالحا لمتطبيؽ عمى مجموعة البحث، وأصبح عدد مفردات الاختبار )
( ثلاثوف درجة والصغرى صفر، ومف 22النيائية للاختبار ) مف نوع الاختيػار مػف متعدد، والدرجة

ثػـ تػـ إعػداد الاختبار متضمناً تعميماتو ومفرداتو بصورة واضحة وبسيطة، مع عرض مثاؿ محموؿ؛ 
 ونموذج لورقة الإجابة، ومفتاح التصحيح.

  ثانياً: إجراءات المعالجة التجريبية:
 إجراءات الإعداد لتجربة البحث: - أ
تـ اختيار مجموعتي البحث مف بيف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي مجموعتي البحث: اختيار -1

(، 24معصرة مموي الإعدادية بنات بإدارة مموي التعميمية، وىي مجموعة تجريبية عددىا ) ةبمدرس
( 24وتـ تدريس وحدة )الطاقة( ليػا وفقػا لمتعمـ القائـ عمى المشروعات، ومجموعة ضابطة عددىا )

تـ تدريسيا نفس الوحدة بالطريقة المعتادة، وذلؾ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ في الفترة مف  تمميذة،
 .22/11/0202إلى الخميس  4/11/0202الأحد 

تـ الحصوؿ عمى موافقة إدارة كمية  الحصول عمى الموافقات الرسمية لتطبيقه تجربة البحث:-0
التربية جامعة المنيا لتطبيؽ تجربػة البحػث فػي مدرسػة معصرة مموي الإعدادية بنات، وموافقة وكيؿ 

دارة مموي التعميمية.  وزارة التربية والتعميـ بالمنيا، وا 
اس )اختبار تـ تطبيؽ أداة القي إجراءات التطبيق القبمي لأداة القياس عمى مجموعتي البحث:-ب

المفاىيـ العممية( عمػى تلاميػذ المجموعة التجريبية والضابطة، وذلؾ قبؿ التدريس مباشرة، وتـ 
 تصحيح استجابات مجموعتي البحث وذلؾ بغرض حساب التكافؤ بينيما في المتغيرات التابعة.

جموعة بعد ضبط المتغيرات بدأت الباحثة بالتدريس لممتدريس الوحدة لمجموعتي البحث:  -ج
التجريبية باستخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات، بينما قامت معممة الفصؿ بتدريس المجموعة 

 الضابطة بالطريقة المعتادة لمدة أربع أسابيع.
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تـ تطبيؽ أداة القياس عمى أفراد مجموعة البحث وتـ  إجراءات التطبيق البعدي لأداة القياس: -د
 تصحيح أوراؽ الإجابة الخاصة بيـ.
 نتائج البحث وتوصياته ومقترحاته

جراء عممية القياس البعدي،       بعد الانتياء مف تطبيؽ القياس القبمي، وتجربة البحث الأساسية، وا 
تـ رصد النتائج وجدولتيا؛ تمييداً لمناقشتيا وتفسيرىا في ضوء اختبار صحة الفرض في ضوء 

ة، وذلؾ بعد التأكد مف تجانس مجموعتي نتائج البحث باستخداـ المعاملات الإحصائية المناسب
(، مما يدؿ عمى 2,222، 2,001البحث، وحساب قيمة معامؿ الالتواء حيث تراوحػت بيف )

 اعتدالية توزيع درجات تلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي للاختبار. 
عند مستوى دلالة  إحصائية ينص الفرض عمى أنو: " يوجد فرؽ ذو دلالةاختبار صحة الفرض: 

بػيف متوسػطي درجػات أفػراد المجموعة التجريبية، وأفراد المجموعة الضابطة في القياس  (2, 24)
 البعدي لاختبػار المفاىيـ العممية لصالح أفراد المجموعة التجريبية"

 يفاستخداـ اختبار "ت" لحساب الفروؽ بيف المجموعتتـ ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض      
 IBM,2017وذلؾ باستخداـ برنامج )، Sample T,test  Independent التجريبية والضابطة

SPSS 25,0 (IBM crop ( 2كما ىو موضح بجدوؿ.) 
( نتائج اختبار "ت" لمفروق بين المجموعات في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم 2جدول )

 (24=  0=ن1)ن   العممية
 

 مستويات الاختبار
  المجموعة التجريبية الضابطةالمجموعة 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

مستوى دلالة 
 ع م ع م قيمة "ت"

المفاهيم العممية 
 2.21دالة عند  .. 4.63 4.66 39..1 4.62 10,14 ككل

 2.21دالة عند  .. .2.3 ...1 4.62 ...1 9.66 المعرفة بالمحتوى
 2.21دالة عند  .. 0..4 2..0 20.. .0.4 4.11 الفهم والتطبيق

التفكير الناقد وحل 
 2.21دالة عند  .. 9.26 1.39 6..2 0.12 .9.9 المشكلات

 0,120= 2,21ت الجدولية عند مستوى               1,0٦1=  2,24ت الجدولية عند مستوى 
( أف قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية 2يتضح مف جدوؿ )     

وىي قػيـ دالػة عنػد (، 4.٦0، 2.21)والضابطة في اختبار المفاىيـ العممية وأبعاده، تراوحت بيف 
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(؛ مما يظير وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي المجمػوعتيف فػي 2.21مستوى دلالة )
المعرفة بالمحتوى، الفيـ والتطبيؽ، التفكير الناقد وحؿ  ار المفاىيـ العممية ككؿ وكذلؾ أبعاده:اختب

 ، لصالح أفراد المجموعة التجريبيػة.المشكلات
تشير النتائج السابقة إلى تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية التي درست وحدة )الطاقة( باستخداـ      

عمى تلاميذ المجموعة الضابطة التػي درسػت باستخداـ الطريقػة التعمـ القائـ عمى المشروعات 
المعتادة، وذلؾ في اختبار المفاىيـ العممية ككؿ، وفي كؿ محور مف محاور اختبار الوحدة والتي 

وبالتالي تـ قبوؿ الفرض الذي نصو "يوجد فرؽ ذو دلالة المعرفية،  CAPSتمثؿ مستويات 
بػيف متوسػطي درجػات أفػراد المجموعة التجريبية، وأفراد  (2, 24عند مستوى دلالة ) إحصائية

 " المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبػار المفاىيـ العممية لصالح أفراد المجموعة التجريبية
 حجم تأثير التعمم القائم عمى المشروعات في تنمية المفاهيم العممية:

شروعات في تنمية المفاىيـ العممية لتلاميػذ المجموعػة ولبياف حجـ تأثير التعمـ القائـ عمى الم     
 (:4( كما ىو موضح بجدوؿ )d( وحجـ التأثير )2التجريبية، تـ حساب معادلة مربع إيتا )

( لمتعمم القائم عمى المشروعات عمى المفاهيم dوحجم التأثير ) 2قيمة مربع إيتا  (4جدول )
 العممية لوحدة )الطاقة(

 حجم التأثير 2 D 0ت ت المتغير التابع المتغير المستقل
التعمم القائم عمى 

 المشروعات
 مرتفع 1,019 2,063 .90,9 4,63 المفاهيم العممية

 ( أف قيمة مربع إيتا = 4يتضح مف جدوؿ )مف التغير الحادث % 01,0، بمعنى أف 2,010
فػي المتغيػر التػابع )المفاىيـ العممية( بيف درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة؛ 
يرجع إلى تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات(، وذلؾ لصالح 

 المجموعة التجريبية.
 D= 1.213 ، 0.8)التأثير مرتفعاً؛ إذا كانت بمعنى أف حجـ التأثير كبير؛ حيث يكوف حجـ 

d≥.)  
 فاعمية استخدام التعمم القائم عمى المشروعات في تنمية المفاهيم العممية بوحـدة )الطاقة(:

ولبياف فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تنمية المفاىيـ العممية بوحػدة      
 (:1كما ىو موضػح بجػدوؿ ) Blake)الطاقة(؛ تـ استخداـ معادلة نسب الكسب المعدؿ لبميؾ 



 

 لإعدادية. المرحمة  تلاميذفي تدريس العموم لتنمية المفاهيم العممية ل اتالمشروع عمىاستخدام التعمم القائم 
 

 
221 

( لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في Blake( قيمة نسبة الكسب المعدل لبميك )6جدول )
 بيق القبمي والبعدي لاختبار المفاهيم العمميةالتط

  الاختبار
 النهاية العظمي

نسبة الكسب  المتوسط الحسابي
 المعدل

 
 التطبيق البعدي التطبيق القبمي الدلالة

 فعّال 1,240 39,.1 1.,3 92 المفاهيم العممية

( 1.240( أف نسبة الكسب المعدؿ لتلاميذ المجموعة التجريبية تساوي )1يتضح مف جدوؿ )     
(؛ مما يدؿ عمى أف استخداـ التعمـ 0-1وىو: ) Blakeوىذه النسبة تقع في المدى الذي حدده بميؾ 

القائـ عمى المشروعات في تدريس وحدة )الطاقة( لو فاعمية في تنمية المفاىيـ العممية لتلاميذ 
 الصؼ الأوؿ الإعدادي.

 وبذلك تم الإجابة عن السؤال الذي ينص عمى: "ما فاعميـة التعمم القائم عمى المشروعات فـي
 المفاهيم العممية لتلاميذ الصف الأول الإعدادي؟". تدريس العموم لتنمية

 مناقشة نتائج الفرض وتفسيرها:
مف خلاؿ النتائج السابقة الخاصة بالمفاىيـ العممية اتضح أف التعمـ القائـ عمى المشروعات      

( والتي تضـ: CAPSالمستويات المعرفية )ساىـ بدرجة كبيرة في تنمية المفاىيـ العممية عند 
(، حيث كاف متوسط درجات عرفة بالمحتوى، الفيـ والتطبيؽ، التفكير الناقد وحؿ المشكلات)الم

( في 10,14(، و متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة )1٦.02تلاميذ المجموعة التجريبية )
( وىى دالة عند مستوي 4.10(، وكانت قيمة "ت" ليذا الفرؽ )1,1٦القياس البعدي بفارؽ )

( عند 0,120( والتي تساوى )2,21قيمتيا أكبر مف "ت" الجدولية عند مستوى ) (، حيث2,21)
(؛ مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة ٦٦درجات حرية )

التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ العممية لصالح 
 جريبية.المجموعة الت

وقد يرجع ذلؾ إلى أنو في خطوة التنفيذ استخداـ المعمومات في محتوى مفيد في المواقؼ      
الحياتية، مف خلاؿ: المشاريع، والأنشطة، والمختبرات، والنصوص، والتي يقوـ فييا المعمـ بتحفيز 

الفيـ والتطبيؽ  التلاميذ لمحاجة إلى المعرفة، مف خلاؿ المشروعات؛ ساعد ذلؾ عمى تنمية مسػتوى
لػدى التلاميذ، والتعاوف فيما بينيـ؛ ساعد عمى تنمية لغة الحوار، ومناقشة التلاميذ، وشرحيـ 
 لممفاىيـ العممية بطريقة ناجحة وبالتالي تنمية مستوى التخطيط حيث أصبحوا محور عممية التعمـ.    
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 العممية المتضمنة في وحدة  يرجع حدوث تقدـ في تنمية تمميذات المجموعة التجريبية لممفاىيـ
)الطاقة( إلى توفير بيئة تعميمية ممتعة وشيقة تتميز بالفاعمية في الدراسة والمتابعة المستمرة 

 والتواصؿ الفعاؿ.
  واستخداـ إجراءات وأساليب التدريس والتي تركز عمى إيجابية التمميذ وجعمو محوراً لمعممية

جيزة لإتماـ المشروعات، وتشجيع التمميذات عمى التعميمية، حيث تـ استخداـ الأدوات والأ
 تنفيذىا.

  واستخداـ التقويـ المستمر لمتمميذات في نياية كؿ درس مف دروس الوحدة، وتوفير التغذية
 الراجعة الفورية.

  وقد يرجع تنمية المفاىيـ العممية لدى تمميذات المجموعة التجريبية الى أف التدريس باستخداـ
 تعاوف بيف القائـ بتدريس الوحدة وتمميذات المجموعة التجريبية.المشروعات أظير ال

( التي أثبتػت تػأثير التعمـ القائـ 0201وتتفؽ نتائج ىذا البحث مع نتائج دراسة وفاء حممي )     
عمى المشروعات عمى المفاىيـ العممية، كما يمكف تنمية المفاىيـ العممية مف خلاؿ أساليب، 

(، ودراسة رشا محمود 0211دراسة أسماء محمد )لعموـ المختمفة منيػا: واستراتيجيات تدريس ا
 (. 0210(، ودراسة تفيدة سيد )0211)

 تعميق عمى نتائج البحث:
مف خلاؿ عرض نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا واختبار صحة الفروض، يمكػف اسػتنتاج أف      

التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس العموـ لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي؛ أدى إلى تنمية 
والتي تضـ: )المعرفة بالمحتوى، الفيـ  (CAPS) المستويات المعرفيةالمفاىيـ العممية عند 

 ( لتلاميذ الصػؼ الأوؿ الإعدادي.والتطبيؽ، التفكير الناقد وحؿ المشكلات
 التوصيات والبحوث المقترحة: -ثانياً 

 في ضوء النتائج السابقة؛ يوصي البحث الحالي بما يمي:توصيات البحث: 
عقد دورات تدريبية لمعممي العموـ في الخدمة في تدريس العموـ بالتعمـ القائـ عمى المشروعات  -1

 لمتلاميذ.
الاىتماـ والتركيز عمى التدريس مف أجؿ تنمية المفاىيـ العممية، مع إتاحػة المواقػؼ والأنشطة  -0

 والمشاريع التي تعمؿ عمى تحقيؽ مستويات المفاىيـ العممية.
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مف خلاؿ ما تـ تطبيقو وتنفيذه مف إجراءات، تقتػرح الباحثة عدداً مف الدراسات، البحوث المقترحة: 
 مثؿ:
داـ التعمـ القائـ عمى المشروعات في تدريس العموـ لتنمية بعض أبعاد التنمية المستدامة استخ -1

 بالمراحؿ التعميمية المختمفة.
فاعمية وحدة مطورة في مادة الكيمياء في ضوء التعمـ القائـ عمى المشروعات في تصويب  -0

 التصورات البديمة، وتنمية التفكير العممي والدافعية للإنجاز.
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 مراجع البحث
 أولا: المراجع العربية:

 ، المممكة الأردنية الياشمية، دار أمجد لمنشر والتوزيع.التربية الإبداعية وصعوبات التعمم(: 0211أحمد عمر علا )
المشروع -problem(:"فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج التعمـ القائـ عمى "المشكمة 0211أسماء محمد حسف )

project- ات الخطوprocesses- الفريؽpeople- المنتجP5BL” product  في تنمية التحصيؿ والاتجاه نحو
الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد مجمة التربية العممية، العمؿ الجماعي لدى طمبة المرحمة الإعدادية "، 

 (، مارس.0(، العدد )10)
 ، عماف، دار اليازوري العممية.في اكتساب المفاهيم العمميةاستراتيجية التمعيب ودورها (: 0201أنساـ محمد نمر )

في تدريس العموـ لتنمية العموـ لتنمية الاستيعاب  REACT(:" استخداـ استراتيجية0202آية محمد عبد النظير )
 ، كمية التربية، جامعة المنيا.رسالة ماجستيرالمفاىيمي والذكاء الاجتماعي لتلاميذ المرحمة الإعدادية"، 

(:"نموذج مقترح في تدريس العموـ قائـ عمى التعمـ المعتمد عمى المشروع وأثره في تنمية 0210تفيدة سيد احمد )
مجمة التربية العممية، ميارات الإنتاجية والمساءلة والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"، 

 .10-1(، سبتمبر ص0العدد )(، 00الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد )
برنامج تدريب المدربين عمى التعمم النشط والتقويم الشامل، مدخل لتخطيط الوحدة (: 022٦دليؿ المدرب )

 . 110-140، القاىرة، ص الدراسية
، عماف، دار إستراتيجيات التدريس الفعال بين الكفايات التعميمية ونظريات التعمم(: 0201رائد أحمد الكريميف )

 كاديميوف لمنشر والتوزيع.الأ
 ، بيروت، دار النيضة العربية.تعزيز التفكير في التعمم المدرسي(: 0211ربى ناصر الشعراني )

، عماف، دار طرائق التدريس )منهج، أسموب، وسيمة((: 0224ردينة عثماف الأحمد، حزاـ عثماف يوسؼ )
 المناىج.

كساب (:" 0211رشا محمود بدوي ) فاعمية برنامج في العموـ قائـ عمى المشروعات في تكويف المفاىيـ العممية وا 
الجمعية المصرية مجمة التربية العممية، ميارات الاستقصاء العممي وتعديؿ السموكيات الخطأ لأطفاؿ الروضة"، 

 .12-1(، سبتمبر ص 4(، العدد )10لمتربية العممية، المجمد )
، ترجمة: فايز مراد، وعبدالمسيح التصنيف الجيد للأهداف التعميمية(: 0212ينداؿ )روبرت مارازانو، جوف وك 

 سمعاف، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.
(:"فاعمية استراتيجية 0210ريـ يحيى محمود، يسرى عفيفي عفيفي، ومحمد لطفي محمد، وأميمة محمد عفيفي )

ير الاستدلالي في مادة العموـ لدى تلاميذ الصؼ السابع الأساسي التفك خرائط العقؿ في تنمية المفاىيـ العممية و 
-121(، أكتوبر ص 12(، العدد )01الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد )مجمة التربية العممية، بغزة "، 
1٦2. 
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ء النظريات (:"إستراتيجية مقترحة لمتعمـ الإلكتروني القائـ عمى المشروعات في ضو 0212سعيد عبد الجواد عمى )
تكنولوجية  مجمة البنائية وتأثيرىا عمى أداء الطلاب لميارات إدارة المقررات الإلكترونية واتجاىاتيـ نحو التعمـ"،

 .014-021(، يوليو ص 2(، العدد )02، الجمعية المصرية لتكنولوجية التعميـ، المجمد )التعميم
 ف، دار المعتز.، عمااستراتيجيات التدريس(: 022٦شاىر ذيبا أبو شريخ )

 دار أسامة النشر والتوزيع. الأردف، -، عمافالمعمم واستراتيجيات التعميم الحديث(: 0210عاطؼ الصيفي )
 ، عماف، دار غيداء.الأنشطة الصفية والمفاهيم العممية(: 0212عمى ربيع الياشمي )

، مم الدراسات الاجتماعيةمداخل واستراتيجيات وطرق حديثة في تعميم وتع(: 0201فايزة أحمد الحسيني )
 الإسكندرية، دار التعمـ الجامعي.

 ، عماف، دار يافا العممية لمنشر والتوزيع.معايير البناء لممنهاج وطرق تدريس العموم(: 0212فخري عمي الفلاح )
 ، جامعة صحار، سمطنة عماف.التعمم القائم عمى المشروع(: 0214ميند عامر )

، القاىرة، رابطة أسس نظرية ونماذج تطبيقية -تعميم الفيزياء والكيمياء(: 0210ناىد عبد الراضي نوبي )
 سمسمة الكتاب التربوي.  -التربوييف العرب

، ترجمة: ميا محمد عبد الله، المممكة التعميم الهاتف عبر الإنترنت(: 0200ندى دباغ وروز مارا وجيف ىولاند )
 الرياض، العبيكاف.العربية السعودية، 
(:"فاعمية برنامج مقترح لتدريس العموـ قائـ عمى المشروعات في تنمية المفاىيـ العممية 0201وفاء حممي احمد )

 ، كمية التربية، جامعة المنيا.رسالة دكتوراةوميارات حؿ المشكلات ودافعية الإنجاز لتلاميذ التعميـ الابتدائي"، 
" في تدريس العموـ لتنمية SCAMPER(: " استخداـ استراتيجية سكامبر"0200وليد حساـ الديف عبد الفضيؿ )

 ، كمية التربية، جامعة المنيا.رسالة ماجستيرالاستيعاب المفاىيمي والخياؿ العممي لتلاميذ المرحمة الإعدادية"، 
، تيجيات تعميمهاالمفاهيم العممية واسترا(: 0212يوسؼ فاضؿ عمواف، يوسؼ فالح محمد، احمد عبد الزىرة سعد )

   عماف، مكتبة المجتمع العربي.
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