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 إعداد
 أ.م.د/ محود فاروق حمدي محوىد

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية المساعد
 كمية التربية ػػ جامعة المنيا

 :  الممخص
بَرْنَامَجٍ فِي التَّطْبِيقَاتِ المُّغَوِيَّةِ قَائٍِـ عَمَى التَّعَمُِّـ الْمَعْكُوسِ ىَدَفَتْ ىَذِهِ الدّْرَاسَةُ إِلَى إِعْدَادِ 

بِ الْفِرْقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ الْعَرَبِيَّةِ )تَ ، وذَلِؾَ الْمَصْحُوبِ بِمُنَاقَشَاتٍ إِلِكْتُرُونِيَّةٍ  عْمِيـ ابْتِدَائي( لِطُلََّّ
،  الْأَدَاءِ الْكِتَابِيّْ وَمَيَارَاتِ التَّفْكِيرِ الْعُمْيَا ، وقِيَاسِ أَثَرِهِ فِي تَنْمِيَةِ بكميَّةِ التربيَةِ جَامِعَةِ الْمِنْيَا ْـ لَدَيْيِ

ُـ المنيجِ التَّجريبيّْ القَائِِـ عَمَى التَّصميِـ شِبْوِ التَّجريبيّْ ذِ  ّـَ استخدا ي الْمَجْمُوعَةِ الْوَاحِدَةِ، حيثُ ت
نت مَجْمُوعَةُ الدّْرَاسَةِ مِفْ ) ( طَالبًا، وَتَمَثَّمَتْ أَدَاتَا الْقِيَاسِ فِي اخْتِبَارَي الأدَاءِ الْكِتَابِيّْ 85وتكوَّ

ّـَ تطبيؽُ أَدَاتَيْيِمَا ىَذَيْفِ المُتَغَيّْرَ  تَنْمِيَةِ ولتجريبِ أَثَرِ البرنامجِ فِي ومَيَارَاتِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا،  عَمَى يْف، ت
ّـَ دلَّتِ النتائجُ عَمَى الطُّلَّبِ مَجْمُوعَةِ الدّْرَاسَةِ  دَاؿٍّ إحصائيِّا وجودِ فَرْؽٍ  تطبيقًا قبميِّا وبعديِّا؛ ومف ث

بِ فِي القِيَاسَيْفِ القَبْمِي والْبَعْدِي  اءِ الكِتَابِيّْ ككؿٍّ لاختبارِ الأدَ بيف مُتوسطيّْ دَرَجَاتِ ىؤلاءِ الطُّلََّّ
مَيَارَاتِ التَّفكيرِ العُمْيَا ككؿٍّ ومياراتِوِ الفرعيَّةِ كُؿّّ عَمَى ، واختبارِ ومياراتِوِ الفرعيَّةِ كُؿّّ عَمَى حِدَةٍ 

َـ الْأَثَرِ لممُتغيّْرِ المُسْتَقِ ، حِدَةٍ  ؿُ إِلَى أَفَّ حَجْ ّـَ التوصُّ ؿّْ )البرنامجِ وذلؾ لصَالِحِ القياسِ البَعْدي، كما ت
( كَافَ كَبِيرًا؛ ممَّا يدؿُّ عَمَى ومَيَارَاتِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا، الَأدَاءِ الكِتَابِيّْ المُقترحِ( فِي المُتغيرَيْفِ التَّابِعَيْفِ )

ّـَ تقدي ّـَ تَ ُـ عَدَدٍ مِفَ التَّوْصِيَاتِ فاعميةِ البرنامجِ فِي تَنْمِيَتِيِمَا لَدَى الطُّلَّبِ مَجْمُوعَةِ الدَّرَاسَةِ؛ ومِفْ ثَ
ؿُ الَّ  النتائجِ  ءِ وْ ي ضَ فِ والبُحُوثِ المُقْتَرَحَةِ  ّـَ التوصُّ  .ايَ يْ لَ إِ  تي ت
لِكْتُرُونِيَّػةُ ػ الْأدََاءُ الْكِتػَابِيُّ كَمِمَاتتٌ مِفتتتَحِيةاةٌ:  ِْ مَيػَارَاتُ ػ التَّطْبِيقػَاتُ المُّغَوِيَّػةُ ػ الػتَّعَمُُّـ الْمَعْكُػوسُ ػ الْمُنَاقَشَػاتُ ا

 التَّفْكِيرِ الْعُمْيَا. 
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A Program in Linguistic Applications Based on Flipped Learning 

Accompanied by Online Discussions to  

Develop First-Year Faculty of Education Arabic  

Language Majors’ Writing Performance  

and Higher-Order Thinking Skills  

Abstract 

This study aimed to develop a program in linguistic applications based on 

flipped learning accompanied by online discussions for first-year students 

in the Arabic Language Department (Primary Education) at the Faculty of 

Education, Minia University. The study measured the program's 

effectiveness in enhancing students' writing performance and higher-order 

thinking skills. The experimental method employed a quasi-experimental 

design with a single group consisting of 38 students. The assessment tools 

used were tests for writing performance and higher-order thinking skills. To 

evaluate the program's impact on the development of these two variables, 

the assessment tools were administered to the study group both before and 

after the intervention. The results indicated a statistically significant 

difference in the mean scores of students between the pre-test and post-test 

for overall writing performance and its sub-skills, as well as for overall 

higher-order thinking skills and its sub-skills, in favor of the post-test. 

Additionally, the effect size of the independent variable (the proposed 

program) on the dependent variables (writing performance and higher-order 

thinking skills) was found to be large, indicating the program's effectiveness 

in enhancing these skills among the students in the study group. Based on 

these findings, several recommendations and suggestions for further 

research were made. 
 

Keywords: Linguistic Applications, Flipped Learning, Online Discussions, 

Writing Performance, Higher-Order Thinking Skills 
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 مقدمة : 
عْػػػدَادِ مُعَمّْػػػِـ المُّغَػػػةِ العربيَّػػػةِ بكُميَّػػػاتِ التَّرْ تُشَػػػكّْ  ِْ بِيَػػػةِ، ؿُ دِرَاسَػػػةُ القَوَاعِػػػدِ المُّغَوِيَّػػػةِ المَّبِنَػػػةَ الأسَاسِػػػيَّةَ 

الاىْتِمَػاِـ بػالتَّطْبِيؽِ والغَايَةُ مِفْ تِمْػؾَ الدّْرَاسَػةِ ىِػيَ مُمَارَسَػةُ المُّغَػةِ وحُسْػفُ اسْػتِعْمَالِيَا، وَلَا يَتػَلَتَّى ذَلِػؾَ إِلاَّ ب
 الفِعْمِي لتِمْؾَ الْقَوَاعِدِ؛ لتكوفَ أَيْسَرَ عَمَى الاستيعابِ، وأَبْقَى أثرًا فِي الاسْتِعْمَاؿِ. 

دِ تَبْقػَػى عديمَػػةَ الفَائػػدةِ مػػا لػػـ يُطبّْػػؽْ عمييػػا المتعمّْمػػو  فَ فَالْقَوَاعِػػدُ المُّغَوِيَّػػةُ بِشَػػكْمِيَا النَّظَػػرِيّْ الْمُجَػػرَّ
، حيػثُ يسػاعِدُ ىػذا التَّطبيػؽُ ػ بػاختلَّؼِ أنماطِػوِ ػ عمػى  ، بشػكؿٍ دائػٍـ ْـ ِِ تمػؾ القواعِػدِ فػي أذىػانِيِ تَرْسِػي

، وتَ  ْـ رْقِيَةِ العَادَاتِ المُّغويَّةِ لدييـ، وقياسِ مدى قُدْرتِيِـ عمى التواصُػؿِ المُّغػويّْ بجميػِ  وتصويبِ أخطائِيِ
 بحيػػػػثُ يصػػػبحُ الطُّػػػلَّبُ قػػػادريفَ عَمػَػػػى، (2)(256، 252ػػػػػ 245: 0202أشػػػكالِوِ )جيلَّلػػػي؛ زحػػػاؼ، 

مْلََّءِ، وَوُضُوحَ  الَّتي تتطمَّبُ  استعماؿِ المُّغَةِ استعمالًا صحيحًا لا سيَّما فِي صُورَتِيَا الْمَكْتُوبَةِ  ِْْ سَلََّمَةَ ا
ةَ التَّرْكِيبِ، وفَصَاحَةَ الْعِبَارَةِ.    الْخَطّْ، وصِحَّ

، وىُػوَ اايػةٌ مبتغػاةٌ مِػفْ تػَدْرِيسِ المُّغَػاتِ؛ وسػيمةٌ رئيسػةٌ فِػي تعزيػزِ التواصُػؿِ المُّغػويّْ  فالأداءُ الكتابيُّ 
ػػدُ تَمَتُّػػَ  الكتابَػػةِ بمكانػػةٍ متميػػزةٍ بػػيف عُمػُػوِـ حيػػثُ تنَْصَػػيِرُ الْعُمػُػوُـ المغو  ػػا يؤكّْ يَّػػةُ كَافػَػةً فِػػي عمميَّػػةِ الكتابَػػةِ؛ ممَّ

 المُّغَةِ؛ حيثُ إفَّ مُمَارَسَتَيَا بشكؿٍ صحيحٍ يَنْطَوِي عَمَى التمكُّفِ مِفْ قواعِدِ المُّغَةِ ومياراتِيَا.
ْـ وتعدُّ تنميةُ الأداءِ الكتابيّْ لدى الطُّلَّبِ مِفَ  الكفاياتِ المُّغويَّةِ اللَّزمَةِ فِي مرحمةِ إعْدَادِىِ

، وترتيبِيَا ترتيبًا منطقيِّا،  ْـ ْـ عَمَى التَّعْبِيرِ عف فِكَرِىِ ُـ ذلؾ في مُسَاعَدَتِيِ بكميَّاتِ التَّربيةِ؛ حيثُ يُسْيِ
ْـ مف اختيارِ المفردَاتِ الصحيحةِ، وبناءِ الجُمْمَةِ بما يتفؽُ  وتحقيؽِ التماسُؾِ بينيا في ، وتَمْكِينِيِ النَّصّْ

لَّاةً م  القواعِدِ المغويَّةِ الحَاكِمَةِ لبنائِيَا، كَمَا أفَّ الأداءَ الكتابيَّ الْجَيّْدَ يَجْعَؿُ الطُّلَّبَ أَكْثَرَ تنظيمًا وب
ْـ ) يجازًا ودقَّةً في تعبيراتِيِ (، والكتابةُ ىِيَ أداةُ التعمُِّـ الَّتي تساعدُ الطُّلَّبَ عَمَى Bora, 2023: 2وا 

النَّجَاحِ الأكاديميّْ واكتسابِ الخبراتِ، فضلًَّ عف أَنَّيا وسيمةٌ ْشباعِ الحَاجَاتِ النفسيَّةِ والفكريَّةِ وحِفْظِ 
، وىِيَ ضرورةٌ اجتماعيةٌ يُعَبّْرُ ا ْنسافُ مِفْ خَلََّلِيَا عَفْ مشاعرِهِ وأحاسيسِوِ التُّرَاثِ الثقافيّْ واْنسانيّْ

   (.43ػػػ  42: 0222)بصؿ،  وآرائِوِ وحاجاتِوِ 
؛ فَقَدْ ىَدَفَتْ عَدِيدٌ مِفَ الدّْرَاسَاتِ إِلَى تنميةِ مياراتِوِ لَدَى الطُّلَّبِ  ونظرًا لأىميَّةِ الأداءِ الكتابيّْ

 & Alshumaimeriدراسة منيا: ، حِؿَ تعميميَّةٍ مختمفةٍ باستخداِـ استراتيجياتٍ متنوعةٍ، وذلؾ فِي مرا
Bamanger (2013 واستخدمتِ الرّْحْلََّتِ المعرفيَّةَ عَبْرَ اْنترنت ،)WebQuest  ٍنة لَدَى عينةٍ مكوَّ

( طالبًا سعوديِّا مِفْ طُلَّبِ الفرقَةِ الثالثةِ الَّذيف يدرُسُوفَ بقسِـ المُّغَةِ اْنجميزيَّةِ بكميةِ المُّغَاتِ 21مف )
                                           

ُـ في التَّوْثِيؽِ بِطَرِيقَةِ الْجَمْعِيَّةِ الْأَمْرِيكِيَّةِ لِعِمِْـ النَّفْسِ ( 2)   .(APA Style (6th) تّـَ الالتزا
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يَّةَ الفوريَّةَ عَبْرَ تطبيؽِ Allagui (2014جامعة الممؾ سُعُود، كما استخدمت دراسةُ  ( المُرَاسَمَةَ النَّصّْ
WhatsApp messenger ( نةٍ مف ( طالبًا يدرُسُوف المُّغَةَ اْنجميزيَّةَ بجامعة 22لدى عينةٍ مكوَّ
برنامجًا قائمًا عمى التعمُّـ المُنَظَّـ ذاتيِّا ( 0222دراسةُ بصؿ )، واستخدمت )البريمي( في سمطنة عُمَاف

Yerukneh & Olana & Zewdie (2023 )دراسةُ ، كما وظَّفت لدى طلَّب الصؼ الأوؿ الثانوي
لدى طُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى بمعيدِ دراسَةِ المُّغَاتِ والصحافَةِ بجامِعَةِ  (ERST)استراتيجيَّةَ القراءَةِ المُكَثَّفَةِ 

 . )وليجا( بلثيوبيَا
اتِوِ ويتطمَّبُ توظيؼُ القواعِدِ المُّغَوِيَّةِ في الأداءِ الكتابيّْ ضرورةَ الاىتماِـ بالتَّفكيرِ وتنميةِ ميار 

ّـُ حِفْظُيَا واستظيَارُىَا، إنَّمَا ىِيَ بناءٌ يَ  دَ قَوَاعِدَ يت قُوُـ عَمَى الْعُمْيَا لَدَى الطُّلَّبِ؛ فإفَّ المُّغَةَ لَيْسَتْ مُجَرَّ
، أو إِعْمَاؿِ الْعَقْؿِ وتَحْفِيزِ التَّفكيرِ نَحْوَ استنتاجِ حُكٍْـ معيفٍ، أو تقديِـ مبرراتٍ عمميَّةٍ لاستعماؿٍ لغويٍّ 

اكتشاؼِ الأخطاءِ المغويَّةِ وتصويبِيَا، أو إصْدَارِ الأحكاِـ المَدْعُومَةِ بالحُجَجِ والبَرَاىِيفِ، أو التنبؤِ 
 واتّْخَاذِ القراراتِ، أو طَرْحِ الأسئمَةِ النقديَّةِ وحؿّْ المُشْكِلََّتِ.   

ؿَ الاىتماِـ  الحَاجَةَ ماسَّةً إلى تنميةِ نَحْوَ الجوانِبِ التطبيقيَّةِ لمعُمُوِـ المغويَّةِ جَعَؿَ إفَّ تَحَوُّ
، وتكويفِ الخبراتِ والعَاداتِ  ُـ المُحْتَوَى المغويَّ مياراتِ التفكيرِ الْعُمْيَا لدى المتعمّْميفَ؛ لتعميؽِ فَيْمِيِ

ْـ مف السمبيَّةِ في الأنشطةِ والمياّـْ الصفيَّةِ إلى المشاركَةِ  المغويَّةِ السَّميمةِ لدييـ، والارتقاءِ بلدوارِىِ
الفعَّالةِ فييا، واْيجابيَّةِ في المواقِؼِ النقاشيَّةِ والحواريَّةِ المُشْكِمَةِ، وطَرْحِ البدائِؿِ المُمْكِنَةِ لحمّْيَا 

َـ مف أجؿِ تنميةِ مياراتِ 22ػػػ16: 0222)عطية،  التفكيرِ يَجْعَؿُ البيئةَ  (، فضلًَّ عَفْ أفَّ التَّعْمِي
، وتنمّْي  ْـ لمتعمُِّـ ، وتَزِيدُ دافعيَّتَيُ ْـ الصفيَّةَ بيئةً شائقةً ونَشِطَةً وجاذبَةً لممتعمّْميفَ، حيث تتحدَّى قدراتِيِ
، وتَحْسِيفِ مُسْتَوى تحصيمِيِ  ْـ ْـ بلنفسِيِ ؛ استعدادَىُـ لمتخيُّؿِ واْبداعِ، ممَّا ينعكسُ إيجابًا عمى ثقتِيِ ْـ

ّـَ تحقيؽُ الأىداؼِ التعميميَّةِ المَرْجُوَّةِ مِفَ الدراسَةِ المغويَّةِ )حميد؛ محمد،  ، 41، 34: 0226ومِفْ ثَ
 .(46ػػػ  45

مَرَاحِؿَ لدى الطُّلَّبِ في  مياراتِ التفكيرِ العُمْيَاىَدَفَتْ بعضُ الدّْراسَاتِ إلى تنميةِ  وقد
(، واستخدمتِ 0222جاد؛ ىريدي؛ السيد )، منيا: دراسةُ كّْدُ أىَمّْيَّتَيَاوصُفُوؼٍ دراسيَّةٍ مختمفةٍ؛ ممَّا يؤ 

قيف بالصؼّْ الأوؿِ الثَّانوي، ودراسةُ الحمداف؛ الجاسـ  المُدْخَؿَ المنظوميَّ لدى الطُّلَّبِ المتفوّْ
دَمْجِ مياراتِ ( لِ Beyer( واستيدفت معرفَةَ أَثَرِ برنامجٍ تدريبيٍّ قائٍـ عمى استراتيجيَّةِ )باير 0202)

التفكيرِ العُمْيَا في المِنْيَاجِ المدرسيّْ عمى تنميةِ تمؾ المياراتِ لدى عينةٍ مف مُعَمّْمَاتِ المرحمةِ 
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نموذجَ ويتمي ( 0208الحربي )الابتدائيَّةِ بالمحافظةِ الوُسْطَى بمممكَةِ البَحْرَيْفِ، كما استخدمت دراسةُ 
نميةِ مياراتِ التفكيرِ العُمْيَا لدى طالباتِ الصؼّْ الثالثِ المتوسطِ بِمَكَّةَ في تدريسِ القواعِدِ النحويَّةِ لت

مَةِ.  المُكَرَّ
ُـ بالتَّطبيؽِ الفِعْمِي لمقواعِدِ المُّغويةِ ومحاولةُ تنميةِ الأداءِ الكتابيّْ ومياراتِ التفكيرِ  والاىتما

التعمُِّـ يُعِيدُ صِيَااَةَ الطريقةِ الَّتي يُسْتَغَؿُّ فييا  العُمْيَا لَدَى الطُّلَّبِ، يتطمَّبُ إيجادَ نمطٍ مف أنماطِ 
الوقتُ داخِؿَ قَاعَةِ الدّْرَاسَةِ وخارِجَيَا، بحيثُ يتعرَّضُ الطُّلَّبُ لممادَّةِ العمميَّةِ الشَّارحةِ لتمؾ القواعِدِ 

ّـُ إفساحُ المَجَاؿِ  ، ويت كاملًَّ داخِؿَ القاعَةِ لممشاركَةِ بفعاليةٍ  خارِجَ القاعةِ الدراسيَّةِ عَبْرَ وسيطٍ إلكترونيٍّ
 .Flipped Learningفي تطبيقاتٍ لغويَّةٍ مُكثَّفَةٍ ومتنوعةٍ، وىُوَ مَا يحقّْقُوُ نَمَطُ التعمُِّـ المَعْكُوسِ 

ُـ المحتوى التعميميّْ عَبْرَ وسائِطَ إلكترونيَّةٍ فالتعمُُّـ المَعْكُوسُ ىو  ّـُ فييا تقدي  استراتيجيةٌ يت
ْـ أو في أيّْ مكافٍ آخَرَ خَارِجَ قاعةِ  )مثؿ: مقاط  الفيديو(؛ ليُشَاىِدَىَا الطُّلَّبُ فرديِّا في منازلِيِ
ُـ الموحيَّةِ قبؿ الحُضُورِ إِلَى القَاعَةِ، في  ُـ الذَّكيةِ أو أجيزتِيِ ْـ أو ىواتفِيِ الدّْراسةِ باستعماؿِ حواسيبِيِ

ّـُ بإشراؼِ القَائِِـ بالتدريسِ وتوجييِوِ حيف يُخَصَّصُ وَقْتُ المحاضرةِ لمم ناقشاتِ والتَّطبيقاتِ الَّتي تت
 (.285: 0202الباوي؛ الشمري، ؛ 200: 0225)جادو، 

دراسةُ  وقد استخدمت بعضُ الدّْراساتِ العربيَّةِ والأجنبيَّةِ التعمَُّـ المَعْكُوسَ في التَّدريسِ، منيا:
أثرٍ داؿٍّ إحصائيِّا لاستراتيجية التعمُّـ المعكوسِ في تنمية (، وتوصَّمت إلى وجودِ 0223الأحوؿ )

الميارات النَّحوية والاتجاه نحو المقرر لدى طُلَّب الصؼّْ الثاني الثانوي بمدينة سكاكا بالمممكة 
العربية السعودية، ووظَّؼ الباحثُ في دراستِوِ وسائِؿَ التواصُؿِ الاجتماعيّْ )الفيسبوؾ ػػ اليوتيوب ػػػ 

ّـَ رَفُْ  الفيديوىات عمى )الفيسبوؾ ال واتساب( في الجانب اْلكترونيّْ مف التعمُّـ المعكوسِ، حيث ت
مت دراسةُ الزبيدي؛ أبو  والواتساب(، والاستعانةُ بفيديوىاتٍ أخرى مف موق  )اليوتيوب(، كما توصَّ

ـ المَعْكُوس في زيادة مستوى ( إلى وجودِ أثرٍ داؿٍّ إحصائيِّا لاستخداـ استراتيجية التعمُّ 0226جابر )
التحصيؿ الدراسيّْ في مادة المُّغَةِ العربيَّةِ وتنمية ميارات التعمُّـ الذاتي لدى طالبات الصؼّْ العاشر 
الأساسي بمديرية عَمَّافَ الثانيةِ بالأردف، حيث قاـ الباحثاف بإعدادِ فيديوىاتٍ تعميميَّةٍ قصيرةٍ وتحميمِيَا 

ةِ وتوزيعِيَا  CDsعمى  ُـ وَقْتَ الحصَّ ، بينما يَسْتَغِؿُّ المعمّْ عمى الطَّالباتِ لمشاىدتِيَا في مَنَازِلِيِفَّ
 للأنشطةِ والتَّطبيقاتِ. 

عمى فاعميةِ استخداِـ الفصؿِ  Phoeun & Sengsri (2021)ودلَّت نتائجُ دراسة 
نةٍ مف ) ( طالبًا يدرُسُوف المُّغَةَ اْنجميزيَّةَ في 02المَعْكُوسِ في تنمية ميارات التحدُّث لدى عينةٍ مكوَّ
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مت دراسةُ النفيعي؛ قطب ) ( إلى فاعميةِ 0200الجامعة الممكية في )بنوـ بنو( بكمبوديا، كما توصَّ
ة مَيَارَتَي الفَيِْـ القرائي الاستنتاجي والنَّقْدي لدى طمبة الكمية التقنية بمدينة التعمُِّـ المَعْكُوسِ في تنمي

 الرياض. 
حُ أىميةُ توظيؼِ التعمُِّـ المَعْكُوسِ في العمميَّةِ التدريسيَّةِ؛  باستقراءِ الدّْراساتِ السَّابقةِ تتضّْ

َـ استخدامُوُ في تنميةِ المياراتِ المُّغويَّةِ ا لتواصميَّةِ والمياراتِ النَّحْوِيَّةِ لَدَى الطُّلَّبِ، وزيادةِ حيثُ أَسْيَ
ْـ في التعمُِّـ الذَّاتي؛ ممَّا يؤكّْدُ أىميَّةَ الاستنادِ  ، فضلًَّ عف تنميةِ مياراتِيِ ُـ الدّْراسيّْ مستوى تحصيمِيِ

   .  إلى ىذا النَّوْعِ مف التعمُِّـ في التَّدْرِيسِ المُّغَوِيّْ
فِ اْلكترونيّْ لمتعمُِّـ المَعْكُوسِ )مرحمة التعمُّـ المنزلي( تكوفُ لدييـ والطُّلَّبُ فِي  المُكَوّْ

، ومواضُِ  يَغْمُضُ عمييـ فَيْمُيَا فِي الفيديوىاتِ  استفساراتٌ يحتاجُوفَ إلى اْجابَةِ عنيا بشكؿٍ فوريٍّ
رو  ُـ بالتدريسِ الطُّلَّبَ في التعميميَّةِ يحتاجُوفَ إِلَى استيضاحِيَا، كَمَا أَنَّوُ مِفَ الضَّ ري أَفْ يُنَاقِشَ الْقَائِ

المُحْتَوَى العمميّْ الَّذي شاىدُوهُ قبؿ الحُضُورِ لقاعَةِ الدّْراسَةِ، وذلؾ عَبْرَ طَرْحِ مجموعةٍ مف الأسئمَةِ 
ْـ ذلؾ المُحْتَوى، وتنميةِ المعرفَةِ ا تاحَةِ المُعَدَّةِ سمفًا؛ لمتلكُّدِ مِفْ مُسْتَوَى استيعابِيِ لعمميَّةِ وتعميقِيَا لدييـ، وا 

فُرَصٍ أَفْضَؿَ لمحُوَارِ والنّْقَاشِ، فضلًَّ عف التلكُّدِ مف أفَّ جَمِيَ  الطُّلَّبِ قد شَاىَدُوا تمؾ الفيديوىاتِ، 
الَّتي تَصْحَبُ ىذا النَّوْعَ  Electronic Discussionsوفي ذلؾ تَكْمُفُ أىميَّةُ المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ 

.  مف التعمُِّـ
وقد أُعِدَّت بعضُ الدّْراسَاتِ التي استخدمت التعمَُّـ المَعْكُوسَ مَصْحُوبًا بالمناقشاتِ اْلكترونيَّةِ، 

التعمُِّـ المَعْكُوسِ المَصْحُوبِ بمناقشاتٍ إلكترونيَّةٍ (، وتوصَّمت إلى فاعميةِ 0225دراسةُ جادو )منيا: 
والدافعيَّةِ لمتعمُِّـ لدى طُلَّبِ الفرقَةِ الثانيةِ قِسِْـ تكنولوجيا التعميِـ بكميةِ التربيةِ تشاركيَّةٍ في تنميةِ التَّحصيؿِ 

، َـ الباحثُ )الفيسبوؾ( أداةً لممناقشاتِ اْلكترونيَّةِ التشاركيَّةِ، كما قاـ بإنتاجِ  النوعيَّةِ جامعةِ الفيوِـ واسْتَخْدَ
 & Yilmaz، ودلَّت نتائجُ دراسَةِ YouTubeاتٍ أُخْرَى مف موق  ممفاتِ فيديو تعميميَّةٍ، واستعافَ بفيديوى

ŞİMŞEK (2022 والاقتصاد والعموـ ، ( عمى أفَّ طُلَّبَ الفرقةِ الثانيةِ بكميَّاتِ: )التربية، والعموـ
كُوسَةِ اْدارية( بجامعة )أوشاؾ( بتركيا الذيف شاركُوا في المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ في بيئاتِ التعمُِّـ المَعْ 

يَةِ، كَانَتْ درجاتُ التَّحْصِيؿِ اْجماليَّةُ ليـ أعمى إحصائيِّا مف أولئؾ الذيف لـ يشارِكُوا في تمؾ  المُوَجَّ
 المناقشاتِ.
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  Fanguy & Costley & Almusharraf & Almusharrafدراسةِ وتوصَّمت نتائجُ  
في المعيدِ الكوريّْ المُتقََدِّْـ لمعُمُوِـ إلى تفوُّؽ طُلَّبِ المجموعَةِ التجريبيَّةِ بمرحمةِ الدّْراسات العُمْيَا  (2023)

ابطةِ في مياّـْ الكتابَةِ العمميَّةِ، حيثُ  ْـ مف طُلَّبِ المجموعةِ الضَّ والتكنولوجيا بكوريا الجنوبيَّةِ عمى أقرانِيِ
ابطةُ نُسْخَةً مَعْكُوسَةً مِفْ فَصْؿِ الكتابَةِ العمميَّةِ بالمُّغَةِ اْنجميزيَّةِ، بَيْدَ أفَّ المجموعتافِ التجريتمقَّت  بيةُ والضَّ

المجموعَةَ التجريبيَّةَ تعرَّضَتْ لمناقشاتٍ إلكترونيَّةٍ مف خلَّؿ مُنْتدًَى عمى اْنترنت، وىو ما لـ تتعرَّضْ لو 
ابطةُ؛ ممَّا يؤكّْدُ    أىميَّةَ تِمْؾَ الْمُنَاقَشَاتِ.  المجموعةُ الضَّ

 الإحستس بتلمشكمة :
يَا لطػُػػلَّبِ الفرقػَػػةِ الُأولػَػػى )تعمػػػيـ  دِ المُّغَوِيَّػػػةِ وتدريسِػػػ ةِ القواعِػػػ يَّػػػةِ دراسَػػػ فْ أَىَمّْ عَمػَػػى الػػػرَّاِْـ مِػػػ

صِ المُّغَةِ العربيَّةِ بكميَّةِ التربيةِ، وأىميَّةِ تنميَةِ الأداءِ الكتابيّْ  ومياراتِ التفكيػرِ العُمْيَػا  ابتدائي( تخصُّ
رِ  ػدْرِيسِ مُقَػرَّ لدييـ؛ فقد لَاحَظَ الباحثُ ػ بوصفِوِ مُرْشِدًا أكاديميِّا ليؤلاءِ الطُّلَّبِ، فضلًَّ عف إسػنادِ تَ

نْ  كْوى كَثِيػرٍ مِػ رَ شَػ ػيْفِ ػ تكػرُّ اعَتَيْوِ التَّطْبِيقِيَّتَ وِ فِػي سَػ ْـ فِػي )تَطْبِيقَات لُغَوِيَّػة وأَدَبِيَّػة( إِلَيْػ عْفِيِ فْ ضَػ ْـ مِػ يُ
دَِـ المقػدرَةِ عَمَػى الاسػتمرارِ فِػي  فْ عَػ ْـ مِػ يِ ةً، وَخَشْيَةَ بعضِػ الأداءِ المُّغويّْ عامَّةً والأداءِ الكتابيّْ خاصَّ
ْـ  ةِ المقػرراتِ المغويَّػةِ، لا سػيَّما أنَّيُػ صِ فِػي ظػؿّْ تغميػبِ النظريَّػةِ عمػى التطبيػؽِ فِػي دِرَاسَػ ىَذَا التخصُّ

دَ إِقْرَارِىَػػا أَ  دَةِ بَعْػػ اعَاتِ المُعْتَمَػػ دَةِ عَمَيْيػَػا بنظػػاِـ السَّػػ ػػ ةِ الجديػػدَةِ الموحَّ ّـُ تطبيػػؽُ اللَّئِحَػػ ؿُ دُفْعَػػةٍ يػػت عَمػَػى وَّ
 .  0201/  0208مُسْتَوَى كُمياتِ التَّربيةِ بجميوريَّةِ مِصْرَ العربيَّةِ لمعاِـ الجَامِعِيّْ 

عْؼِ،   ػوَ فييػا )ولمتلكُّدِ مف ىذا الضَّ ( طالبًػا مػف طػُلَّبِ 42أَعَدَّ الباحثُ دراسػةً استكشػافيةً وَجَّ
 الفرقَةِ المذكورَةِ إلى الكتابَةِ في أَحَدِ الْمَوْضُوعَيْفِ التَّالييفِ: 

 

عَمَى الْالْتِحَاؽِ بكُميَّةٍ بَعَيْنِيػَا،  ( يَنْسُجُ الطَّالِبُ فِي الْمَرْحَمَةِ الثَّانَوِيَّةِ كَثِيرًا مِفْ أَحْلََِّـ الْمُسْتَقْبَؿِ الْمَبْنِيَّةِ 2)
ػا يَجْعَ  ُـ عَمَى صَخْرَةِ الْمَجْمُوعِ وَتَنْسِيؽِ الْقَبُػوؿِ بِالجَامِعَػاتِ؛ مِمَّ َـ قَدْ تَتَحَطَّ مػُوُ يُعَػانِي مِػفْ لَكِفَّ ىَذِهِ الْأَحْلََّ

 مَطَاؼِ.مَشَاعِرَ سَمْبِيَّةٍ عَدِيدَةٍ، وَيَعْتَقِدُ أَنَّيَا نِيَايَةُ الْ 
 ( أَصْبَحَ كَثِيرٌ مِنَّا أَسْرَى لِوَسَائِؿِ التَّوَاصُؿِ الاجْتِمَػاعِيّْ )مِثْػؿ: الفػيس بػوؾ، تػويتر(، وَلَا يَكَػادُ أَحَػدُنَا0)

 يَتْرُؾُ ىَاتِفَوُ مِفْ يَدِهِ؛ مِمَّا كَافَ لَوُ آثاَرُهُ عَمَى كَثِيرٍ مِفْ مَنَاحِي حَيَاتِنَا الْيَوْمِيَّةِ. 
 

%( مػنيـ فػي ميػاراتِ الأداءِ >28.2وبَعْدَ فَحْصِ كِتَابَاتِ ىؤلاءِ الطُّلَّبِ تبيَّفَ تدني مستوى )
، مف حيػثُ: سػطحيَّةِ الفِكَػرِ، وَفَقْػرِ الحصػيمَةِ المعرفيَّػةِ والمفرداتيَّػةِ، ورداءَةِ الخَػطّْ، وعَػدَِـ تقسػيِـ  الكتابيّْ
الموضػػوعِ إلػػى فقػػراتٍ مترابطػػةٍ )بػػؿ كانػػت الكتابػػةُ متصػػمةً فػػي فقػػرةٍ واحػػدةٍ تَصِػػؿُ إلػػى صػػفحةٍ كاممػػةٍ(، 

سمسػػػؿِ المنطقػػػيّْ فػػػي الكتابَػػػةِ، وكثػػػرةِ الأخطػػػاءِ النحويَّػػػةِ، والأخطػػػاءِ المتعمّْقػَػػةِ برسْػػػِـ اليمػػػزةِ وافتقػػػادِ التَّ 
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بلنواعِيػَػا، وركاكَػػةِ التراكيػػبِ المُّغويػػةِ لدرجػػةِ وجػػودِ صػػعوبةٍ فػػي فَيْػػِـ كثيػػرٍ منيػػا، وخُمػُػوّْ الكتابَػػةِ مػػف أيَّػػةِ 
 فيمػػػا نَػػدُرَ، فضػػػلًَّ عػػف أفَّ بَعْػػػضَ ىػػذه الكتابػػػاتِ كانػػػت صُػػوَرٍ بلَّايَّػػػةٍ أو شػػواىِدَ فصػػػيحةٍ دَاعِمَػػةٍ إلا

رَةً؛ ممَّا ينّـُ عف أَنَّيَا مَحْفُوظَةٌ.    مُقَدّْمَتُيَا وخَاتِمَتُيَا مُكَرَّ
وقد ىدفت بعضُ الدّْراساتِ السَّابقةِ إلى تنميةِ مياراتِ الأداءِ الكتابيّْ لػدى الطُّػلَّبِ باسػتخداِـ 

فػػػي طبيعَػػػةِ البرنػػػامَجِ، والعينػػػةِ، والتطبيػػػؽِ بَيْػػػدَ أفَّ الدراسػػػةَ الحاليَّػػػةَ اختمفػػػت عنيػػػا  الػػػتعمُِّـ المَعْكُػػػوسِ،
، ومِػفْ ىػذه الدّْراسػاتِ: دراسػةُ  ّـَ توظيفُوُ في الجانبِ اْلكترونيّْ ليػذا النَّػوْعِ مػف الػتعمُِّـ التواصُمِيّْ الذي ت

لصػػؼ الثػػاني اْعػػدادي، واسػػتندت إلػػى ا( فػػي تػػدريسِ النحػػوِ الػػوظيفيّْ لػػدى تلَّميػػذ 0226سػػميماف )
مػف معمّْمػي المغػة لػدى عينػةٍ  Altas & Enisa (2020)، ودراسػةُ Google Documentتطبيػؽ 

 & Tahmasbiاْنجميزيػػة قبػػؿ الخدمػػة بجامعػػة )بيجػػة شػػيير( بمدينػػة اسػػطنبوؿ بتركيػػا، ودراسػػةُ 
RabaniEbrahimiPour (2023)  ِعمّْمػػػي المُّغػػػة اْنجميزيَّػػػة لػػػدى عينػػػةٍ مػػػف متفػػػي تػػػدريسِ الكتابَػػػة

، حيػػث اعتمػػدت عمػػى الػػتعمُِّـ المَعْكُػػوسِ بمسػػاعدةِ تطبيػػؽٍ بمعيػػد المغػػة اْنجميزيػػة فػػي )كرمػػاف( بػػإيراف
( فػػي تػػدريسِ الكتابَػػةِ لػػدى عينػػةٍ مػػف 2023) Zhao & Yangودراسػػةُ عمػػى اليػػاتؼِ المحمػػوؿِ، 

غػػات الغربيػػة التابعػػة لجامعػػة )مودانجيػػان ( بمقاطعػػة المتعمّْمػػيف الصػػينييف لمغػػة اْنجميزيَّػػة بمدرسػػة المُّ 
المَػػدْعُوـ بوسػػائؿ التواصػػؿ الاجتمػػاعي، ودلَّػػت ، وذلػػؾ باسػػتخداـ الػػتعمُّـ المَعْكُػػوس )ىونػػاف( بالصػػيف

.  نتائجُ ىذه الدّْراساتِ عمى فاعمية ىذا النَّوْعِ مف التعمُّـ في تنميةِ مياراتِ الأداءِ الكتابيّْ
ػػا  سَػػبَؽَ أفَّ الدّْراسَػػةَ الحاليَّػػةَ تتفػػؽُ جزئيِّػػا مَػػَ  الدّْراسػػاتِ السَّػػابقةِ فِػػي سَػػعْيِيَا لاسػػتخداِـ يتضػػحُ ممَّ

، بينمػا تتعػدَّدُ أوجػوُ الاخػتلَّؼِ، مِنْيػَا: أفَّ برنػامجَ الدّْرَاسَػةِ  التعمُِّـ المَعْكُػوسِ لتنميَػةِ ميػاراتِ الأداءِ الكتػابيّْ
ػرفيةِ واْمْلََّئيػةِ(، كمػا لػـ يػتـ الاسػتنادُ إلػى الػتعمُِّـ الحاليَّةِ في التطبيقػاتِ المغو  يَّػةِ بلنواعِيػَا )النَّحويػةِ والصَّ

ُـ الػتعمُِّـ المَعْكُػوسِ المَصْػحُوبِ بمناقشػاتٍ  ّـَ اسػتخدا نَّما تػ المَعْكُوسِ فقط مثمما تّـَ في الدّْراساتِ السَّابقةِ، وا 
اءِ الكتػػابيّْ فػػػي الدّْراسػػػاتِ السَّػػػابقةِ لنصػػػوصٍ فػػػي المُّغَػػػةِ إلكترونيػػةٍ، وفػػػي حػػػيف كانػػػت تنميػػػةُ ميػػػاراتِ الأد

ػػػت بتنميػػػةِ تمػػػؾ الميػػػاراتِ فػػػي 0226اْنجميزيَّػػػةِ باسػػػتثناءِ دراسَػػػةِ سػػػميماف ) (، فػػػإفَّ الدّْراسَػػػةَ الحاليَّػػػةَ اىتمَّ
الفرقػَةِ ابقةِ، حيث تمثَّمت في طػُلَّبِ ، وكَذَلِؾَ اخْتَمَفَتْ عينةُ ىذه الدراسَةِ عَفِ الدّْراسَاتِ السَّ الكتابَةِ العربيَّةِ 

ّـَ الاعتمػػادُ فػػي الجانػِػبِ  ػػصِ المُّغَػػةِ العربيَّػػةِ بكميػػةِ التَّربيػػةِ، فضػػلًَّ عػػف أنػػو تػػ الُأولػػى )تعمػػيـ ابتػػدائي( تخصُّ
وىػػػو مَػػػا لػػػػـ (، Telegramاْلكترونػػػيّْ لمػػػتعمُِّـ المَعْكُػػػوسِ فػػػي الدّْراسَػػػةِ الحاليَّػػػػةِ عمػػػى تطبيػػػؽِ )تميجػػػراـ 

 رَّضْ لو الدّْراسَاتُ السَّابقةُ.   تتع
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ْـ ) ْـ لممقرراتِ  42كَمَا تَبَيَّفَ لمباحثِ مف خلَّؿِ مناقشةِ ىؤلاءِ الطُّلَّبِ أَنْفُسِيِ طالبًا( أفَّ دِرَاسَتَيُ
ؿِ تَكَػادُ تَنْحَصِػرُ فػي التمقػيفِ والحِفْػظِ، وأنػو لػـ تَكُػفْ تُعْطَػى  ليػـ فػُرَصٌ المغويَّةِ في الفصػؿِ الدّْراسػيّْ الأوَّ

ػػوَ البَاحِػػثُ إلػػييـ ثلَّثػػةً مػػف  كافيػػةٌ لمتفكيػػرِ ولا للَّستفسػػارِ حَػػوْؿَ المسػػائِؿِ المغويَّػػةِ؛ ولمتلكُّػػدِ مػػف ذلػػؾ وَجَّ
 الأسئمَةِ تَقِيسُ ثلَّثاً مِفْ مياراتِ التفكيرِ العُمْيَا، وىَذِهِ الأسئمَةُ ىِيَ: 

 

ػػ )الْأَعْرَابِيَّةُ الْتَحَقَتْ بِلَىْمِيَا(. مَاذَا يَحْدُثُ لمفِعْؿِ فِي الْجُمْمَتيَْفِ عِنْدَ )الْتَحَقَتِ الْأَعْرَابِيَّةُ بِلَىْمِيَا( ػ( 2)
 إِعَادَةِ كِتاَبَتِيِمَا مَرَّةً بِصِيغَةِ الْمُثنََّى وأُخْرَى بِصِيغَةِ الْجَمِْ ؟ 

َـ أَنَّيَا مُتَوَسّْطَةٌ مَضْمُومَةٌ، قَبْمَ 0) ُـ الْيَمْزَةِ فِي كَمِمَتَي: )رُءُوسٌ ػػػ شُئُوفٌ( رَاْ يَا ( لمَاذَا اخْتَمَؼَ رَسْ
 مَضْمُوٌـ، وَبَعْدَىَا حَرْؼُ مَدٍّ؟ 

ُـ الْحَسَفُ فِػي أَمْػرٍ، فَلَجَابَػوُ السَّػامُِ  بقولِػوِ: قػَدْ تَرَكْػتُ ( 8) مَا ِْ . فَقػَاؿَ لػَوُ: لَا  خَطَبَ ا ْـ ذَلِػؾَ ِ﵀ ولِوُجُػوىِكُ
". مَا رَأْيُؾَ فِي تَصْوِيبِ الْحَسَفِ مَقَالَةَ الرَّجُؿِ؟  ْـ ّـَ لِوُجُوىِكُ  تَقُؿْ ىَكَذَا، بَؿْ قُؿْ: "ِ﵀ ثُ

 

ْـ في اوَبَعْدَ تصحيحِ إجاباتِ الطُّلَّبِ عف تِمْؾَ الأسئمَةِ؛  لمياراتِ دلَّتِ النتائِجُ عَمَى ضَعْفِيِ
ُـ العَاِـ في مياراتِ التفكيرِ العُمْيَا، وذلؾ عمى النَّحْوِ  الثلَّثِ المَقِيسَةِ؛ ممَّا يُعَدُّ مؤشّْرًا عمى ضَعْفِيِ

 التَّالِي:
ؿِ المتعمّْؽِ بميَارَةِ: %( >8.2:)أ ػػػ  ْـ صَحِيحَةً ودَقِيقَةً عَفِ السُّؤَاؿِ الأوَّ بِ كَانَتْ إجَابَتُيُ  مف الطُّلََّّ
 (.التنبُّؤِ بالنتائجِ المترتبةِ عَمَى استعماؿٍ لغويٍّ معيفٍ )

ْـ صَحِيحَةً ودَقِيقَةً عَفِ السُّؤَاؿِ الثاني المتعمّْؽِ بميارَةِ:  %( 2;.82)ب ػػػ  بِ كَانَتْ إجَابَتُيُ مف الطُّلََّّ
 (.تَقْدِيِـ مبرراتٍ عمميَّةٍ لبعضِ الألفَاظِ أو التراكيبِ )

ْـ صَحِيحَةً ودَقِيقَةً عَفِ السُّؤَاؿِ الَأخِيرِ المتعمّْؽِ بميارَةِ:  مف %( :92.7)ج ػػػ  بِ كَانَتْ إجَابَتُيُ الطُّلََّّ
 (.إصْدَارِ الأحْكَاِـ المَدْعُومَةِ بالدَّلِيؿِ )

وقػػػد ىػػػدفت بعػػػضُ الدّْراسَػػػاتِ السَّػػػابقةِ إلػػػى تنميػػػةِ ميػػػاراتِ التفكيػػػرِ العُمْيَػػػا لػػػدى الطُّػػػلَّبِ باسػػػتخداِـ 
الثػػاني الثػػانوي الصػػؼّْ  ( لػػدى طالبػػاتِ 0202بنػػي عطػػا ) ومِػػفْ ىَػػذِهِ الدّْرَاسَػػاتِ: دراسػػةُ  الػػتعمُِّـ الْمَعْكُػػوسِ،

ّـَ  رِ )الحَػدِيثِ( باسػتخداِـ الفصػؿِ المعكػوسِ، وتػ بمحافظةِ جُدَّة، حيث صمَّـ الباحثُ برنامجًا تعميميِّا في مقرَّ
ػةِ )نَشْػرُ الفيػديوىاتِ التعميميَّػةِ مػف   Irianti & Febriani & Friatinدراسػةُ ، و (Edmodoخػلَّؿ مِنَصَّ

لػدى عينػػةٍ مػػف طػػلَّبِ الفصػؿِ الثالػػثِ بفُصُػػوؿِ تػػدريسِ الاسػتماعِ بالمُّغَػػةِ اْنجميزيَّػػةِ بوصػػفِيَا لغػػةً  (2022)
ػػػػػةِ )بإندونيسػػػػػيا، وذلػػػػػؾ أيضًػػػػػا مػػػػػف خػػػػػلَّؿ   Galuhأجنبيػػػػػةً فػػػػػي جامعػػػػػةِ  ودراسػػػػػةُ (، Edmodoمِنَصَّ

Hassanuzin (2022)  ٍمػػف متعمّْمػي المُّغَػةِ اْنجميزيَّػػةِ بوصػفِيَا لغػةً ثانيػػةً فػي فصػوؿِ تػػدريسِ لػدى عينػة
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ودلَّػػػػػت نتػػػػػائجُ ىػػػػػذه الدّْراسَػػػػػاتِ عمػػػػػى فاعميػػػػػةِ الػػػػػتعمُِّـ ، بماليزيػػػػػا TEKNOLOGI MARAبجامعػػػػػةِ القػػػػػراءَةِ 
 المَعْكُوسِ في تنميةِ مياراتِ التفكيرِ العُمْيَا.  

باسػػتقراءِ الدّْرَاسَػػاتِ السَّػػابقةِ يتبػػيَّفُ أَنَّيػَػا تتفػػؽُ جزئيِّػػا مَػػَ  الدّْرَاسَػػةِ الحَاليَّػػةِ فػػي سَػػعْيِيَا لاسػػتخداِـ 
الػػتعمُِّـ المَعْكُػػوسِ لتنميػػةِ ميػػاراتِ التفكيػػرِ العُمْيَػػا، بَيْػػدَ أَنَّيػَػا تختمػػؼُ مػػ  تمػػؾ الدّْراسَػػاتِ فػػي أفَّ برنػػامجَ 

فػػػػي التَّطبيقػػػػاتِ المُّغويػػػػةِ، وىػػػػو قػػػػائٌـ عمػػػػى الػػػػتعمُِّـ المَعْكُػػػػوسِ المَصْػػػػحُوبِ بمناقشػػػػاتٍ  الدراسَػػػػةِ الحاليَّػػػػةِ 
صِػيفَ فػي Telegram)تميجػراـ إلكترونيَّةٍ عَبْػرَ تطبيػؽِ  (، فضػلًَّ عػف أفَّ عيّْنتػَوُ مِػفَ الطُّػلَّبِ المُتَخَصّْ

 وىو مَا لـ تتعرَّضْ لو الدّْراسَاتُ السَّابقةُ.   ربيةِ، المُّغَةِ العربيَّةِ بالفرقَةِ الُأولَى )ابتدائي( بكميَّةِ التَّ 
تلسيسًا عَمَى مَا سَبَؽَ، ونتيجةً لعَدَِـ وُجُودِ دراسَةٍ سابقةٍ ىَدَفَتْ إِلَى إعدادِ برنامجٍ في 
التَّطبيقاتِ المُّغويةِ قائٍـ عمى التعمُِّـ المَعْكُوسِ الْمَصْحُوبِ بمناقشاتٍ إلكترونيَّةٍ؛ لتنميةِ الأداءِ الكتابيّْ 

بِ ا لفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ بكميَّةِ التَّربيةِ؛ فَقَدْ نَبَعَتْ فِكْرَةُ ىَذِهِ ومياراتِ التفكيرِ العُمْيَا لطُلََّّ
 الدّْرَاسَةِ. 

 :  مشكمة الدراسة
طُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى )تعميـ ابتدائي( تَخَصُّصِ المُّغَةِ  ؼِ عْ في ضَ  ةِ دُ مشكمةُ ىذه الدّْراسَ تتحدَّ 

لتَّربيةِ في كُؿٍّ مف: الأداءِ الكتابيّْ ومياراتِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا، والافتقارِ إِلَى نَمَطٍ مِفْ العربيَّةِ بكميَّةِ ا
ُـ فيو المادَّةُ العمميَّةُ الشَّارِحَةُ لمطُّلَّبِ خَارِجَ قَاعَةِ الدّْرَاسَةِ، وتُخَصَّصُ المحاض رةُ أَنْمَاطِ التعمُِّـ تقَُدَّ

 ةُ الدراسَ  سَعَتِ  ةِ ولمتصدي ليذه المشكمَ تَّطبيقاتِ والمناقشاتِ حَوْؿَ تمؾ المادَّةِ، كاممةً داخِؿَ القاعَةِ لم
  التَّالي: الرئيسِ  السُّؤاؿِ  فِ عَ  ةِ ى اْجابَ لَ إِ 

حُوبِ  جٍ تمِ نَ رت بَ كَيتفَ يمكنُ بنتءُ  فِي التةطبيقتتِ المُّغويةِ قتئمٍ عَمَى التعمُّمِ المَعتكُوسِ التمَصت
بَةِ المُّغَةِ  بمنتقشتتٍ إلكترونيةةٍ لتنميةِ الأداءِ الكتتبيٍّ وميتراتِ التفكيرِ التعُمتيَت لطُلابِ الفرقَةِ الُأولَى شُعت

مِيم ابتتِدَائي( بكميةةِ التةربيةِ ؟   العربيةةِ )تَعت
 :  تليةُ التة  الأسئمةُ  الرئيسِ  ؤالِ من ىذا السُّ  ويتفرعُ  

ُـ المُّغويةُ الأساسيَّةُ )النحوية والصرفية واْملَّئية( اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ ػػػػػ 2 مَا المفاىي
 المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ ؟

التَّطبيقاتِ المُّغويةِ اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ مَا أنماطُ ػػػػػ 0
 التَّربيةِ؟
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 ما مياراتُ الأداءِ الكتابيّْ اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الأوُلَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ ػػػػػ8
 ربيةِ؟مَا مياراتُ التَّفْكِيرِ الْعُمْيَا اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الأوُلَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّ  ػػػػػ1
في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ قائٍـ عَمَى التعمُِّـ الْمَعْكُوسِ الْمَصْحُوبِ بمناقشاتٍ  برنامجٍ  سُ بناءِ سُ أُ مَا  ػػػػػ2
 رونيَّةٍ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟إلكت
ُـ عَمَى التعمُِّـ الْمَعْكُوسِ الْمَصْحُوبِ بمناقشاتٍ  مَا البرنامجُ  ػػػػػ3 المقترحُ في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ القائ

 بَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ ؟إلكترونيَّةٍ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْ 
مياراتِ الأداءِ الكتابيّْ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعميةُ ا ػػػػػ مَ 4

 العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟
مياراتِ التَّفكيرِ العُمْيَا لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعميةُ ا ػػػػػ مَ 5

 العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ ؟
 الدراسة:  أىداف
 ىدفت ىذه الدراسةُ إلى :  

لفرقة الأولى تحديد المفاىيـ المغوية الأساسية )النحوية والصرفية واْملَّئية( اللَّزمة لطلَّب اػػػػػ 2
 شعبة المغة العربية )ابتدائي( بكمية التربية.

 تحديد أنماط التطبيقات المغوية اللَّزمة لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة العربية )ابتدائي( بكمية التربية.ػػػػػ 0
 تحديد ميارات الأداء الكتابي اللَّزمة لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة العربية )ابتدائي( بكمية التربية. ػػػػػ8
 تحديد ميارات التفكير العميا اللَّزمة لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة العربية )ابتدائي( بكمية التربية. ػػػػػ1
لمغوية قائٍـ عمى التعمـ المعكوس المصحوب بمناقشات في التطبيقات ا برنامجٍ  بناءِ  سِ سُ أُ تحديد  ػػػػػ2

 إلكترونية لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة العربية )ابتدائي( بكمية التربية. 
في التطبيقات المغوية قائٍـ عمى التعمـ المعكوس المصحوب بمناقشات  مقترحٍ  برنامجٍ بناء  ػػػػػ3

 لعربية )ابتدائي( بكمية التربية. إلكترونية لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة ا
مياراتِ الأداء الكتابي لطلَّب الفرقة الأولى شعبة المغة  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعمية قياسػػػػػ 4

 العربية )ابتدائي( بكمية التربية.
الأولى شعبة المغة مياراتِ التفكير العميا لطلَّب الفرقة  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعمية قياسػػػػػ 5

 العربية )ابتدائي( بكمية التربية.
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 حدود الدراسة :  
ػػػػ مجموعةٌ مف طُلَّبِ الفِرْقَةِ الُأولَى )تخصص المغة العربية ػػ تعميـ ابتدائي لائحة جديدة( بكمية 2

؛ ويرجُِ  اختيارُ 0208/0201التربية جامعة المنيا، وذلؾ في الفصؿ الثاني مف العاـ الجامعي 
ْـ بَعْضَ الكفاياتِ المغويَّةِ )النحوية والصرفية واْملَّئية( التي تعدُّ ى ؤلاءِ الطُّلَّبِ إلى ضرورةِ امتلَّكِيِ

ْـ وَتَوْصِيؼِ مُقَ  دَةِ المُطَبَّقَةِ عَمَيْيِ ُـ المغويّْ في الْفِرَؽِ اللَّحِقَةِ وَفْؽَ اللَّئِحَةِ المُوَحَّ رَاتِيَا. أساسًا ْعدادِىِ  رَّ
يَةُ عَبْرَ تطبيؽِ ػػػػ الم0 دوف المناقشاتِ  Telegramتميجراـ ناقشاتُ اْلكترونيَّةُ المتزامنةُ الموجَّ

يَةُ عَمَى القَائِِـ بالتدريسِ فِي توجيوِ الأسئمَةِ،  اْلكترونيَّةِ التشاركيَّةِ؛ حيث تعتمدُ المناقشاتُ الموجَّ
دارةِ النّْقَاشِ وتحديدِ قواعدِهِ الَّتي يجبُ أفْ يَ  ْـ وا  مْتَزَِـ بيا الطُّلَّبُ خِلََّؿَ المناقشةِ؛ ممَّا يزيدُ مِفْ تركيزِىِ

عمى أىداؼِ التعمُّـ، ويُحَقّْؽُ مشاركةً إيجابيةً منيـ في مُجْرَيَاتِ النقاشِ، فضلًَّ عَفِ التقويِـ المباشرِ 
، وتَمَقّْي التَّغذيةِ الرَّاجعةِ الفوريَّةِ.   ْـ  لاستجاباتِيِ

اللَّزمةِ ليؤلاءِ الطُّلَّبِ، وذلؾ عمى ضَوْءِ آراءِ المحكَّميفَ في قائمةٍ تِ الأداءِ الكتابيّْ ػػػػ بعضُ ميارا8
نةٍ مف ميارتيف رئيستيَْف؛ إحداىما متعمّْقةٌ  ؿُ إلى قائمةٍ مكوَّ ّـَ التوصُّ أُعِدَّتْ ليذا الغَرَضِ، حيث ت

وسيلتي توضيحُ ( ميارات فرعية، 4ا )بالشكؿِ، والأخرى متعمّْقةٌ بالمضموفِ، ويندرجُ تحت كؿٍّ منيم
 ذلؾ في إجراءاتِ إعدادِ القائمةِ.

اللَّزمةِ ليؤلاءِ الطُّلَّبِ، وذلؾ عمى ضَوْءِ آراءِ المحكَّميفَ في قائمةٍ ػػػػ بعضُ مياراتِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا 1
نةٍ مف ) ؿُ إلى قائمةٍ مكوَّ ّـَ التوصُّ وسيلتي توضيحُ ذلؾ في  ميارات،( 4أُعِدَّتْ ليذا الغَرَضِ، حيث ت

 إجراءاتِ إعدادِ القائمةِ.
 تحديد مصطمحتت الدراسة :

 ( التةطتبِيقَتتُ المُّغَوِيةةُ : 1)
ممارساتٌ فعميَّةٌ متصمةٌ بالقواعِدِ الأساسيَّةِ )النحوية إجرائيًّت بأنةيَت: التطبيقتتُ المُّغويةُ تُعَرةفُ 

بِ الفرقَةِ الُأولَى بكميَّةِ التربيةِ )تخصص المغة العربية ا فِي أذىافِ والصرفية واْملَّئية( لترسيخِيَ  طُلََّّ
عَبْرَ أنماطٍ متنوعةٍ مِفَ الأنشطةِ، منيا: إبداءُ الرأي المدعوـ بالدليؿ، وتصويبُ ػ تعميـ ابتدائي( 

عادةُ الكتابة م  ضبط التركيب، والتحويؿُ مف صيااةٍ إلى أخرى،  والاستخراجُ، الخطل م  التعميؿ، وا 
 في مَوَاقِؼِ التَّوَاصُؿِ.  استعماؿِ المُّغَةِ استعمالًا صحيحًا  بحيث يصبحُ الطَّالبُ قادرًا عمىواْعرابُ، 
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 :  Flipped Learning( التةعَمُّمُ التمَعتكُوسُ 0)
ّـُ فييا إرساؿُ المادَّةِ العمميَّةِ الشَّارِحَةِ  إجرائيًّت بأنةوُ:التةعَمُّمُ التمَعتكُوسُ يُعَرةفُ  استراتيجيةٌ يت

 Telegramعَبْرَ مَجْمُوعَةِ تميجراـ  )النحوية والصرفية واْملَّئية(لبعضِ القواعِدِ المغويَّةِ الأساسيَّةِ 
ّـَ إنشاؤُىَا  مةٍ ي، وذلؾ في صورةِ بعنوافِ: )تطبيقات لغوية(ت شاىدُىَا طُلَّبُ مقاطِِ  فيديو قصيرةٍ مُسجَّ

الفرقَةِ الُأولى بكميةِ التربيةِ )تخصص المغة العربية ػ تعميـ ابتدائي( فرديِّا في منازلِيِـ أو في أيّْ مكافٍ 
ُـ الموحيَّةِ قبؿ الحُضُورِ  ُـ الذَّكيةِ أو أجيزتِيِ ْـ أو ىواتفِيِ آخَرَ خَارِجَ قاعَةِ الدّْرَاسَةِ باستعماؿِ حواسيبِيِ

، في حيف يُخَصَّصُ وَقْتُ المحاضرةِ لممشاركَةِ النَّشِطَةِ في المناقشاتِ والتَّطبيقاتِ المغويَّةِ إلى القَاعَةِ 
 حَوْؿَ تمؾ المادَّةِ التي شَاىَدُوىَا، وذلؾ تحت إشراؼِ القَائِِـ بالتدريسِ وتوجييِوِ.   

يَةُ 9) تُرُونِيةةُ التمُوَجة لِكت  :  Electronic Discussions( المُنَتقَشَتتُ الإتِ
يَةُ إجرائيًّت بأنةيَت: ّـُ عَبْرَ حِوَارٌ تزامنيّّ تفاعميّّ مكتوبٌ  تُعَرةفُ المنتقشتتُ الإلكترونيةةُ المُوَجة يت

وطلَّبِ الفرقِةِ بيف القائِـ بالتدريسِ )الذي يُديرُ النّْقَاشَ ويُحَدّْدُ قواعدَهُ(  Telegramتطبيؽِ تميجراـ 
ُـ بالتدريسِ مجموعةً  وُ القائِ الُأولَى بكميَّةِ التربيةِ )تخصص المغة العربية ػ تعميـ ابتدائي(، حيث يُوجّْ

سالُيَا مف الأسئمةِ الْمُعَدَّةِ مُسْبَقًا حَوْؿَ المادَّةِ العمميَّةِ الشَّارِحَةِ لمقواعِدِ المغويَّةِ الأساسيَّةِ الَّتي سَبَؽَ إر 
ُـ التَّغذيةِ الرَّاجعةِ المناسبةِ،  في صُورَةِ فيديوىاتٍ تعميميَّةٍ، وتمقي الاستجاباتِ وتعزيزُ أصحابِيَا، وتقدي

ُـ المغويَّةِ ومقترحاتِيِـ، بما يساعدُ  ْـ وطَرْحِ آرائِيِ رساؿِ تعميقاتِيِ م  إتاحةِ الفرصةِ لمطُّلَّبِ للَّستفسارِ وا 
ْـ تِمْؾَ القواعِدَ   . عمى استيعابِيِ

َدَاءُ التكِتَتبِيُّ : 2)  ( الأت
طالبِ الفرقَةِ الُأولى بكميَّةِ التَّربيةِ )تخصص استعماؿُ  يُعَرةفُ الأداءُ الكتتبيُّ إجرائيًّت بأنةوُ:

المُّغَةَ العربيَّةَ استعمالًا صحيحًا ودقيقًا في التعبيرِ عف موضوعٍ محدَّدٍ،  المغة العربية ػ تعميـ ابتدائي(
بحيث يُرَاعِي سَلََّمَةَ الكتابةِ شكلًَّ ومضمونًا مف حيث: حُسْفِ تقسيِـ الموضوعِ، وتنظيمِوِ في فقراتٍ 

ميِـ لمقواعِدِ النحويَّةِ واْملَّئيَّةِ، و  وضُوحِ الخَطّْ، واستخداِـ الألفاظِ متسمسمةٍ منطقيِّا، والتَّوظيؼِ السَّ
وَرِ البلَّايَّةِ، م  استيفاءِ الموضوعِ مف جَمِيِ  جوانبِوِ؛  المُعَبّْرَةِ عف المَعْنَى، والتدعيِـ بالشواىِدِ والصُّ

 . بارِ ويُقَاسُ بالدَّرَجَةِ التي يحصؿُ عمييا الطَّالبُ في الاختبما ينعكسُ عمى جَوْدَةِ المُنْتَجِ الكِتَابِيّْ
 المُعَدّْ لذلؾ. 
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 ( مَيَترَاتُ التةفتكِيرِ التعُمتيَت : 5)
بْدَاعِ بقصدِ  تُعَرةفُ ميتراتُ التفكيرِ التعُمتيَت إجرائيًّت بأنةيَت: ِْ عممياتٌ عقميَّةٌ تَجْمَُ  بيف النَّقْدِ وا

بُ الفرقةِ  ةٍ بموضوعٍ لغويٍّ معيفٍ، حيثُ يقوُـ طُلََّّ الُأولى بكميَّةِ التَّربيةِ معالجةِ معموماتٍ خاصَّ
مبرراتٍ عمميَّةٍ لبعضِ الألفاظِ أوِ التَّراكيبِ، واستنتاجِ )تخصص المغة العربية ػ تعميـ ابتدائي( بتقديِـ 

حُكٍْـ معيفٍ مف استقراءِ أحكاٍـ أخرى، وطَرْحِ تساؤلاتٍ ناقدةٍ حَوْؿَ استعمالاتٍ لغويَّةٍ، وتمييزِ الجُمَؿِ 
صْدَارِ الأحكاِـ الْمَدْعُومَةِ بالدَّليؿِ، والتنبُّؤِ الصحيحةِ لغويِّا  مف الخَطَل، وتصويبِ الخَطَل م  التَّعميؿِ، وا 

وتقَُاسُ بالدَّرَجَةِ التي يحصؿُ عمييا الطَّالبُ في الاختبارِ بالنتائِجِ المترتبةِ عمى استعماؿٍ لغويٍّ معيفٍ. 
 المُعَدّْ لذلؾ.  

 منيج الدراسة :
ّـَ استخدا ُـ ؛ المنيجِ التَّجريبيّْ القائِـ عمى التَّصميِـ شبوِ التجريبيّْ ذي المَجْمُوعَةِ الوَاحِدَةِ  ت

قائٍـ عَمَى التعمُِّـ المَعْكُوسِ المَصْحُوبِ بمناقشاتٍ لتعرُّؼِ فاعميةِ بَرْنَامَجٍ في التطبيقاتِ المغويَّةِ 
التفكيرِ الْعُمْيَا لطُلَّبِ الفرقةِ الُأولَى )تخصص  ومَيَارَاتِ تَنْمِيَةِ كُؿٍّ مف: الأداءِ الكتابيّْ إلكترونيَّةٍ ل

 المغة العربية ػػ تعميـ ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ.
 أىمية الدراسة :  

  لكلٍّ مِن: وُ مت تقدٍّمُ  من خلالِ  راسةِ ىذه الدٍّ  ةُ أىمية  تبرزُ  
تسػيُـ ىػذه الدراسػة فػي تطػوير برنػامج إعػداد معمػـ  ( مُخططاي البارامج ومطورييات بكمياتت التربياة :1)

المغػػػة العربيػػػة )تعمػػػيـ ابتػػػدائي( بالفرقػػػة الأولػػػى بكميػػػة التربيػػػة مػػػف خػػػلَّؿ تقػػػديميا برنامجًػػػا مقترحًػػػا فػػػي 
التطبيقػػػات المغويػػػة قائمًػػػا عمػػػى الػػػتعمـ المعكػػػوس المصػػػحوب بمناقشػػػات إلكترونيػػػة، وذلػػػؾ وفػػػؽ مراحػػػؿَ 

جػراءاتٍ عمميَّػةٍ محػدَّدَةٍ  ُـ الدراسػةُ قائمػةً بالمفػاىيـ المغويػة الأساسػية اللَّزمػة  وا  ػؿُ إلييػا، كمػا تقػدّْ ّـَ التوصُّ تػ
ليػػؤلاء الطػػلَّب، وقائمػػةً بلنمػػاط التطبيقػػات المغويػػة، وقائمػػةً بميػػارات الأداء الكتػػابي، وأخػػرى بميػػػارات 

اس ميػػػارات التفكيػػػر التفكيػػػر العميػػػا، فضػػػلًَّ عػػػف اختبػػػارَيف؛ أحػػػدىما لقيػػػاس الأداء الكتػػػابي، وا خػػػر لقيػػػ
 العميا. 

فػػي التطبيقػػات  المقتػػرحُ البرنػػامجُ  يِ َـأف يُسْػػ  ُ حيػػث يُتوقَّػػ ( طُاالاب الفرقااة الأولااى بكميااتت التربيااة :0)
المغوية القائـ عمى التعمـ المعكوس المصحوب بمناقشات إلكترونية في تنميةِ الأداء الكتابي وميارات 

 .ى بكمية التربية )تخصص المغة العربيةػ تعميـ ابتدائي(طلَّب الفرقة الأول التفكير العميا لدى
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تسػػػعى إلػػػى توظيػػػؼ التقنيػػػات التكنولوجيػػػة  أخػػػرى نطمقػًػػا لدراسػػػاتٍ الدراسػػػةُ مُ  تمثّْػػػؿُ  ( الباااتح ين :9)
 والأنماط الحديثة الأخرى لمتعمـ اْلكتروني لتدريس العموـ المغوية في مراحؿ تعميمية مختمفة.

 

 لمدٍّرَاسَةِ :الخمفيةةُ النظريةةُ 
 أولًً ااا التطبيقتتُ المغويةةُ )تعريفُيَت، وأىميتُيَت، وأنمتطُيَت( :  

ىَا" )مجم  التَّطْبِيؽُ فِي المُّغَةِ ىُوَ: " إِخْضَاعُ الْمَسَائِؿِ وَالْقَضَايَا لِقَاعِدَةٍ عِمْمِيَّةٍ أَوْ قَانُونِيَّةٍ أَوْ نَحْوِ 
 (، بحيث يتـ نقمُيَا إلى مجاؿ التنفيذ العممي.222: 0221المغة العربية القاىري، 

: ممارساتٌ فعميَّةٌ متصمةٌ بالقواعِدِ النحويَّةِ والصرفيَّةِ ويمكفُ تعريؼُ التَّطبيقاتِ المُّغويةِ بلنيا
استعماؿِ المغةِ  بحيث يصبحُ قادرًا عمىواْملَّئيَّةِ يقوُـ بيا الطالبُ عَبْرَ أنماطٍ متنوعةٍ مف الأنشطةِ؛ 

 .  استعمالًا صحيحًا، بما يُحَقّْؽُ الأىداؼَ المَرْجُوَّةَ مف الدَّرْسِ المُّغَوِيّْ
ُـ؛  وتكمفُ أىميةُ التطبيقاتِ المغويَّةِ في تحويؿِ المعارؼِ النظريَّةِ إلى مياراتٍ يكتسبُيَا المتعمّْ

لمواقؼِ التواصميَّةِ بحيث يكوفُ قادرًا عمى لتكوفَ راسخةً في ذِىْنِوِ، ويقوَـ بتوظيفِيَا في مختمؼِ ا
الحديثِ بدقةٍ وطلَّقةٍ، وفَيِْـ المسموعِ وتذوقِوِ ونقدِهِ، والقراءةِ الصَّحيحةِ الخاليةِ مف الأخطاءِ، والكتابةِ 

 (، كما أفَّ التطبيقاتِ 256، 252ػػػ 252: 0202السَّميمةِ المُرَاعِيَةِ لقوانيفِ المُّغَةِ )جيلَّلي؛ زحاؼ، 
المغويَّةَ وسيمةٌ مف وسائِؿِ مراجعةِ الدُّرُوسِ وتقويِـ الأداءِ المغويّْ لممتعمّْميفَ؛ حيثُ يتّـُ مف خلَّلِيَا 
عْؼِ لاستدراكِيَا عَبْرَ مزيدٍ مف التَّطبيقاتِ، فضلًَّ عف أنيا أَدْوَُـ  تحديدُ نقاطِ القوَّةِ لتعزيزِىَا، ونقاطِ الضَّ

ْـ مقارنةً بالشُّروحاتِ النظريَّةِ المجرَّدةِ.   أثرًا في أذىافِ المتعمّْميف،  وأعوفُ ليـ في أداءاتِيِ
؛ جيلَّلي؛ زحاؼ، 222ػػػ 220: 0228: )عبد ا﵀، وتتنوعُ أنماطُ التطبيقاتِ المغويَّةِ، منيا

 ( 256ػػػ 253: 0202
ُـ بمؿءِ الفراغ الذي يتخمَّؿُ جملًَّ 2) ا قصيرًا.( نمطُ )اْكماؿِ(، وفيو يُكمَّؼُ المتعمّْ   أو نصِّ
ُـ بذِكْرِ أسبابِ ورودِ لفظٍ لغويٍّ أو تركيبٍ ما عمى النَّحْوِ الذي 0) ( نمطُ )التَّعميؿِ(، وفيو يُكمَّؼُ المتعمّْ

 يكوفُ عميو، كلفْ يُعمّْؿَ سَبَبَ كتابةِ اليمزةِ في كمماتِ: )أَقبؿ ػػػ بُؤْرة ػػػ تلَّءَـ ػػػ دِؼْءٌ(.
ُـ بتغييرِ ىيئةِ الجُمَؿِ أو الألفاظِ مف شكؿٍ إلى آخَرَ أو مف ( نمطُ )التَّحويؿِ(، 8) وفيو يُكمَّؼُ المتعمّْ

ؿَ جممةً تُخَاطِبُ  ؿَ جُمَلًَّ مف البناءِ لممعموِـ إلى البناءِ لممجيوؿِ، أو يُحَوّْ ىيئةٍ إلى أُخْرَى، كلفْ يُحَوّْ
مَْ  الذُّكُورِ، أو المثنَّى المؤنَّثَ، أو جَمَْ  المفردَ المذكَّرَ إلى جممةٍ تخاطِبُ المثنى المذكَّرَ، أو جَ 

 اْنَاثِ...
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ُـ لممتعمِّْـ كمماتٌ أو جُمَؿٌ، ويُطمبُ منو تصنيفُيَا في جدوؿٍ بحسب 1) ( نمطُ )التَّصنيؼِ(، وفيو تقَُدَّ
ى المعطوؼ وظيفتِيَا المغويَّةِ )نحوية أو إعرابية أو تركيبية أو صرفية(، كلفْ يُصنّْؼَ كمماتِ جُمَؿٍ إل

 والمعطوؼ عميو وحرؼ العطؼ.
 ( نمطُ )الاختيارِ(، وفيو يُكمَّؼُ الطَّالبُ باختيارِ اْجابةِ الصَّحيحةِ مف بيف بدائِؿَ معطاةٍ. 2)
ُـ بإعرابِ كمماتٍ وَرَدَتْ في تراكيبَ لغويَّةٍ.3)  ( نمطُ )اْعرابِ(، حيث يُكمَّؼُ المتعمّْ
يّْفُ المتعمُّْـ وحداتٍ أو تراكيبَ نحويَّةً أو صرفيَّةً أو إملَّئيَّةً سواء مف ( نمطُ )الاستخراجِ(، وفيو يُع4)

 جُمَؿٍ أو نُصُوصٍ.
ُـ فييا قاعدةً معينةً.5)  ( نمطُ )التَّمثيؿِ(، وفيو يُكمَّؼُ الطَّالبُ بلفْ يلتِيَ بلمثمةٍ مف عندِهِ يستخدِ
، مثؿ: التَّمييزِ بيف الحَاؿِ ( نمطُ )التَّمييزِ(، وفيو يُكمَّؼُ الطَّالبُ بالتمي6) يزِ بيف بَعْضِ المفاىِيِـ

فَةِ في بعضِ التَّراكيبِ، أو التَّمييزِ بيف المواضِِ  المختمفةِ لرَسِْـ اليمزةِ المُتوسطةِ.   والصّْ
بْطِ بالشَّكْؿِ(، وفيو يضبطُ المتعمُّْـ كمماتٍ أو جُمَلًَّ واردةً في تركيبٍ أو نَصٍّ ضب22) طًا ( نمطُ )الضَّ

 نحويِّا صحيحًا.
( نمطُ )التَّركيبِ(، وارضُوُ تمكيفُ المتعمِّْـ مف تركيبِ جُمَؿٍ تشتمؿُ عمى مفيوٍـ نحويٍّ معيفٍ، 22)

 كلفْ يَكْتُبَ ثَلَّثَ جُمَؿٍ تتضمَّفُ جَمَْ  المؤنثِ السَّالِِـ مرفوعًا ومنصوبًا ومجرورًا.
لمتعمُّْـ بتصويبِ الأخطاءِ الواردةِ في بَعْضِ الْجُمَؿِ، م   ( نمطُ )تصويبِ الأخْطَاءِ(، وفيو يُكَمَّؼُ ا20)

 ذِكْرِ السَّبَبِ الدَّاعِي ليَذَا التَّصْوِيبِ.
 تحديدُ الَأسَتسِ التةتلِي لبنتءِ برنتمَجِ ىذِهِ الدٍّراَسَةِ: الَأنتمَتطِ السةتبِقَةِ، تمة  اضِ رَ عت تِ است  ءِ وت ي ضَ فِ 
   .ِالاستنادُ إلى أنماطٍ مختمفةٍ مف التَّطبيقاتِ المُّغويةِ فِي بناءِ أنشطةِ البرنامج 

 

وقد أُعِدَّتْ دراساتٌ قميمةٌ في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ في صفوؼٍ ومراحِؿَ تعميميَّةٍ مختمفةٍ، منيا:  
مت إلى وجودِ أثرٍ إيجابيٍّ لمتَّطبيقات النحوية المكثفة المُصَوَّرة في 0228دراسةُ عبد ا﵀ ) (، وتوصَّ

مت دراسةُ تفاظيـ بياتحصيؿ تلَّميذ الصؼ السَّادس الابتدائي لمقواعد النحوية واح ، كما توصَّ
الخرائط المفاىيميَّة لتدريس ( إلى وجودِ أثرٍ داؿٍّ إحصائيِّا لاستخداـ 0226الزعبي؛ التوتنجي )

القواعد والتَّطبيقات المغويَّة في تحصيؿ طلَّب الصؼ العاشر الأساسي في مدارس النُّمُو التربوي 
 لدييـ.  في الأردف، وتحسيف مستوى البنية المفاىيمية 
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استراتيجية ( عمى وجود أثر داؿٍّ إحصائيِّا لاستخداـ 0224ودلَّت نتائجُ دراسة السب  ) 
( في تحصيؿ القواعد المُّغوية الأساسيَّة 2)محاكاة الأنموذج( لتدريس مقرر التدريبات المغوية )

نعاء، كما دلَّت اللَّزمة لطمبة المستوى الثالث في قسـ الدراسات العربية بكمية التربية جامعة ص
فاعمية برنامجٍ مقترحٍ قائٍـ عمى التَّطبيقات المغويَّة في تنمية بعض ( عمى 0224دراسة محمد )نتائجُ 

ميارات تعمُّـ المغة العربية لدى الطُّلَّب الناطقيف بغيرىا بالسَّنة الرابعة في بعض الجامعات 
 . الماليزية

( 20بلنماط التَّطبيقاتِ المغويَّةِ تشتمؿُ عمى ) ةٍ مبدئيَّ  قائمةٍ  استخلَّصُ  تّـَ ؛ بتستقراءِ مت سبق
عادةُ الكتابةِ، واْعرابُ،  ، ىي:نمطًا اْكماؿُ، والتَّعميؿُ، والتَّحويؿُ، والتَّصنيؼُ، والاختيارُ وا 

بْطُ بالشَّكْؿِ، والتَّركيبُ، وتصويبُ الخَطَل.  والاستخراجُ، والتَّمثيؿُ، والتَّمييزُ، والضَّ
 ااا الأداءُ الكتتبيُّ )متىيتُوُ، وميتراتُوُ( :    تنيًت

الأداءُ الكتابيُّ ىو استعماؿُ الطَّالِبِ المُّغَةَ استعمالًا صحيحًا ودقيقًا في التَّعبيرِ عف موضوعٍ 
محدَّدٍ، بحيث يُرَاعِي سَلَّمَةَ الكتابَةِ شكلًَّ ومضمونًا، ويستوفي الموضوعَ مف جميِ  جوانبِوِ؛ بما 

ةً ووضوحًا وأصالةً.ينعكسُ ع  مى جودةِ المُنْتَجِ الكتابيّْ صِحَّ
فقد يكتبُ الطالبُ قصةً، أو ينظُُـ شِعْرًا، أو يُسَطّْرُ يومياتٍ، وقد يكتبُ ليتواصَؿَ م  أترابِوِ 
أو لقضاءِ مصالحِوِ، أو يكتبُ استمارةً لشَغْؿِ وظيفةٍ أو طمبًا لاستخراجِ مستندٍ؛ لذا فالكتابةُ صناعةٌ 

اجُ إلى دُرْبَةٍ ومَيَارَةٍ لتعمُّمِيَا، وقد يُنْظَرُ إلييا باعتبارِىَا مُنْتَجًا نيائيِّا يتواصَؿُ فيو الكاتبُ م  تحت
القارئ، أو يُنْظَرُ إلييا باعتبارِىَا عمميةً تتضمَّفُ ثلَّثَ مراحِؿَ، ىي: )التخطيطُ لمكتابةِ(، وفييا يُحَدّْدُ 

نُيَا فيو، والمصادِرَ الَّتي سيرجُِ  إلييا، ثـ الكاتِبُ موضوعَ الكتابَةِ، وفِكَ  رَهُ، والمعموماتِ الَّتي سيُضمّْ
تلتي مرحمةُ )التلليؼِ أو اْنشاءِ(، حيث يَشْرَعُ في كتابةِ الموضوعِ الذي خطَّطَ لو مراعيًا تقسيمَوُ إلى 

، مقدمةٍ وعَرْضٍ وخاتمةٍ، واتباعَ نظاِـ الفقراتِ في الكتابةِ، وَوُضُوحَ ال فِكَرِ وتَرَابُطَيَا وتَسَمْسُمَيَا المنطقيَّ
َـ علَّماتِ  ةَ النحويَّةَ واْملَّئيَّةَ، وَوُضُوحَ الخَطّْ، واستخدا حَّ وسَلَّمَةَ الألفاظِ والْجُمَؿِ والعباراتِ، والصّْ

ّـَ تلتي مرحمةُ )المُرَاجَعَةِ(، وفييا  بْطِ المناسبةِ لممَعْنَى، ث يُنَقّْحُ ما كَتَبَ ويُيذّْبُوُ )عبد التَّرْقِيِـ وأدواتِ الرَّ
 (.80، 05ػػػ 04، 02، 00ػػػ 02: 0222الباري، 
، تمة  اضِ رَ عت تِ است  ءِ وت ي ضَ فِ  تحديدُ الأسَتسِ التةتلِي لبنتءِ برنتمجِ ىذه متىيةِ الأداءِ الكتتبيٍّ
 يتواصَؿُ فيو الطَّالِبُ مََ  القَارِئ.النَّظَرُ إلى الأداءِ الكتابيّْ باعتبارِهِ مُنْتَجًا نيائيِّا الدٍّراَسَةِ: 
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الأداءِ الكتتبيٍّ التي استيدفت الدٍّراستتُ السةتبقةُ تَنتمِيَتَيَت لدى الطُّلابِ وقد تعدةدت ميتراتُ  
، واشتممت عمى Alshumaimeri & Bamanger (2013)دراسةُ منيا: في المرحمَةِ الجتمعيةةِ، 

حة اْملَّئية لممفردات، وبناء الجمؿ بناءً تركيبيِّا صحيحًا، واستخداـ علَّمات الترقيـ، ميارات:  الصّْ
وتوازف الفقرات مف حيث الطوؿ والقِصَر، والتسمسؿ المنطقي في الكتابة، وذلؾ لدى طلَّب الفرقة 

Allagui (2014 ،)الثالثة بقسـ المغة اْنجميزية بكمية المغات جامعة الممؾ سعود. ودراسة 
تنظيـ الكتابة في فقرات، والصحة النحوية لمتراكيب، واستخداـ المفردات واشتممت عمى ميارات: 

المناسبة، وسلَّمة اليجاء، واستخداـ علَّمات الترقيـ، وكفاية المعمومات المتضمَّنة في المحتوى 
يمي( في سمطنة المكتوب، وذلؾ لدى عينة مف الطلَّب الذيف يدرسوف المغة اْنجميزية بجامعة )البر 

 .عُمَاف
الترابط والتماسؾ في:  Altas & Enisa (2020)وتمثمت مياراتُ الأداءِ الكتابيّْ في دراسة 

بيف الفقرات، ودقة المفردات المعبرة عف المعنى، وتدعيـ الكتابة بالأدلة، واستخداـ علَّمات الترقيـ 
التراكيب، وذلؾ لدى عينة مف معممي المغة وأدوات الربط، والصحة اْملَّئية، ومراعاة القواعد في بناء 

 اْنجميزية قبؿ الخدمة بجامعة )بيجة شيير( بمدينة اسطنبوؿ بتركيا.
ارتباط عمى ميارات:  Yerukneh & Olana & Zewdie (2023)كما اشتممت دراسةُ  

مقدمة، الفِكَر بالموضوع المحدد لمكتابة، وتسمسؿ الفِكَر وتطورىا، وتنظيـ الموضوع بشكؿ جيد )
، ، ووحدة الموضوع وتماسكو، والانتقالات المنطقية بيف الفقرات، والصحة النحويةومتف، وخاتمة(

وتمثمت . طلَّب الفرقة الأولى بمعيد دراسة المغات والصحافة بجامعة )وليجا( بلثيوبيا وذلؾ لدى
في فقرات، تنظيـ الكتابة في:  Zhao & Yang (2023)دراسة في  مياراتُ الأداءِ الكتابيّْ 

واستخداـ المفردات المناسبة، ووضوح الخط، وتوظيؼ قواعد المغة في بناء الجمؿ، واستخداـ 
علَّمات الترقيـ، وذلؾ لدى عينة مف المتعمميف الصينييف لمغة اْنجميزية بجامعة )مودانجيان ( 

 بمقاطعة )ىوناف( بالصيف.
الكتابيّْ المشترَكَةِ بينيا أَوِ الَّتي تفرَّدت بيا بعضُ ومياراتِ الأداءِ  بتستقراءِ الدٍّراستتِ السةتبقَةِ 

بتمؾ المياراتِ صنَّفَيَا الباحثُ في مَيَارَتيَْفِ رَئِيسَتيَْفِ، ىما:  ةٍ مبدئيَّ  قائمةٍ  استخلَّصُ  تّـَ الدّْراساتِ؛ 
لِ(، وتتضمنُ: تقسيـ الموضوع إلى مقدمة وعرض وخاتمة، ووضوح الخطّْ وصحة  ميتراتُ )الشةكت

مراعاة القواعد في بناء الرسـ، ومراعاة المواض  الصحيحة لرسـ اليمزة بلنواعيا في الكتابة، و 
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استخداـ علَّمات الترقيـ و تنظيـ الكتابة في فقرات بحيث تتعمَّؽ كؿُّ فقرةٍ بفكرةٍ رئيسةٍ، التراكيب، و 
ح المعنى، والربط بيف الجمؿ والعبارات باستخداـ  أدوات الربط المناسبة. استخدامًا صحيحًا بما يوضّْ

مُونِ(، وتتضمنُ: استخداـ الألفاظ الفصيحة المعبّْرة عف المعنى، وارتباط الفِكَرِ  وميتراتُ )المَضت
شموؿ الفِكَرِ لموضوع والترابط والتماسؾ بيف الفقرات، وبموضوع التعبير المحدَّد ارتباطًا وثيقًا، 

واستخداـ الصور البيانية والمحسنات البديعية في ، وتنوي  الشواىد والأدلة في الموضوعالكتابة، 
 الكتابة. 

 

  تل تً ااا ميتراتُ التةفكيرِ التعُمتيَت )متىيتُيَت، وتصنيفُيَت( :  
ُـ  جاء في )المعجـ الوسيط(: " فَكَرَ فِي الْأَمْرِ ػػػ فَكْرًا: أَعْمَؿَ الْعَقْؿَ فِيوِ وَرَتَّبَ بَعْضَ مَا يَعْمَ

ؿَ إِلَى حَمّْيَا... التَّفْكِ  يرُ: إِعْمَاؿُ لِيَصِؿَ بِوِ إِلَى مَجْيُوؿٍ... فَكَّرَ فِي الْمُشْكِمَةِ: أَعْمَؿَ عَقْمَوُ فِييَا لِيَتَوَصَّ
ؿِ إِلَى حَمّْيَا. الْفِكْرُ: إِعْمَاؿُ الْعَقْؿِ فِي الْمَعْمُوِـ لِمْوُصُوؿِ إِلَى مَعْ  رِفَةِ مَجْيُوؿٍ. الْعَقْؿِ فِي مُشْكِمَةٍ لِمتَّوَصُّ

ورَةُ الذّْىْنِيَّةُ  لِأَمْرٍ مَا. )ج( فِكَرٌ" وَيُقَاؿُ: لِي فِي الْأَمْرِ فِكْرٌ: نَظَرٌ وَرَوِيَّةٌ. )ج( أَفْكَارٌ... الْفِكْرَةُ: الصُّ
 (.  365: 0221)مجم  المغة العربية القاىري، 

يتضحُ مف التَّعريؼِ المُّغويّْ السَّابِؽِ أفَّ التفكيرَ ىو إعماؿُ الفردِ عقمَوُ في أمرٍ أو مشكمةٍ، 
ويحمّْمُيا؛ لِيَفْصِؿَ في ىذا  مُنْتَفِعًا ممَّا لديو مف معموماتٍ وخبراتٍ سابقةٍ، حيثُ يَنْظُرُ فييا بتلفٍ وَرَوِيَّةٍ،

الأمرِ الَّذي يفكّْرُ فيو، أو لِيَصِؿَ إلى حؿٍّ لممشكمةِ الَّتي تُوَاجِيُوُ؛ وىذا يعني أفَّ التفكيرَ نشاطٌ عقميّّ 
، يُسْتَدَؿُّ عميو مف نتائجِوِ الَّتي يُبدييا الفردُ منطوقةً أو مكتوبةً، كما أفَّ التفكيرَ قد يكوفُ   اَيْرُ مرئيٍّ

 تقاربيِّا محدودًا في مياراتِوِ، وقد يكوفُ معقَّدًا يتطمَّبُ مياراتٍ عُمْيَا.
وقد نَبَعَتْ مياراتُ التَّفكيرِ الْعُمْيَا مِفْ تصنيؼِ " بُمُوٍـ " لممستوياتِ المعرفيَّةِ، حيثُ صنَّفَيَا 

عْبِ، ىي 2623عاـ  : المعرفةُ أو التذكرُ، والفيُـ أو إلى سِتَّةِ مستوياتٍ تتدرَّجُ مِفَ السَّيْؿِ إلى الصَّ
ُـ مياراتِ التفكيرِ إلى  ّـَ تقسي ُـ، ومنذ ذلؾ الوقت ت الاستيعابُ، والتطبيؽُ، والتحميؿُ، والتركيبُ، والتقوي

 (.826: 0220مياراتٍ أساسيَّةٍ أو دُنْيَا، وأُخْرَى عُمْيَا أو مُرْكَّبَةٍ )عبد الباري، 
ىِيَ أنشطةٌ عقميَّةٌ اَيْرُ معقَّدةٍ، تعني  Lower Thinking Skills فمياراتُ التَّفكيرِ الأساسيَّةِ 

ُـ فييا العممياتِ العقميَّةَ بشكؿٍ محدودٍ،  بالأعماؿِ اليوميَّةِ الروتينيَّةِ الَّتي يقوُـ بيا الفَرْدُ، ويَسْتَخْدِ
، والتَّطبيؽِ، وتشمؿُ: المُلَّحظةَ، والمُقارنةَ، والتَّصنيؼَ، فضلًَّ عف اكتسابِ المعرفَةِ وت ذكرِىَا، والفَيِْـ

ػػػ 02: 0226وتمؾ الثلَّثةُ الأخيرةُ ىي المستوياتُ الدُّنيا لمتفكيرِ عند بُمُوٍـ )العتوـ؛ الجراح؛ بشارة، 
03.) 
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، فتتطمَّبُ الاستخداَـ الواسَِ  والمتعمّْؽَ Higher Thinking Skillsأمَّا مياراتُ التفكيرِ الْعُمْيَا 
يَّةِ؛ لحؿّْ مشكلَّتٍ معقَّدةٍ لا يمكفُ حمُّيَا مف خلَّؿِ الاستخدَاِـ العَادي لمياراتِ التفكيرِ لمعممياتِ العقم

، والتَّفكيرَ الاستدلا ، الدُّنيا، وتشمؿُ ىذه المياراتُ: التَّفكيرَ اْبداعيَّ، والتَّفكيرَ النَّاقِدَ، والتَّفكيرَ التَّحميميَّ ليَّ
، والتَّ  ، واتّْخَاذَ القراراتِ )عطية، والتَّفكيرَ التَّلمميَّ (، وىي تعَُبّْرُ عف 225: 0222فكيرَ فَوْؽَ المعرفيّْ

( في تصنيؼِ بُمُوٍـ قبؿ تعديمِوِ، أو )التَّحميؿِ والتَّقويِـ واْبداعِ( في  مستوياتِ: )التَّحميؿِ والتَّركيبِ والتَّقويِـ
 .2666تصنيؼِ بُمُوٍـ المُعَدَّؿِ، والذي صَدَرَ عاـ 

عَمَى الْبَيَافِ السَّابِؽِ، تتعدَّدُ مياراتُ التَّفكيرِ العُمْيَا الَّتي يمكفُ تنميتُيَا لَدَى الطُّلَّبِ، فقد  بناءً 
؛ الجراح؛ بشارة ) ( ميارات: )طرح التَّساؤؿ النَّاقد(، وىي القدرةُ عمى 004: 0226ذكر العتوـ

واكتشاؼ مواطف القوة والضَّعؼ صيااة الأسئمة بيدؼ إجراء فحصٍ دقيؽٍ لمموضوع أو القضية، 
بالاستناد إلى معاييرَ مقبولةٍ، و)صيااة التنبُّؤات(، وىي القدرةُ عمى تجاوز حدود المعمومات المعطاة 
إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ، و)التَّحميؿ(، وىي القدرةُ عمى تجزئة المعمومات المركبة إلى أجزاء، وتحديد 

(، وىي القدرةُ عمى وض  العناصر أو الأجزاء معًا في صورة علَّقات بيف ىذه الأجزاء، و)التَّركيب
جديدة ْنتاج شيء مبتكر ومتفرد، و)التَّقويـ(، وىي القدرةُ عمى إصدار حكـ عمى شيءٍ استنادًا إلى 

( ميارات التفكير العميا في: التحميؿ، والتركيب، 242: 0220معيار معيف. وحدَّد أبو جلَّلة )
صدار حكـ مدعوـ بالأدلة عمى أمر أو واستنتاج صحة حكـ معيف  مف صحة أحكاـ أخرى، وا 

 موقؼ. 
التفكيرِ العُمتيَت التي استيدفت الدٍّراستتُ السةتبقةُ تنميتَيَت لدى الطُّلابِ كمت تعدةدت ميتراتُ  

تمؾ المياراتِ  (0222جاد؛ ىريدي؛ السيد )فقد صنَّؼ في في مراحِلَ وصفوفٍ تعميميةةٍ مختمفةٍ، 
ميارات مستوى التحميؿ(، وتشمؿُ: تحديدَ الحُجَجِ والشواىِدِ عمى قضيةٍ معينةٍ، وتحديدَ إلى: )

، وتحديدَ الأسبابِ والدوافِ  لحدثٍ معيفٍ، و)ميارات مستوى  الأخطاءِ والمغالطاتِ الواردةِ بالنَّصّْ
َـ عمى المقروء في ضَوْءِ معموما ، التقويـ(، وتشمؿُ: الحُكْ ، وتصحيحَ الأخطاء الواردة بالنصّْ ت النصّْ

، واستنتاجَ  و)ميارات مستوى التركيب(، وتشمؿُ: اقتراحَ حُمُوؿٍ يُضيؼُ بيا معمومات جديدة لمنصّْ
أفكارٍ بعد قراءة النصّْ ينتج عنيا معمومات جديدة، وذلؾ لدى الطُّلَّب المتفوقيف بالصؼّْ الأوؿ 

 .الثانوي
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)التحميؿ، ميارات التفكير العميا أيضًا في:  (0202الحمداف؛ الجاسـ )وحدَّدت دراسةُ  
، وىي المياراتُ نفسُيَا في دراسة والتركيب، والتقويـ( لدى معممات المرحمة الابتدائية بمممكة البحريف

 & Irianti، ودراسة لطالبات الصؼ الثاني الثانوي بمحافظة جُدَّة (0202كؿٍّ مف: بني عطا )
Febriani & Friatin (2022 لدى عينة مف طلَّب الفصؿ الثالث ) بفصوؿ تدريس الاستماع

مف لدى عينة Hassanuzin (2022 )بإندونيسيا، ودراسة   Galuhفي جامعةبالمغة اْنجميزية 
 . بماليزيا TEKNOLOGI MARAبجامعة متعممي المغة اْنجميزية في فصوؿ تدريس القراءة 

إلى تنمية ميارات التفكير العميا لدى عينةٍ مف طالبات  (0208)كما ىدفت دراسةُ الحربي  
، وصنَّؼ تمؾ المياراتِ أيضًا إلى ثلَّثِ مياراتٍ الصؼ الثالث المتوسط في منطقة مكة المكرمة

رئيسةٍ، ىي: )التحميؿُ(، وتضمَّف: استنتاج القاعدة التي تضبطُ استخداـ تركيب معيف، وتحميؿ 
ا صحيحًا، و)التركيبُ(، وتضمَّف: تكويف جمؿ مفيدة تُحقؽ قاعدة لغوية، الجممة تحميلًَّ إعرابيِّ 

ُـ(، وتضمَّف: اكتشاؼ الأخطاء النحوية  وترتيب الكممات في الجممة حسب موقعيا اْعرابي، و)التقوي
 الخارجة عف القاعدة، وتصويب الأخطاء في التراكيب، وتمييز الجمؿ الصحيحة مف الخاطئة.

ومياراتِ التفكيرِ العُمْيَا المشترَكَةِ بينيا أَوِ الَّتي تفرَّدت بيا بعضُ  الدٍّراستتِ السةتبقَةِ بتستقراءِ  
تقديُـ مبرراتٍ عمميَّةٍ لبعضِ الألفاظِ أوِ ، ىي: بتمؾ المياراتِ  ةٍ مبدئيَّ  قائمةٍ  استخلَّصُ  تّـَ الدّْراساتِ؛ 

ٍـ أخرى أو معموماتٍ متوافرةٍ، وطَرْحُ تساؤلاتٍ ناقدةٍ التراكيبِ، واستنتاجُ حُكٍْـ معيفٍ مف استقراءِ أحكا
تحديدُ الأخطاءِ والمغالطاتِ حَوْؿَ استعمالاتٍ لغويَّةٍ، وتمييزُ الجُمَؿِ الصَّحيحةِ لغويِّا مف الخطل، و 
، وتحديدُ الحُجَجِ والشواىِدِ عمى قضيةٍ لغويَّةٍ معينةٍ،  صدارُ الأحكاِـ الواردةِ بالنصّْ المغويّْ المَدْعُومَةِ وا 

 وصيااَةُ تنبُّؤاتٍ لغويَّةٍ بناءً عمى معموماتٍ معطاةٍ. بالدَّليؿِ، 
 

 :   Flipped Learningرابعًت ااا التةعَمُّمُ التمَعتكُوسُ 
 ( مَتىِيَةُ التةعَمُّمِ التمَعتكُوسِ وأَىَمٍّيةتُوُ : 1)

ؿُ فييا جَمِيُ  المُحَاضَرَاتِ التقميديَّةِ إلى  ّـُ التعمُُّـ المَعْكُوسُ ىو استراتيجيةٌ تُحَوَّ دُرُوسٍ يت
نْتَرْنِت في صورةِ مقاطِِ  فيديو، أو ممفَّاتِ عروضٍ تقديميَّةٍ  ِْ ، PowerPointوَضْعُيَا عمى شبكةِ ا

بحيثُ يستطيُ  الطُّلَّبُ الْوُصُوؿَ ، Podcasts صوتيَّةٍ  أو كُتُبٍ إلكترونيَّةٍ مُصَوَّرَةٍ، أو مُحَاضَرَاتٍ 
ّـُ إفساحُ المجاؿِ  إلَيْيَا خارِجَ قاعَةِ الدّْراسَةِ ومتابعةَ الشُّروحاتِ المتعمّْقةِ بيا والتَّفاعُؿَ معيا، في حيف يت

ارَسَاتِ النَّشِطَةِ القائمَةِ عمى داخِؿَ القاعَةِ لمتعمُّؽِ في تمؾ المادَّةِ العمميَّةِ المُرْسَمَةِ، مف خلَّؿ المُمَ 
ثارةِ التَّفكيرِ، وذلؾ تحت إشراؼِ القائِِـ بالتَّدريسِ وتوجييِوِ؛  حيث يستمرُّ في التَّطبيقاتِ والمُناقشاتِ وا 
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، وتقديِـ التَّغذيةِ الرَّاجعةِ ليـ، وكذلؾ وَضِْ  العَلَّمَاتِ المُسْتَحَقَّ  ْـ ةِ متابعةِ الطُّلَّبِ وتصحيحِ واجباتِيِ
 :Roehling & Roehling, 2018؛ 015ػػػ 014، 232ػػػ 232: 0222)الشرماف،  لكُؿّْ طَالِبٍ 

ّـُ (1 ، وما يت ، أي أفَّ ما يتّـُ عممُوُ في البيتِ ضِمْفَ التعمُِّـ التقميديّْ يتّـُ عممُوُ داخِؿَ قاعَةِ الصَّؼّْ
عممُوُ في قاعَةِ الصَّؼّْ ضِمْفَ التعمُِّـ التقميديّْ يتّـُ عممُوُ في البيتِ، ومف ىنا جاءت تسميةُ ىذا النَّوْعِ 

 .  مف التعمُِّـ
ويستطيُ  الطَّالِبُ في الجانِبِ اْلكترونيّْ مف التعمُِّـ المَعْكُوسِ أفْ يَسِيرَ بالسُّرعةِ الَّتي تناسِبُوُ 

اتِ التعميميَّةِ، وأفْ يُوقِؼَ شَرْحَ المادَّةِ متى يشاءُ لتدويفِ المُلَّحظاتِ أو الأسئمةِ في مشاىدةِ الفيديوى
عمى المُحْتوى، ثّـَ يتابَِ  عَرْضَ الشَّرْحِ مف جديدٍ، ويمكنُوُ أيضًا إعادةُ مشاىدةِ الفيديوىاتِ، وأف يتنقَّؿَ 

أجؿِ استيضاحِ نقطةٍ معينةٍ أو تجاوزِ مَقْطٍَ  يعرفُوُ  بيف المشاىِدِ السَّابقةِ واللَّحقَةِ أثناءَ العَرْضِ؛ مف
ُـ في تعميؽِ استيعابِ الطُّلَّبِ المادَّةَ مف قبؿ ، كما أفَّ التَّطبيقاتِ التي تتّـُ داخِؿَ قاعَةِ الدّْراسةِ تُسْيِ

ْـ حوؿ تمؾ المادَّةِ؛ العمميَّةَ الشَّارِحَةَ التي شاىدُوىَا خارِجَ القاعَةِ، وتصويبِ المفاىيِـ الخَطَل لدى ب عضِيِ
(، 246، 233ػػػ 232: 0222ممَّا يوفّْرُ ليـ تغذيةً راجعةً مباشرةً وفوريَّةً أثناءَ التَّطبيؽِ )الشرماف، 

بَ مف  مَةِ في الأوقاتِ والأماكِفِ فضلًَّ عف أفَّ التعمَُّـ المَعْكُوسَ يُمَكّْفُ الطُّلََّّ مشاىدةِ المُحَاضَرَاتِ المُسَجَّ
زُ العلَّقاتِ بيف الطُّلَّبِ مف ناحيةٍ وبينيـ وبيف المعمِّْـ مف ناحيةٍ أخرىالملَّئِ  يتيحُ ، حيث مَةِ ليـ، ويُعَزّْ

ُ  رُوحَ البَحْثِ لدييـ )  (.Preeti, 2021: 40مزيدًا مف التعاوفِ والعمؿِ الجماعيّْ بيف الطُّلَّبِ، ويُشَجّْ
يَّةِ عند " بُمُوٍـ " ارتباطًا وثيقًا؛ فإفَّ جُيُودَ الطُّلَّبِ ويرتبطُ التعمُُّـ المَعْكُوسُ بالمستوياتِ المعرف

فيةِ تتركزُ في مُسْتَوَيَي المعرفَةِ الدُّنْيَيَيْفِ: التذكُّرِ والاستيعابِ، في حيف تتركزُ  خارِجَ المُحَاضَرَةِ الصَّ
بداعِ الممارساتُ داخِؿَ المحاضرةِ في مستوياتِ المعرفَةِ الْعُمْيَا: التَّطبيؽِ، وا ِْ ، وا لتَّحميؿِ، والتَّقويِـ

يَسْتنَْفِدُ فييا (، وىذا عمى عكسِ الطريقةِ التقميديَّةِ في التَّدريسِ التي 252: 0222)الشرماف، 
المعمّْموفَ الْجُزْءَ الَأكْبَرَ مف وَقْتِ الدَّرْسِ داخِؿَ الصَّؼّْ بالتركيزِ عمى مُسْتَوَيَي التذكُّرِ والاستيعابِ، 

     (.23: 0222)بيرجماف؛ سامز،  يَصِمُوفَ إلى )التَّطبيؽِ( وقمَّمَا
َـ في   يتضحُ ممَّا سَبَؽَ أفَّ التَّعَمَُّـ المَعْكُوسَ جَعَؿَ الطَّالِبَ مِحْوَرَ العمميَّةِ التعميميَّةِ، وأَسْيَ

َـ الطَّالبِ لمتفاعُؿِ الذاتيّْ المُسْبَؽِ  ، مف خلَّؿِ زيادَةِ الوقتِ المُتَاحِ أمَا الاستغلَّؿِ الَأمْثَؿِ لوقْتِ التعمُِّـ
ةِ مف ناحيةٍ، والمشاركَةِ اللَّحقَةِ والنَّشِطَةِ في تطبيقاتٍ مُوَسَّعَةٍ ومثيرةٍ لمتَّفكيرِ حَوْؿَ م  المادَّةِ العمميَّ 
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تِمْؾَ المادَّةِ مف ناحيةٍ أخرى؛ ممَّا يؤدّْي إلى تعمٍُّـ أَكْثَرَ عمقًا ينعكسُ إيجابيِّا عمى مُسْتَوَى تحصيؿِ 
 . ْـ  الطُّلَّبِ وأَدَائِيِ

   

يُو فِ 0)  ي التةعَمُّمِ التمَعتكُوسِ )إنتتجُوُ، وخصتئصُوُ( : ( التفِيدت
تعَُدُّ مَقَاطُِ  الفيديوِ أَكْثَرَ الوسائِطِ التكنولوجيَّةِ شُيُوعًا فِي التعمُّـ المَعْكُوسِ، حيثُ يشرحُ القائُِـ 

مَةٍ، يتّـُ تخزينُيَا، ثّـَ رَ  نْتَرْنِت. بالتدريسِ الدُّرُوسَ في صورةِ فيديوىاتٍ تعميميَّةٍ مُسَجَّ ِْ  فْعُيَا عَمَى ا
، 022ػػػ 026: 0222)الشرماف، ويمرُّ إنتاجُ الفيديوِ في التعمُِّـ المَعْكُوسِ بالخُطُواتِ التَّالِيَةِ: 

 (026ػػػ 022
يُو: تَوى التفِيدت بَقُ والدةقِيقُ لِمِحت طِيطُ المُست يكوفُ التركيزُ في ىذه الخطوةِ عمى وضوحِ محتوى  أااا التةخت

الفيديو، وعمى ألاَّ يكوف فيو حشوٌ أو تكرارٌ؛ لئلََّّ يمؿَّ الطَّالبُ ويَفْقِدَ انجذابَوُ لمفيديو وتركيزَهُ في 
َـ بِخَطّْ  َـ محتواه، ومف المفيد في ىذا المقاِـ أف يمجلَ المعمُّْـ لوض  سيناريو لمفيديو يَضْمَفُ الالتزا وِ وعَدَ

 الخروجِ عنو؛ مف أجؿ الوصوؿِ إلى الغَايَةِ منو. 
يُو: جِيلُ التفِيدت بعد تجييزِ الأدواتِ والأجيزةِ التي يُرادُ استخدامُيَا في التَّسجيؿِ )بما في ذلؾ  ب ااا تَست

نما يقوُـ البرنامجُ الحاسوبُ والمايكروفوف والكاميرا(، يقوُـ المعمُّْـ بشرحِ الدَّرْسِ وفي ذىنِوِ طلَّبُوُ، بي
بتسجيؿِ شرحِوِ. ومف المفيدِ أثناءَ التَّسجيؿِ أف يمتزَِـ المعمُّْـ بالسيناريو الذي سَبَؽَ إعدادُهُ؛ لكي يحافِظَ 

 عمى تدفُّؽِ المعموماتِ وترابطِيَا أثناءَ الشَّرْحِ. 
يُو: رِيرُ التفِيدت ّـَ تسجيمُوُ  ج ااا تَحت إضافَةَ بعضِ الأشكاؿِ التَّوضيحيةِ إليو، أحيانًا يتطمبُ الفيديو الذي ت

أو التغمُّبَ عمى مشكلَّتٍ في جزءٍ منو؛ لذا يجبُ تحريرُهُ، أي ترتيبُ محتواهُ ضِمْفَ تتابٍ  زمنيٍّ 
 مَدْرُوسٍ.

رُ التفِيدتيُو: د ااا  عبر  بعد أفْ تتّـَ عمميَّةُ تسجيؿِ الفيديو وتحريرهِِ يصبحُ جاىزًا لنشرهِِ بيف الطُّلَّبِ نَشت
 .CDsعمى أقراصٍ مضغوطةٍ اْنترنت بحيث يستطيعوفَ الوصوؿَ إليو بسيولةٍ، أو توزيعُوُ 

أف وىناؾ مجموعةٌ مف الخصائِصِ ينبغي مراعاتُيَا عند إنتاجِ فيديو لمتعمُّـ المَعْكُوسِ، ىي: 
يكوفَ متعمّْقًا بموضوعٍ واحدٍ، وذا جودةٍ عاليةٍ، وتَرْؾُ المجاؿِ لمفيديو ليتحدَّثَ عف نفسِوِ، فبدلًا مف 
الحديثِ النظريّْ المسترسؿِ عف خطواتٍ معينةٍ، عمى المعمِّْـ أف يَشْرَحَ ىذه الخطواتِ بإيجازٍ م  

المحافظةُ عمى ا عف اْطالةِ والْحَشْوِ، كما يجبُ تطبيقِيَا، أو يُطَبّْقُيَا مباشرةً؛ ليبقى الفيديو بعيدً 
انسيابِ الفيديو، فلَّ يُطِيؿُ المعمُّْـ في شَرْحِ نقطةٍ معينةٍ بما يُفْقِدُ المُشَاىِدَ مُتْعَةَ المُشَاىَدَةِ والمُتابعةِ، 

 (.002ػػػ 002، 026: 0222)الشرماف، المحافظةُ كذلؾ عمى قِصَرِ الفيديو مَا أَمْكَفَ و
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مِيمِيٍّ  اضِ رَ عت تِ است  ءِ وت ي ضَ فِ  يُو التةعت يةتِوِ، وخُطُوَاتِ إِنتتتَجِ التفِيدت مَتىِيَةِ التةعَمُّمِ التمَعتكُوسِ، وأَىَمٍّ
 : ةِ الدراسَ  هِ ذِ ىَ  برنتمجِ  لبنتءِ  ةِ تليَ التة  سِ سُ الأُ  استخلاصُ  نُ كِ مت ، يُ وخَصَتئِصِوِ 

  .إنتاجُ فيديوىاتٍ تعميميةٍ شارحةٍ لممحتوى العمميّْ لبرنامجِ التَّطبيقاتِ المُّغويةِ في ىذه الدراسة 
  ٍالتخطيطُ المُسبؽُ لمحتوى الفيديوىات التعميميَّة مف خلَّؿ إعدادِىَا في صورةِ ممفاتٍ تقديميَّة

PowerPoint  َا. مرتبةٍ منطقيِّا ومركَّزةٍ، قبؿ الشُّرُوعِ في تسجيمِي 
  .الْحِرْصُ عمى قِصَرِ الفيديوىاتِ التعميميَّةِ ما أَمْكَفَ ذلؾ في أثناءِ تسجيمِيَا 
 .تحميؿُ الفيديوىاتِ عَبْرَ وسيطٍ إلكترونيٍّ تواصميٍّ عمى اْنترنت يَسْيُؿُ وُصُوؿُ الطُّلَّبِ إليو 
  ليشاىِدَىَا الطُّلَّبُ، الأقؿ؛ تحميؿُ الفيديوىاتِ قبؿَ مَوْعِدِ المحاضرةِ الصفيَّةِ بيوٍـ واحدٍ عمى

. ْـ ْـ واستفساراتِيِ موا ملَّحظاتِيِ  ويُسجّْ
  ِالْحِرْصُ عمى اْجابةِ عف استفساراتِ الطُّلَّبِ حوؿ ما اَمُضَ عمييـ في الفيديوىات

 التعميميَّةِ.
  ٍتدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى تنفيذُ التَّطبيقاتِ المُّغويةِ المكثَّفَةِ داخِؿَ قاعةِ الدّْراسةِ استنادًا إلى إجراءات

 بعضِ استراتيجياتِ التعمُِّـ النَّشِطِ.
 

تُرُونِيةةُ  لِكت  :  Electronic Discussionsختمسًت ااا التمُنَتقَشَتتُ الإتِ
تُرُونِيةةِ، وأَىَمٍّيةتُيَت : 1)  ( مَتىِيَةُ المُنَتقَشَتتِ الإلكت

نَشِطٌ بيف المعمِّْـ والطُّلَّبِ، أو بيف الطُّلَّبِ المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ ىي: تفاعؿٌ حواريّّ 
بعضُيُـ م  بعضٍ، وذلؾ عَبْرَ أدواتِ النّْقاشِ اْلكترونيّْ المتوفرةِ عمى شبكةِ اْنترنت، حيث 
يتبادلوف المعموماتِ وا راءَ العمميَّةَ حوؿ الموضوعاتِ المطروحَةِ لممناقشةِ، مف خلَّؿ الرسائِؿِ 

، فيي تعدُّ النصيَّةِ والصوتيَّ  ةِ ومقاطِِ  الفيديو، ومشاركَةِ المقالاتِ والممفَّاتِ؛ لتحقيؽِ أىداؼِ التعمُِّـ
: 0225؛ جادو، 61: 0228نظيرًا لممناقشَةِ وجيًا لِوَجْوٍ في التَّعميِـ التَّقميديّْ )سعيد؛ الدايدي، 

 (.255: 0226؛ إبراىيـ، 280، 223
، Wiki، وويكي Forumsيَّةِ، منيا: المنتدياتُ اْلكترونيَّةُ وتتعدَّدُ أدواتُ المناقشةِ اْلكترون

، مثؿ: )فيس بوؾ Blogsوالمدوناتُ  ، Facebook، ومواقُِ  التواصُؿِ الاجتماعيّْ
بلنواعيا المكتوبة والمسموعة والمرئية،  Chatting(، والمحادثةُ اْلكترونيَّةُ  Telegramوتميجراـ

 (. 823: 0226إسماعيؿ، ) E-Mailوالبريدُ اْلكترونيُّ 
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وتكمفُ أىميةُ المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ في تعزيزِ التفاعُؿِ اْيجابيّْ لدى الطُّلَّبِ، وتنميةِ 
؛ حيث يقرؤوف وجياتِ نَظَرٍ متنوعةً، ويُفكّْروف بعنايةٍ في اْجابات  ُـ المتعمّْقةِ بالتفكيرِ النَّقْدِيّْ مياراتِيِ

لَّبُ في تمؾ المناقشاتِ بطريقةٍ منظَّمةٍ ومدروسةٍ ودوف توترٍ أو قمؽٍ؛ ممَّا المقدَّمة، كما يُشارؾُ الطُّ 
 ، ْـ ينعكسُ عمى ثقتيـ بلنفسِيِـ، ورابتِيِـ في مزيدٍ مف المشاركةِ، وقدرتِيِـ عمى تحمُّؿِ مسؤوليَّةِ تعمُّمِيِ

رِ تعمٍُّـ متنوعةٍ في أثناءِ إجابةِ فضلًَّ عف أفَّ المناقشاتِ اْلكترونيَّةَ تتيحُ الفُرْصَةَ للَّستعانةِ بمصادِ 
 Hew & Cheung, 2012: 3الأسئمةِ، وتوفّْرُ مزيدًا مف الوقتِ لمتعمُّـ النَّشِطِ داخِؿَ قاعَةِ الدّْرَاسَةِ )

- 4). 
وتُيَيّْئُ المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ فرصًا أَفْضَؿَ وأَكْثَرَ عمقًا لمحوارِ والتفاعُؿِ الاجتماعيّْ بيف  

الطُّلَّبِ بعضُيُـ م  بعضٍ، وبينيـ وبيف معمّْمييـ، ويمكفُ إجراؤُىَا في الزمافِ والمكافِ المناسبَيْفِ 
؛ ممَّا يساعِدُ عمى علَّجِ الخَجَؿِ والانطواءِ لدى بعضِيِـ، ويشجعُيُـ  ْـ لظروؼِ الطُّلَّبِ واحتياجاتِيِ

الطُّلَّبِ في الموضوعِ الواحِدِ )أبو خطوة، عمى المشاركَةِ، كما أفَّ تمؾ المناقشاتِ تُعمّْؽُ خبراتِ 
(، وتفيدُ في تحقيؽِ نواتِجِ تعمٍُّـ متنوعةٍ ينعكسُ أثرُىَا إيجابيِّا عمى المستوى 18، 88: 0222

التحصيميّْ والأدائيّْ لمطُّلَّبِ، فضلًَّ عف أنيا تتيحُ تَبَادُؿَ المعموماتِ والممفَّاتِ اْلكترونيَّةِ في وقتٍ 
 (.256ػػػ 255: 0226ةٍ قميمةٍ، وتوفّْرُ التَّغذيةَ الرَّاجعةَ الفوريَّةَ )إبراىيـ، سريٍ  وبتكمف

تحديدُ الأسَتسَيتنِ التةتليينِ مَتىيةِ المُنَتقشتتِ الإلكترونيةةِ وأىمٍّيةتِيَت، تمة  اضِ رَ عت تِ است  ءِ وت ي ضَ فِ   
 لبنتءِ برنتمجِ ىَذِهِ الدٍّراسَةِ: 

 ( ُِـ تطبيؽ  ( في المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ المتعمّْقةِ ببرنامجِ الدّْرَاسَةِ.Telegramاستخدا
  الاقتصارُ في المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ عمى تبادُؿِ الرسائِؿِ في صورتِيَا المكتوبَةِ؛ لتعمُّؽِ ىذا

 بلحَدِ الأىداؼِ الَّتي تَسْعَى ىذه الدّْراسَةُ إلى تحقيقِيَا.
مِيمِيَت : 0) تُرُونِيةةِ، ومَعَتيِيرُ تَصت  ( أَنتوَاعُ التمُنَتقَشَتتِ الِإلِكت

تتنوعُ المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ بتنوُّعِ صُوَرِ التفاعُؿِ مف خِلََّلِيَا، حيثُ تُصَنَّؼُ إلى: )مناقشاتٍ 
في النّْقاشِ، والرُّدُودِ الفوريَّةِ عمى  قائمةٍ عمى التفاعُؿِ المُتزامفِ(، وتمتازُ بالوجودِ الاجتماعيّْ لممشاركيفَ 

ا راءِ والأفكارِ المطروحَةِ، و)مناقشاتٍ قائمةٍ عمى التفاعُؿِ اَيْرِ المُتزامفِ(، وتتصؼُ بالمرونةِ في وقتِ 
، وفييا يُعْطَى لمطُّلَّبِ وَقْتٌ كاؼٍ لمتَّفكيرِ والاطّْلَّعِ  والردّْ عمى التفاعُؿِ وفقًا لظروؼِ الطُّلَّبِ أو المعمِّْـ

الموضوعِ المطروحِ لمنّْقاشِ، و)مناقشاتٍ قائمةٍ عمى التفاعُؿِ المُخْتَمَطِ(، وىي تجمُ  بيف المُتزامفِ وايرِ 
 (.84: 0222المُتزامفِ )أبو خطوة، 
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كما تُصنَّؼُ المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ إلى: )مناقشاتٍ تشاركيَّةٍ أو حُرَّةٍ(، يتحمَّؿُ فييا الطُّلَّبُ 
، وذلؾ مف خلَّؿ إدارةٍ ذاتيةٍ لمنّْقاشِ وتبادُؿِ ا راءِ حَوْؿَ  ؿٍ مف المعمِّْـ ْـ دوف تدخُّ ْـ مسؤوليَّةَ تعمُّمِيِ أنفسُيُ

ُـ فييا، حيث الأسئمَةِ المُرْسَمَةِ إلييـ، و)من يَةٍ أو مضبوطةٍ(، وتمؾ يُديرُىا المعمُّْـ ويتحكَّ اقشاتٍ موجَّ
ؿُ باستمرارٍ في المناقشةِ،  ُـ التَّغذيةَ الرَّاجعةَ، ويتدخَّ زُىَا، ويقدّْ يرسِؿُ الأسئمةَ، ويتمقَّى الاستجاباتِ، ويعزّْ

لَّبِ ويُجِيبُ عنيا، وكِلََّ النَّوْعَيْفِ مف ويعدّْؿُ مَسَارَىَا عند الضَّرورةِ، كما يستقبؿُ استفساراتِ الطُّ 
 المناقشاتِ يمكفُ أفْ يتّـَ بصورةٍ تزامنيةٍ أو اَيْرِ تزامنيةٍ.

وقد حَظِيَتِ المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ ػػػ باختلَّؼ أنواعيا ػػػ باىتماِـ عديدٍ مف الدّْراساتِ، منيا: 
ثيرٍ إيجابيٍّ لممناقشاتِ اْلكترونيَّةِ )سواء عبر (، وأثبتت نتائجُيَا وجودَ تل0222دراسةُ أبو خطوة )

، أـ اير المتزامف بالنصّْ المكتوب بلداة المنتدى Hangoutالتفاعؿ المتزامف بلداة الفيديو ببرنامج 
Fourm  )المتوفر عمى نظاـ موودؿ، أـ المختمط بلدَاتَي: الفيديو المتزامف، والمنتدى اير المتزامف

دافعية للإنجاز والاتجاه نحو نوع التفاعؿ في مقرر )البرمجة التعميمية( لدى في تنمية التحصيؿ وال
عينةٍ مف طلَّب الدبموـ المينية تخصص )تكنولوجيا التعميـ( بكمية التربية جامعة اْسكندرية، م  

 أفضمية نمط التفاعؿ المختمط مقارنةً بنَوْعَي التفاعؿِ ا خرَيْف.
( عمى فاعمية المناقشات اْلكترونية المتزامنة واير 0225ودلَّت نتائجُ دراسة حرب ) 

في تنمية ميارات إعداد البحوث العمميَّة لدى عينةٍ مف طمبة كمية  Facebookالمتزامنة عمى موق  
ؽِ المناقشات اْلكترونية المتزامنة عمى المناقشات اْلكترونية  التربية في جامعة الأقصى بغزة، وتفوُّ

( عمى فاعمية استخداـ 0226كما دلَّت نتائجُ دراسة محمد ) اير المتزامنة في تنمية تمؾ الميارات،
ية )المضبوطة( والحُرَّة )التشاركية( بفصوؿ جوجؿ التعميمية المنا قشات اْلكترونية بنمطَيْيا الموجَّ

نتاج القصص الرقمية لدى عينةٍ مف طلَّب الفرقة الرابعة تخصص  في تنمية ميارات تصميـ وا 
، م  أفضمية استخداـ المناقشات ال حُرَّة في تنمية تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية جامعة الفيوـ

 تمؾ الميارات.
لاستخداـ نَمَطَي المناقشة  ( إلى وجودِ أثرٍ داؿٍّ إحصائيِّا0202الشيري )وتوصمت دراسةُ  

اْلكترونية )المتزامف( و)اير المتزامف( في تنمية الاتجاه نحو التعمُّـ النَّقاؿ لدى عينةٍ مف الطُّلَّبِ 
رِ )التعمُّـ اْلكترو  ( بكمية التربية بجامعة جُدَّة،الدَّارسِيف لمقرَّ كما دلَّت النتائجُ عمى أفضمية نمط  نيّْ

 المناقشة اْلكترونية المتزامف مقارنةً بغير المتزامف في تنمية ىذا الاتّْجاه.
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القائمة نموذجٍ لممناقشات اْلكترونية المتزامنة إلى فاعميةِ  (0202وتوصمت دراسةُ ربي  ) 
ذاتي في تنمية ميارات الفيـ العميؽ وقوة السيطرة المعرفية لطالبات الفرقة عمى استراتيجية التساؤؿ ال

%( 36الرابعة شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية البنات جامعة عيف شمس، كما كشفت النتائجُ عف أف )
ر. مْفَ أف تكوفَ المناقشاتُ اْلكترونيةُ تحت قيادة أستاذ المقرَّ  مف طالبات عينة البحث يُفَضّْ

عمى فاعمية المناقشات اْلكترونية التزامنية واير  (0200الرشيدي )ت نتائجُ دراسة ودلَّ  
التزامنية في تنمية التحصيؿ المعرفي لمميارات الرقمية لدى طالبات المستوى السادس المسجّْلَّت 

طالبات بمقرر )التمفزيوف التربوي للأطفاؿ( بقسـ رياض الأطفاؿ بكمية التربية، جامعة حائؿ، وتفوُّؽ 
مجموعة )المناقشة اير التزامنية( مقارنةً بطالبات )مجموعة المناقشة التزامنية( في الجانبَيْف 

 المعرفي والأدائي لمميارات الرقْميَّة. 
باستقراءِ الدّْراساتِ السَّابقةِ يتضحُ تبايفُ نتائجِيَا فيما يتعمَّؽُ بلفضميَّةِ نَمَطِ التفاعُؿِ عَبْرَ 

عمى أفضمية نمط التفاعؿ ( 0222كترونيَّةِ، حيث دلَّت نتائجُ دراسة أبو خطوة )المناقشاتِ اْل
نمط ( عمى أفضمية 0202(، والشيري )0225، في حيف دلَّت نتائجُ دراسةِ كُؿٍّ مف: حرب )المختمط

( إلى تفوُّؽ طالبات مجموعة 0200المناقشات اْلكترونية المتزامنة، بينما توصمت دراسةُ الرشيدي )
لمناقشة اير التزامنية( مقارنةً بطالبات )مجموعة المناقشة التزامنية(، كما أكدت نتائجُ دراسة )ا

ية، في 0226محمد ) ( أفضمية استخداـ المناقشات اْلكترونية التشاركية مقارنة بالمناقشات الموجَّ
 ية.  ( عمى تفضيؿ الطالبات نمط المناقشات الموجَّ 0202حيف دلَّت نتائجُ دراسة ربي  )

ُـ فِي ضَوْءِ مجموعةٍ مف المَعَاييرِ؛ لكي  والمناقشاتُ اْلكترونيَّةُ أيِّا كَافَ نَوْعُيَا، فَإِنَّيَا تُصَمَّ
، ( 0225صوفي؛ الشاعر )وىذه المَعَاييرُ حدَّدتيا  تكوفَ فعالةً وتُحقّْؽَ أىدافَيَا في الموقِؼِ التعميميّْ
متا إِلَى المَعَاييرِ التَّاليَةِ:    في دراستيما، حيث توصَّ

دارتيت(، ومن أىم مؤشراتو: أف يبدأ مديرُ المناقشة جمسة المناقشة  أ ااا معيترُ: )مدير المنتقشة وا 
يف يقدّْموف المتزامنة في الوقت المحدد ليا ػػػ أف يعمؿ مديرُ المناقشة عمى مساعدة المتعمّْميف الذ

أف يعطي تمميحاتٍ  ػػػ إجاباتٍ خاطئةً ػػػ عدـ ترؾ أي أسئمة يطرحُيَا الطُّلَّبُ دوف اْجابة عنيا
َ  الطُّلَّبَ عمى قراءة مشاركات زملَّئيـ والتعميؽ عمييا أثناء  لمطُّلَّب في الوقت المناسب ػػػ أف يشجّْ

َ  الطُّلَّبَ عمى الم ػػػ المناقشة اْلكترونية شاركة الفعَّالة في المناقشة مف خلَّؿ طرح الأسئمة أف يشجّْ
 .أف يشارِؾَ في المناقشة ولكف دوف أف يسيطِرَ عمييا ػػػ والتجاوب م  زملَّئيـ
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أف تبدأ المناقشةُ سواء أكانت متزامنةً أـ  معيترُ: )طريقة وأسموب المنتقشة(، ومن مؤشراتو:ب ااا 
أف يَضََ  مديرُ  ػػػ   الأفكار الَّتي سوؼ يقوموف بتقديميااَيْرَ متزامنةٍ بالترحيب بالطُّلَّبِ وبجمي

المناقشةِ قواعِدَ رئيسةً لممناقشة ػػػ أف تساعِدَ المناقشةُ عمى الكشؼِ عف النّْقاط الغامضة لدى 
 الطُّلَّب.

أف يكوفَ  معيترُ: )الأسئمة الحوارية في المنتقشتت الإلكترونية عبر الويب(، ومن مؤشراتو: ج ااا
السؤاؿُ قصيرًا بما يكفي لأف يتذكرَهُ الطُّلَّبُ ػػػ أف يكوفَ لكؿّْ سؤاؿٍ فكرةٌ واحدةٌ فقط ػػػ أف تكوفَ لُغَةُ 
السؤاؿِ سيمةً ومللوفةً لجمي  الطُّلَّب ػػػ أف تتطمَّبَ إجابةُ السؤاؿِ مف الطُّلَّب اْجابةَ بلكثر مف نعـ 

وى التعميمي الذي تدورُ حولو المناقشةُ ػػػ أف تكوفَ الأسئمةُ متدرّْجةَ أو لا ػػػ أف يرتبطَ السؤاؿُ بالمحت
عوبةِػػػ أف تستيدؼَ الأسئمةُ جَمِيَ  جوانِبِ موضوعِ المناقشةِ.  الصُّ

أف تتُيحَ المناقشةُ  معيترُ: )التغذية الراجعة لممنتقشتت الإلكترونية عبر الويب(، ومن مؤشراتو:د ااا 
َـ إجاباتٍ لمزيدٍ  ّـُ الرجوعُ إلى الموق   تقدي مف المعمومات حوؿ اْجابة )مثؿ: لمزيدٍ مف الدراسة يت

اْلكترونيّْ التَّالي( ػػػ أف توفّْرَ المناقشاتُ إرشادًا وتوجييًا وتغذيةً راجعةً فوريةً ػػػ أف توفّْرَ المناقشاتُ 
 .أساليبَ التعزيزِ المناسبةِ المرتبطةِ بلداءِ المتعمّْـ

أف يحترَِـ الطُّلَّبُ وجيةَ نَظَرِ زملَّئيـ  ترُ: )طتلب المنتقشتت الإلكترونية(، ومن مؤشراتو:معيىاا ااا 
تجاه الموضوعات المختمفة المطروحة أثناء المناقشة ػػػ أف يكوفَ لدى الطُّلَّب درايةٌ ومعرفةٌ 

ا عمى البراىيف الموضوعيَّة بالموضوعِ المرادِ مناقشتُوُ ػػػ أف يكوفَ الطَّالبُ مستعدًا لتغيير رأيو اعتمادً 
 والمنطقيَّة.

أف تبدأَ المناقشةُ بتحديد  معيترُ: )المنتقشتت الإلكترونية المتزامنة عبر الويب(، ومن مؤشراتو:و ااا 
الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقُيَا منيا ػػػ أف تنتيي جميُ  المناقشات بممخصٍ واؼٍ لأىّـْ الأفكار 

ّـَ تعديؿُ والموضوعات التي دارت  حوليا )لا سيما لمطُّلَّب الذيف ينقطُ  اتصالُيُـ باْنترنت( ػػػ أف يت
ّـَ اْعلَّفُ عف المناقشة  مَسَارِ الطُّلَّبِ في المناقشات في حالة الخروج عف المَسَارِ المحدَّدِ ػػػ أف يت

 وموضوعاتيا قبؿ موعدىا بوقتٍ كاؼٍ.
تحديدُ الُأسُسِ أنواعِ المنتقشتتِ الإلكترونيةةِ ومعتييرِ تصميمِيَت، تمة  اضِ رَ عت تِ است  ءِ وت ي ضَ فِ 

 التةتليةِ لبنتءِ برنتمجِ ىذِهِ الدٍّراَسَةِ: 
  .ِلْكترونيَّةِ بصورةٍ متزامنةٍ دوف الصُّوَرِ الأخرى لمتفاعُؿ  التفاعُؿُ م  الطُّلَّبِ في المناقشاتِ ا
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  يةِ( في ضوء مجموعةٍ مف الأسئمة المعدَّة مسبقًا المناقشاتِ اْلكتر الاستنادُ إلى ونيَّةِ )الموجَّ
في المادة العمميَّة لمبرنامج؛ حيث إفَّ ىذا النَّوْعَ مف المناقشاتِ يزيدُ مف اىتماِـ الطُّلَّبِ 

 .  وتركيزِىِـ وحرصِيِـ عمى المشاركَةِ اْيجابيَّةِ في عمميَّةِ التعمُِّـ
 ْلكترونيَّةِ وتدرُّجُيَا لتقيسَ مستوياتٍ فكريةً مختمفةً لدى الطُّلَّبِ. تنويُ  أسئمةِ المناقشاتِ ا 
  .ِلكترونيَّةِ في كُتيَّْبٍ يتّـُ إعدادُهُ مُمْحَقًا ببرنامجِ ىذِهِ الدّْراسة  مراعاةُ مَعَاييرِ تصميِـ المناقشاتِ اْ

 

 :  الدراسة فرضت
درجات الطُّلَّب مجموعة الدراسة في القياسَيْف القبمي ػػػػ يوجدُ فرؽٌ داؿّّ إحصائيِّا بيف متوسّْطَي 2

 والبعدي لاختبار الأداء الكتابي ككؿٍّ ومياراتِوِ الفرعيَّةِ كؿّّ عمى حِدَةٍ لصالح القياس البعدي.
 

ػػػػ يوجدُ فرؽٌ داؿّّ إحصائيِّا بيف متوسّْطَي درجات الطُّلَّب مجموعة الدراسة في القياسَيْف القبمي 0
 لاختبار ميارات التفكير الْعُميا ككؿٍّ ومياراتِوِ الفرعيَّةِ كؿّّ عمى حِدَةٍ لصالح القياس البعدي.والبعدي 

 

 بنتءُ برنتمج التطبيقتت المغوية القتئم عمى التعمُّم المعكوس  : 
ّـَ بناءُ البرنامجِ المقترحِ وَفْؽَ الخطواتِ التَّاليةِ :   ت

 :  ( تحديد أىداف البرنتمج1)
ىَدَؼَ البرنامجُ إلى استخداِـ التعمُِّـ المَعْكُوسِ المَصْحُوبِ بمناقشاتٍ إلكترونيةٍ في تنفيذِ  

ّـَ قياسِ أثرِهِ في تنميةِ الأداءِ الكتابيّْ ومياراتِ التَّفكيرِ العُمْيَا  المُّغويةِ التَّطبيقاتِ  المتضمَّنةِ بو، ث
ّـَ إِعْدَادُ مَا لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى شُعْبَةِ المُّغَةِ ا لعربيَّةِ )تعميـ ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ، ولتحقيؽِ ذلؾ ت

 يَمِي:
 :   قتئمة المفتىيم المُّغوية الأستسيةة اللازمة لطلاب الفرقة الأولىأ اااا 

الأساسيَّةِ )النحوية والصرفية واْملَّئية( المفاىيِـ المغويَّةِ  إلى تحديدِ  ىَدَؼَ بناءُ ىذه القائمةِ  
 وقد اعتمد الباحثُ في بناءِ  ،شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ اللَّزمةِ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى 

براىيـ 0228الأدبيات الأكاديميَّة في عموـ المغة العربية، منيا: ياقوت ) عمى ىذه القائمةِ  (، وا 
سكندر )0226(، وعبد العزيز )0224(، وعطية )0222) سكندر )0200(، وا  ّـَ (، 0208(، وا  وت

( مفيومًا فرعيِّا، ومفيومًا 18( مفاىيـ نحوية رئيسة، يندرج منيا )6)ؿُ إلى قائمةٍ أوليةٍ تضّـُ التوصُّ 
ّـَ ( مفاىيـ فرعية، 8و )( مفاىيـ فرعية، ومفيومًا إملَّئيِّا رئيسًا يندرج من5صرفيِّا رئيسًا يندرج منو ) ث

في  صيفَ المتخصّْ في صورة استبانةٍ تّـَ عرضُيَا عمى مجموعةٍ مف المحكَّميف  ىذه القائمةُ  تْ عَ وُضِ 
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المفاىيـ الأساسية اللَّزمة  (؛ لتحديد2)ممحؽوالنَّحو والصَّرؼ ، ةِ العربيَّ  غةِ المناىج وطرائؽ تدريس المُّ 
 حكَّموف إلى: وقد أشار الملمطلَّب مجموعة الدراسة، 

 ( ( مفيومًا فرعيِّا تندرِجُ منيا، وىي: المرفوعات )وتشمؿ: 22( مفاىيـ نحوية رئيسة و)1حذؼ
(، والمنصوبات )وتشمؿ:  الفاعؿ، ونائب الفاعؿ، والمبتدأ، والخبر، واسـ كاف، وخبر إفَّ

المجرور المفعوؿ بو، والمفعوؿ المطمؽ، والمفعوؿ لأجمو(، والمجرورات )وتشمؿ: الاسـ 
، والمجرور باْضافة(، والتواب  )وتشمؿ: النعت، والتوكيد، والعطؼ، والبدؿ(؛  بحرؼ الجرّْ
لأفَّ ىذه المفاىِيَـ ليست أساسيةً لازمةً لطُلَّبِ الفرقة الأولى الذيف ىـ في مرحمَةِ التلسيسِ 

، حيث إنيـ سيدرسُونيا في الفِرَؽِ التاليَةِ تباعًا.  المغويّْ
 ( مفاى2حذؼ ) يـ صرفية فرعية، ىي: اسـ ا لة، واسـ التفضيؿ، واسـ المكاف، واسـ

الزماف، والصفة المشبَّية، والاكتفاء باسـ الفاعؿ، وصي  المبالغة، واسـ المفعوؿ؛ باعتبار 
 أف ىؤلاء الطلَّب سيستوفوف دراسة المشتقات في الفرؽ الأعمى.

 

ّـَ إجراءُ  نةً مف ةِ ا النيائيَّ يَ ت القائمةُ في صورتِ ثّـَ أصبح فْ ؛ ومِ عديلَّتِ ىذه التَّ  وقد ت ( 2) مكوَّ
مفاىيـ نحوية رئيسة، ىي: )إعراب الاسـ الظاىر، والمبني مف الأسماء، والمبني مف الأفعاؿ، 

عراب الفعؿ المضارع(، يندرج منيا ) ( مفيومًا فرعيِّا، ومفيومًا صرفيِّا رئيسًا 05والحروؼ المبنية، وا 
( 8( مفاىيـ فرعية، ومفيومًا إملَّئيِّا رئيسًا ىو اليمزات، يندرج منو )8)ىو المشتقات، يندرج منو 

 (.الصورة النيائية لقائمة المفاىيـ المُّغوية 0)ممحؽ مفاىيـ فرعية
 

   أنمتط التطبيقتت المغويةة اللازمة لطلاب الفرقة الأولى :قتئمة ب اااا 
اللَّزمةِ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى  التَّطبيقاتِ المُّغويةِ  أنماطِ  إلى تحديدِ  ىَدَؼَ بناءُ ىذه القائمةِ  

الدّْراسات  عمى ىذه القائمةِ  وقد اعتمد الباحثُ في بناءِ  ،شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ 
وجيلَّلي؛ (، 0224(، والسَّب  )0228السَّابقة في التطبيقات والتدريبات المغوية، منيا: عبد ا﵀ )

(، وكذلؾ الأدبيات المعنية بالتطبيقات والتصويبات المغوية، منيا: عبد الحميد 0202زحاؼ )
ّـَ التو (، 0220(، وعبَّاس )2666(، وعمر؛ زىراف؛ الراجحي؛ سفر )2664) ؿُ إلى قائمةٍ أوليةٍ صُّ وت

ّـَ وُضِ  ،( نمطًا20) تضّـُ  في صورة استبانةٍ تّـَ عرضُيَا عمى مجموعةٍ مف  ىذه القائمةُ  تْ عَ ث
(؛ 2)ممحؽوالنَّحو والصَّرؼ ، ةِ العربيَّ  غةِ في المناىج وطرائؽ تدريس المُّ  صيفَ المتخصّْ المحكَّميف 

 وقد أشار المحكَّموف إلى:أنماط التطبيقات اللَّزمة لمطلَّب مجموعة الدراسة،  لتحديد
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  حذؼ أنماط: )التصنيؼ، والتمثيؿ، والتمييز(؛ لعدـ مناسبتيا لمغرض الأدائي التواصمي
الذي مف المفترض أف تستنِدَ إليو التطبيقاتُ المغويةُ المقدَّمةُ لمطُّلَّب، وكذلؾ حذؼ نمط 

 لتشابيو جزئيِّا م  نمط )التحويؿ(.)التركيب(؛ 
  تعديؿ مُسمَّى نمط )الضبط بالشكؿ( ليصبح: )إعادة الكتابة م  الضبط الجزئي أو الكمي

لتعميؽ (؛ وذلؾ تصويب الخطل م  التعميؿونمط )تصويب الخطل( ليصبح: )لمتركيب(، 
 الأداءات التطبيقية المرتبطة بيا؛ لتكوف أكثر وظيفيةً وأبقى أثرًا.

 إبداء الرأي المدعوـ بالدليؿ(.فة نمط لمقائمة ىو: )إضا 
 

ّـَ إجراءُ  نةً مف ةِ ا النيائيَّ يَ ؛ ومف ثّـَ أصبحت القائمةُ في صورتِ ىذه التعديلَّتِ  وقد ت ( 6) مكوَّ
 (.الصورة النيائية لقائمة أنماط التطبيقات المغويَّة 8)ممحؽأنماطٍ 

 

   ميترات الأداء الكتتبي :قتئمة ج اااا 
شُعْبَةِ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى  اللَّزمةِ  الأداءِ الكتابيّْ  مياراتِ  إلى تحديدِ  ىَدَؼَ بناءُ ىذه القائمةِ  

الأدبيات الشَّارحة  عمى ىذه القائمةِ  وقد اعتمد الباحثُ في بناءِ  ،المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ 
الأداء الكتابي التي ىدفت إلى تنمية  السَّابقةُ  أشارت إليو الدّْراساتُ لماىية الكتابة ومياراتيا، وكذلؾ ما 

ميارَتيَْفِ ؿُ إلى قائمةٍ أوليةٍ تضّـُ وتّـَ التوصُّ  ،وىو ما سَبَؽَ بيانُوُ في الجزء النظريّْ  ،لدى الطُّلَّب
 ىذه القائمةُ  تْ عَ ثّـَ وُضِ  رعيةً،( ميارةً ف28رئيسَتيَْفِ، ىما ميارَتاَ: )الشَّكْؿ(، و)المَضْمُوف(، يندرجُ منيما )

 ةِ العربيَّ  غةِ في المناىج وطرائؽ تدريس المُّ  صيفَ المتخصّْ في صورة استبانةٍ تّـَ عرضُيَا عمى مجموعةٍ مف 
لمطلَّب، وارتباط الميارات الفرعيَّة في كؿّْ بُعْدٍ بالميارة الرئيسة،  أىمّْية الميارات(؛ لتحديد 2)ممحؽ

وقد ؿ، ، ومقترحات أخرى باْضافة، أو الحذؼ، أو التعديالفرعية ة لممياراتالمغويَّ وسلَّمة الصيااة 
 أشار المحكَّموف إلى: 

 ( :لتصبح: إعادة صيااة ميارة )مراعاة القواعد في بناء التراكيب( مف ميارات )الشكؿ
ة النحوية لمجمؿ والتراكيب في حدود ما دَرَسَ )  (.مراعاة الصحَّ
 :الترابط والتماسؾ بيف الفقرات( مف ميارات )المضموف( لتصبح: ) إعادة صيااة ميارة

 عرضُ الفِكَرِ عرضًا منطقيِّا(.)
 ( :إعادة صيااة ميارة )تنوي  الشواىد والأدلة في الموضوع( مف ميارات )المضموف

 تدعيـ الموضوع بالشواىد الفصيحة المتنوعة(.لتصبح: )



 

 
 
ائنِ

َ
ةِ ق
َّ
ىٌِ
َ
غ
ُّ
اتِ الل

َ
بٍِق

ْ
ط
َّ
 فًِ الت

 
ج
َ
اه
َ
ن
ْ
ر
َ
اءِ ب

َ
د ةِ الَْْ

َ
وٍِ
ْ
ن
َ
ةٍ لتِ

َّ
ونٍِ

ُ
ر
ُ
ت
ْ
اتٍ إِلكِ

َ
ش
َ
اق
َ
ن
ُ
ىبِ بوِ

ُ
ح
ْ
ص
َ
و
ْ
ىسِ ال

ُ
ك
ْ
ع
َ
و
ْ
نِ ال

ُّ
ل
َ
ع
َّ
ى الت

َ
ل
َ
ع

 
ِّ
ل
ُ
ةِ بكِ

َّ
بٍِ
َ
ر
َ
ع
ْ
ةِ ال

َ
غ
ُّ
ةِ الل

َ
ب
ْ
ع
ُ
ى ش

َ
ول ةِ الُْْ

َ
ق
ْ
فرِ
ْ
بِ ال لََّّ

ُ
ا لطِ

َ
ٍ
ْ
ل
ُ
ع
ْ
كيِرِ ال

ْ
ف
َّ
اتِ الت

َ
ار
َ
ه
َ
ه
َ
 و
ِّ
ابًِ

َ
كتِ
ْ
ةِ ال

َ
بٍِ
ْ
ر
َّ
ةِ الت

َّ
ٍ 

 

 
401 

 ( :إلى ميارات إضافة ميارة )كفاية المعمومات عف الموضوع المكتوب بجمي  جوانبو
 )المضموف(. 

 

ّـَ إجراءُ  نةً مف ةِ ا النيائيَّ يَ ؛ ومف ثّـَ أصبحت القائمةُ في صورتِ السَّابقةِ  التعديلَّتِ  وقد ت  مكوَّ
صورة ال 1)ممحؽ ميارتي: )الشَّكْؿ(، و)المَضْمُوف(، ويندرجُ تحت كؿٍّ منيما سب  ميارات فرعية

 (.النيائية لقائمة ميارات الأداء الكتابي
 

   ميترات التفكير العميت :قتئمة د اااا 
شُعْبَةِ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولى  اللَّزمةِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا  مياراتِ  إلى تحديدِ  ىَدَؼَ بناءُ ىذه القائمةِ  

الأدبيات التي  عمى ىذه القائمةِ  وقد اعتمد الباحثُ في بناءِ  ،المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ 
التي ىدفت إلى  السَّابقةُ  أشارت إليو الدّْراساتُ تناولت ماىية التفكير ومياراتو وتصنيفاتو، وكذلؾ ما 

ّـَ التوصُّ  ،وىو ما سَبَؽَ بيانُوُ في الجزء النظريّْ  ،ميارات التفكير العميا لدى الطُّلَّبتنمية  ؿُ إلى وت
ّـَ وُضِ ( ميارات، 5)قائمةٍ أوليةٍ تضّـُ  في صورة استبانةٍ تّـَ عرضُيَا عمى مجموعةٍ  ىذه القائمةُ  تْ عَ ث

 أىمّْية الميارات(؛ لتحديد 2)ممحؽ ةِ العربيَّ  غةِ في المناىج وطرائؽ تدريس المُّ  صيفَ المتخصّْ مف 
أشار المحكَّموف وقد ؿ، حذؼ، أو التعديومقترحات أخرى باْضافة، أو ال تيا لغويِّا،وسلَّملمطلَّب، 

 إلى:
 ( ؛ لغموضيا، وتداخميا م  تحديد الحجج والشواىد عمى قضية لغوية معينةحذؼ ميارة)

 .إصدار الأحكاـ المدعومة بالدليؿ(ميارة )
 ( تعديؿ ميارة)تصويب ، لتصبح: )تحديد الأخطاء والمغالطات الواردة بالنص المغوي

 الأخطاء المغوية في بعض الجمؿ والتراكيب م  التعميؿ(. 
 ( التنبؤ بالنتائج صيااة تنبؤات لغوية بناء عمى معمومات معطاة( لتصبح: )تعديؿ ميارة

 المترتبة عمى استعماؿ لغويٍّ معيف(.
 

ّـَ إجراءُ  نةً مف ةِ النيائيَّ ا يَ ؛ ومف ثّـَ أصبحت القائمةُ في صورتِ السَّابقةِ  عديلَّتِ التَّ  وقد ت  مكوَّ
 (.الصورة النيائية لقائمة ميارات التفكير العميا 2)ممحؽ( ميارات 4)

 

 ( تحديد محتوى البرنتمج ومكونتتو : 0)
( محاضراتٍ تطبيقيَّةٍ متنوعةٍ تنََاوَلَت: إعرابَ الاسِْـ 6عمى تِسِْ  )اشْتَمَؿَ مُحْتَوَى البَرْنَامَجِ 

عرابَ الفعؿِ المضارعِ، والأفعاؿَ الخَمْسَةَ، الظاىِرِ، والمبنيَّ مف الأ سماءِ والأفعاؿِ والحُرُوؼِ، وا 
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رفيةِ، واليمزاتِ بلنواعِيَا، فضلًَّ عف لقاءٍ تقديميٍّ لمبرنامجِ. ويوضحُ جدوؿُ  وبَعْضَ المشتقاتِ الصَّ
 ( عَدَدَ التَّطبيقاتِ بكؿّْ محاضرةٍ، وأَنْمَاطَيَا :  2)

 (1جدول )
 ت المغوية المتضمةنة بتلبرنتمجتوصيف التطبيقت

 

 أنمتط التطبيقتت بتلمحتضرة عدد التطبيقتت المحتضرة
 

الاستخراج ػػ اْعراب ػػ التحويؿ ػػ إعادة الكتابة م  الضبط بالشَّكؿ ػػ تصويب  20 الأولى
عادة الكتابة م  تعميؿ الاختيار  ػػ اْكماؿ. الخطل م  التعميؿ ػػ الاختيار وا 

 

عادة الكتابة م  تعميؿ الاختيار ػػ  5 ال تنية  الاستخراج ػ اْعراب ػ الاختيار وا 
 التعميؿ ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ. 

 

 اْكماؿ ػػ اْعراب ػػ التحويؿ ػػ إعادة الكتابة م  الضبط بالشَّكؿ ػػ  22 ال تل ة
 التعميؿ ػػ الاستخراج.   

 

ػػ اْكماؿ ػػ إبداء الرأي المدعوـ بالدليؿ  اْعراب ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ 5 الرابعة
عادة الكتابة م  تعميؿ الاختيار.   ػػ الاستخراج ػػ الاختيار وا 

 

 الاستخراج ػػ التعميؿ ػػ اْعراب ػػ الضبط بالشَّكؿ ػػ التحويؿ ػػ  6 الختمسة
 اْكماؿ ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ.

 

عادة الكتابة م  تعميؿ الاختيار ػػ اْعراب ػػ  22 الستدسة  الاستخراج ػػ الاختيار وا 
 إبداء الرأي المدعوـ بالدليؿ ػػ الضبط بالشَّكؿ ػػ اْكماؿ ػػ 

 تصويب الخطل م  التعميؿ.
 الاستخراج ػػ اْعراب ػػ اْكماؿ ػػ التحويؿ ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ. 4 الستبعة

 

عادة الكتابة التعميؿ  5 ال تمنة ػػ الاستخراج ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ ػػ الاختيار وا 
 م  تعميؿ الاختيار ػػ اْكماؿ ػػ التحويؿ ػػ اْعراب.

 

عادة الكتابة م  تعميؿ الاختيار ػػ التعميؿ ػػ  5 التتسعة  الاختيار وا 
 الاستخراج ػػ تصويب الخطل م  التعميؿ.

 

نَ مِنت جُزتأَيتنِ، ىُمَت:عِمتمًت بأنة البرنتمجَ قد  حُ  )كتابُ الطَّالب(، واشتمؿ تكوة عمى مقدّْمةٍ توضّْ
أىميةَ التطبيقات المغوية في تنمية ميارات التواصؿ المغويّْ لا سيَّما المتعمّْؽ منيا بالأداء الكتابي، 
وضرورة الاىتماـ بالتفكير وتنمية مياراتو العميا لدى الطلَّب، كما تناولت المقدّْمةُ بيافَ الفكرة 

مـ المعكوس، يمي ذلؾ المقاء التقديمي والمحاضرات التس ، الأساسية التي تقوُـ عمييا استراتيجية التع
جراءاتِ استخداِـ التعمـ  وأمَّا الجزءُ ا خَرُ مف البرنامجِ فيو )دليؿُ القائِـ بالتدريس( ويعرضُ مراحِؿَ وا 
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المعكوس المصحوب بمناقشات إلكترونية في تنفيذ التطبيقات المغوية، وقد اشتمؿ الدليؿُ عمى قِسْمَيْف: 
:ن  ظريٍّ وتطبيقيٍّ

: ااامُ النظاااريُّ ّـَ لمبرنػػػامجِ، والأىػػػداؼَ اْجرائيَّػػػةَ، ومصػػػطمحاتٍ أساسػػػيَّةً،  )أ( تضااامةن القِست اليػػػدؼَ العَػػػا
جػراءاتِ اسػتخداِـ  الػتعمُّـ المعكػوس المصػحوب ومحتوى البرنامجِ وزمَفَ تطبيؽِ محاضػراتِوِ، ومراحِػؿَ وا 

لمستخدمَةِ في البرنامجِ والوسائؿِ التعميميَّةِ اللَّزمَػةِ لمتطبيػؽِ، ، وتحديدَ التطبيقاتِ ابمناقشاتٍ إلكترونية
ُـ بالتػدريسِ؛ ْثػػراءِ خبراتػِوِ الطػػلَّب، وأسػاليبَ تقػويِـ  فػػي كػؿٍّ مػػف: ومراجِػَ  يمكػػفُ أف يسػتعيفَ بيػػا القػائ

لتفكيػػػر التطبيقػػػات المغويَّػػػة، والػػػتعمـ المعكػػػوس والمناقشػػػات اْلكترونيػػػة، والأداء الكتػػػابي، وميػػػارات ا
 العُمْيا.

، وبياناتٍ أساسيَّةً: )مكاف لممحاضرة التطبيقيةالأىداؼَ اْجرائيَّةَ )ب( وتضمةن القِستمُ التطبيقيُّ: 
جراءاتِ التعمُّـ المنزلي والصَّفي.  التدريس، وزمنو، والوسائؿ التعميمية اللَّزمة(، ومراحِؿَ وا 

 

جراءاتُ استخدامِ التعمُّمِ 9) حُوبِ بمنتقشتتٍ إلكترونيةةٍ ب( مراحلُ وا   :  جِ تلبرنتمَ المَعتكُوسِ المَصت
 

  : )مرحمةُ التعمُّمِ خترج قتعة الدٍّراسة )التعمُّم المنزلي 
 

 :  اُتُّبِعَتت في ىذِهِ المرحمةِ الإجراءاتُ التةتليةُ 
 

)أ( تحميػػػؿُ الفيػػػديوىات التعميميػػػة الشَّػػػارحة لممحتػػػوى العممػػػيّْ الخػػػاصّْ بكػػػؿّْ محاضػػػرةٍ عبػػػر مجموعػػػة 
Group  تميجػػراـTelegram  بعنػػواف: تَطْبِيقػَػات لُغَوِيَّػػة(؛ وذلػػؾ قبػػؿ موعػػد المحاضػػرة )سَػػبَؽَ إنشػػاؤُىَا

  بيوٍـ واحدٍ عمى الأقؿ )تُعْرَضُ خطوات إعداد تمؾ الفيديوىات لاحقًا(.
)ب( إخبارُ الطلَّبِ مسبقًا بموعد )المناقشات اْلكترونية المتزامنة(؛ حتػى ينتيػوا مػف مشػاىدة الفيػديوىات 

موا ملَّحظاتيـ واستفساراتيـ وما اَمُضَ عمييـ استيعابُوُ.  في الوقت المناسب، ويُسجّْ
بِ تزامنيِّػػا عبػػر مجموعػػة التميجػػراـ  المحػػدَّد لػػذلؾ؛ للإجابَػػةِ  فػػي الموعػػد Telegram)ج( الالتقػػاءُ بػػالطلََّّ

عػػػف أسػػػئمتيـ واستفسػػػاراتيـ المتعمّْقػػػة بمحتػػػوى الفيػػػديوىات المُرْسَػػػمَة، وتوضػػػيحِ مػػػا اَمُػػػضَ عمػػػييـ منيػػػا، 
وكػػذلؾ ْرسػػاؿِ أسػػئمة المناقشػػات اْلكترونيػػة الخاصػػة بالمحاضػػرة بشػػكؿٍ متتػػابٍ ، السػػؤاؿ تمػػو ا خػػر، 

كترونية( المُرْفَؽِ بيذا البرنامج )تُعْرَضُ خطوات إعػداده لاحقػًا(؛ وذلؾ استنادًا إلى )كُتيَّْب المناقشات اْل
ليتنػػاقَشَ الطُّػػلَّبُ فػػي اْجابػػةِ عػػف تمػػؾ الأسػػئمَةِ تحػػت إدارة القػػائِِـ بالتَّػػدريسِ وتوجييِػػوِ، مَػػَ  تقػػويِـ تمػػؾ 

 اْجاباتِ، وتعزيزِ أصحابِيَا، وتقديِـ التَّغذيةِ الرَّاجعةِ المُنَاسبةِ. 
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ّـَ  )د( تكميػػؼُ  ػػحُ أَىَػػ بعػػضِ الطُّػػلَّبِ بتمخػػيصِ نتػػائِجِ المناقشػػاتِ اْلكترونيَّػػةِ تمخيصًػػا شػػفويِّا بمػػا يوضّْ
 القواعِدِ المغويَّةِ المتعمّْقةِ بيا. 

 

  :)في  مرحمةُ التعمُّم داخل قتعة الدٍّراسة )التعمُّم الصة
 

 :   اُتُّبِعَتت في ىذِهِ المرحمةِ الإجراءاتُ التةتليةُ 
 )أ( التييئة، وذلك عبر الإجراءَيتن التةتليين : 

ػػػػػ إتاحةُ عشر دقائؽ إلى خمس عشرة دقيقةً في بداية المحاضرة؛ للإجابة عف أي استفساراتٍ جديدةٍ 
لمطلَّب لا سيَّما لمذيف حالت ظروفُيُـ دوف حضور المناقشات التزامنية، أو انقط  اْنترنت في أثناء 

 في اْجابة عف أسئمة تمؾ المناقشات.تفاعميـ م  زملَّئيـ 
ػػػػػ توجيوُ الطلَّبِ إلى عرضِ ممخَّصٍ كتابيٍّ لمقواعد التي عالجتيا المحاضرةُ، وذلؾ في صورة نقاطٍ 
متتاليةٍ مُركَّزةٍ استعدادًا لممشاركة في إجابة التطبيقات المغوية المتنوعة المتعمّْقة بيا، وتعزيزُ أداء 

ُـ الت  غذية الراجعة.  الطلَّب، ثـ تقدي
 )ب( الشروعُ في تنفيذ التطبيقتت المغوية، وذلك عبر استراتيجيتت تدريسٍ نَشِطَةٍ متنوعةٍ، ىي:  

  استراتيجيةُ تكتمل المعمومتت المجزأة )جيكسوJigsaw :جراءاتُيَت  (، وا 
طالبٍ في المجموعة الواحدة تقسيُـ الطلَّب إلى مجموعاتٍ اَيْرِ متجانسةٍ تحصيميِّا، عمى أف يكوف لكؿّْ ػػػػػ 

 تطبيؽٌ لغويّّ مُحَدَّدٌ يُكَمَّؼُ بو مُخْتَمِؼٌ عف تطبيقاتِ زملَّئو، وتعييفُ طالبٍ مف كؿّْ مجموعةٍ قائدًا ليا.
عطاؤىـ وقتًا كافيًا لقراءتيا.  ػػػػػ توزيُ  التطبيقاتِ عمى الطُّلَّبِ في المجموعات، وا 

ت المغوية نفسِيَا في المجموعات المختمفة إلى الاجتماع معًا ػػػػػ توجيوُ الطُّلَّب أصحاب التطبيقا
 )مجموعات الخبراء(؛ يتناقشوف ويتبادلوف ا راء ويدرسوف معًا الميمَّة مف جمي  جوانبيا.

ؿُ في  ػػػػػ التَّنَقُّؿُ بيف المجموعات وملَّحظةُ العمميات التي تجري بيف أعضاء كؿّْ مجموعة، والتَّدَخُّ
 مة، أو اموضٍ في شيءٍ مف ىذه التطبيقات. حالة وجود مشك

ػػػػػ رُجُوعُ كؿّْ عضوٍ إلى مجموعتو الأصمية؛ ليعمَّْـ زملَّءَهُ ا خَرِيف في المجموعة الأصمية الميمةَ 
 التي تعمَّميا، وبذلؾ يصبحُ كؿُّ طالبٍ في المجموعةِ خبيرًا في نقطةٍ معينةٍ.

المجموعات المختمفة حوؿ التطبيقات التي تّـَ تكميفُيُـ بيا، وتعزيزُ ػػػػػػ الاستماعُ إلى إجاباتٍ متنوعةٍ مف 
 الأعضاء المتميزيف أو المجموعات المتميزة، وتقديُـ التغذية الراجعة ليذه التطبيقات. 

  : جراءاتُيَت  استراتيجيةُ فكٍّر ا زاوج اا شترك، وا 
 متلنيةً، والتفكير في إجابتو بشكؿٍ منفردٍ. توجيوُ كؿّْ طالبٍ إلى قراءة التطبيؽ المغويّْ قراءةً ػػػػػ 
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ّـُ دعوةُ كؿّْ طالبٍ إلى أف يُشارؾَ زميمَوُ الذي بجوارِهِ في اْجابة عف  ػػػػػ بعد عممية التفكير الفردي، تت
التطبيؽ المغوي، حيث يتبادلاف وجيات النظر، وما توصَّؿ كؿّّ منيما إليو في الخطوة الأولى، 

 ويتفقاف عمى إجابةٍ مشتركةٍ. 
ينضمَّا إلى زميمَيْيِمَا المذيف بجوارىما؛ لمتشارؾ في اْجابة عف التطبيؽ ػػػػػ توجيوُ كؿّْ طالبَيْف إلى أف 

ْـ جميعًا.  ؿ إلى إجابةٍ واحدةٍ تمثّْمُيُ ّـَ التوصُّ  المغوي؛ ومف ث
مت إليو مجموعتُوُ، وتعزيز أدائيـ،  ػػػػػ إتاحةُ الفرصة لأحد الطلَّب في كؿّْ مجموعةٍ لعرض ما توصَّ

ّـَ تقديـ التغذية الراج   عة بعرض إجابة تمؾ التطبيقات.  ث
  : جراءاتُيَت  استراتيجيةُ الحوار والمنتقشة، وا 

 طَرْحُ أسئمةٍ تتعمَّؽُ ببعضِ تطبيقاتِ المحاضرة عمى الطلَّب جميعًا قبؿ تحديدِ الطالبِ المُجيبِ. ػػػػػ 
 ػػػػػ إتاحةُ الفرصة لمطلَّب لمتناقش فيما بينيـ حوؿ إجابة ىذه التطبيقات. 

 الاستماعُ إلى إجابات بعض الطلَّب، وتعزيزُ أدائيـ تعزيزًا مناسبًا.  ػػػػػ
، والأخطاءَ التي اشتممت عمييا إجابتيُُـ.   حُ لمطُّلَّبِ مِقْدَارَ تقدُّمِيِْـ  ػػػػػ تقديُـ التغذيةِ الراجعةِ التي توضّْ

 

ػػة بكػػؿّْ محاضػػرةٍ، ىػػدفت ىػػذه المرحمػػةُ إلػػى التلكُّػػد مػػف تحقُّػػؽ الأىػػداؼ )ج( التقااويم:  اْجرائيػػة الخاصَّ
 وذلؾ بتكميؼ الطلَّبِ بإجابة مزيدٍ مف الأسئمة التطبيقية حوؿ القواعد المغويَّة.

 : المستخدمة في البرنتمج التطبيقتت( تحديد 2)
 البرنتمجُ عمى أنمتطٍ متنوعةٍ من التطبيقتتِ، منيت :    اشتمل

بإعرابِ كمماتٍ وردت في تراكيبَ لغويَّةٍ إعرابًا دقيقًا، وقد يُكمَّؼُ فيو الطالبُ نمطُ الإعرابِ: )أ( 
، لا  ُـ عف سببِ اْعرابِ الذي قدَّمَوُ الطالبُ؛ لمتلكُّد مف وعْيِوِ المغويّْ يصحبُ ىذا النمطَ الاستفيا

 يِمَا.سيَّما إذا كاف اْعرابُ لكممةٍ واحدةٍ وردت في تركيبَيْف مختمِفَيْف أو متقارِبَيْف في طريقة صواِ 
يعتمدُ عمى تكميؼِ الطالبِ بمؿْءِ الفراغِ الذي يتخمَّؿُ بعضَ الجُمَؿِ،  نمطُ الًختيترِ مَعَ التةعميلِ:)ب( 

وذلؾ باختيار إحدى كممَتيَْف، استنادًا إلى قانوف المغة سواءٌ أنحويِّا كاف أـ صرفيِّا أـ إملَّئيِّا، م  
 تبرير ىذا الاختيار تبريرًا عمميِّا. 

 يُعَيّْفُ الطالبُ فيو مفاىِيَـ نحويةً أو صرفيَّةً أو إملَّئيَّةً في تراكيبَ مختمفةٍ. مطُ الًستخراجِ:)ج( ن
بتطِ الجزئيٍّ أو الكميٍّ لمتةركيبِ:)د(  يُعِيدُ الطالبُ في ىذا النمطِ كتابةَ  نمطُ إعتدةِ الكتتبةِ مع الضة

تراكيبَ لغويَّةٍ بعد ضبطِيَا ضبطًا نحويِّا صحيحًا، وقد تصحبُ إعادةُ الكتابةِ تكميفَوُ بػػ)تحويؿ( 
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الحديث مف صيغةٍ إلى أخرى، مثؿ: تحويؿ المفرد المذكَّر إلى المثنى المذكَّر وجم  الذكور، أو 
 لمؤنث وجم  اْناث.   تحويؿ المفرد المؤنث إلى المثنى ا

ُـ لمطَّالبِ في ىذا النَّمَطِ مجموعةٌ )ىاا( نمطُ تصويبِ الخَطَأ مع التةعميلِ:  مف الجُمَؿِ تكوفُ فييا تقُدَّ
الظاىرةُ المغويةُ المقصودةُ موظفةً بشكؿٍ خاطئٍ، في الجمؿ كمّْيا أو بعضِيَا؛ ومف ثـ يُطمبُ منو 

   ذِكْرِ السَّبب الدَّاعي ليذا التَّصْويب.تصويبُ الأخطاءِ )إفْ وُجِدَت(، م
 

 ( تحديد الوستئل التعميمية المستخدمة في تطبيق البرنتمج : 5)
: سػػبورة بيضػػاء، و  ّـَ تطبيػػؽُ البرنػػامجِ باسػػتخداِـ أوراؽ عمػػؿ يُجيػػبُ فييػػا الطػػلَّبُ عػػف بعػػض تػػ

بإرسػػػاؿ الفيػػػديوىات التعميميَّػػػة،  Telegram، فضػػػلًَّ عػػػف التفاعػػػؿ عبػػػر تطبيػػػؽ تميجػػػراـ التطبيقػػػات
مة.   والتناقش اْلكترونيّْ حوؿ المادَّة العمميَّة المُسَجَّ

 ( تقويم أداء الطلاب في البرنتمج : 6)
ُـ أداءِ الطُّلَّبِ مف خلَّؿِ التطبيقات المغويَّة المتنوعة والمكثَّفة التي كُمّْفْوا بيا في  ّـَ تقوي ت

قويميَّةِ التطبيقية المتضمَّنةِ بالمحاضرات، م  تقديِـ التَّغذيةِ الرَّاجعةِ البرنامجِ، وكذلؾ الأسئمةِ التَّ 
 اللَّزمَةِ التي تُمكّْفُ الطَّالبَ مف تصحيحِ مسارِهِ، وبمواِوِ الأىداؼَ الموضوعةَ.

وقد تّـَ عرضُ البرنامجِ بجزأيو: كتابِ الطَّالب، ودليؿِ القائـ بالتدريس عمى بعضِ المحكَّميفَ في  
(؛ لاستطلَّع آرائيـ حوؿ 2تخصص المناىج وطرائؽ تدريس المُّغة العربيَّة، والنحو والصَّرؼ )ممحؽ

وُضُوحِ أىدافِوِ، ومناسبَةِ تطبيقاتو وأسئمة تقويمِوِ، ودقَّتِوِ العمميَّةِ، وَوُضُوحِ إجراءاتِ التعمُّـ فيو وَفْؽَ التعمُّـ 
كتابُ  3برنامج ووضوحِ إجراءاتِوِ، وصلَّحيتِوِ لمتطبيؽِ )ممحؽ، وقد أشار المحكَّموف إلى دقَّةِ الالمعكوس

 دليؿُ القائِـ بالتَّدريسِ(. 4الطَّالبِ، وممحؽ
ةِ بالبرنامجِ،  فضلًا عن جُزتأَي البرنتمجِ السةتبِقَيتنِ، فقد تمة   إعدادُ الفيديوىاتِ التعميميَّةِ الخاصَّ

( في استراتيجيَّةِ التعمُِّـ  وكذلؾ كُتيَّْبِ المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ، وكلَّىُمَا يتعمَّؽُ بمرحمَةِ )التعمُِّـ المنزليّْ
 المَعْكُوسِ، وفيما يمي خطواتُ إعدادِىِمَا : 

 

 برنتمَجِ إعدادُ الفيديوىتتِ التعميميةةِ بتل : 
دَؼَ إعدادُ الفيديوىاتِ إلى تقديِـ شَرْحٍ لممحتوى العمميّْ ىَ ( تحديد اليدف من إعداد الفيديوىتت : 1)

ؿُ إلييا؛ بما يُعِيفُ الطَّالِبَ عمى استيعابِ تمؾ  الخاصّْ بالمفاىيِـ المغويَّةِ الأساسيَّةِ التي سَبَؽَ التوصُّ
(، ويكوفُ مستعدًا لممشاركَةِ في اْجابَةِ  عَفِ التَّطبيقاتِ المتعمّْقةِ المفاىِيِـ في )مرحمَةِ التعمُِّـ المنزليّْ

فّْي(.    بيا في )مرحمَةِ التعمُِّـ الصَّ
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شارحًا لممحتوى  PowerPoint( ممفًا تقديميِّا 00ّـَ إعدادُ )ت( التخطيط لمحتوى الفيديوىتت : 0)
، وقد رُتّْبَتِ الشرائحُ في كؿّْ مَمَؼٍ ترت  يبًا منطقيِّا. العمميّْ المستيدؼِ، وذلؾ في صورةِ سيناريو تتابعيٍّ

ّـَ تحويؿُ الممفاتِ التقديميَّةِ السَّابِؽِ إعدادُىَا إِلَى ممفَّاتِ )فيديو( عَبْرَ خاصيَّةِ ت( تسجيل الفيديوىتت : 9)
Recording  التي يُتيحُيَاMicrosoft Office 365  ورُوعي الالتزاُـ بالسيناريو المُعَدّْ مسبقًا فِي ،

الْعَرْضِ والشَّرْحِ، وأف يكوفَ الفيديو متعمّْقًا بموضوعٍ واحدٍ، وأف يتّـَ التسجيؿُ في مكافٍ ىادئ، وبصوتٍ 
ذلؾ، المحافظةُ عَمَى قِصَرِ الفيديو مَا أَمْكَفَ واضحٍ، ودوف إسيابٍ أو حَشْوٍ لا دَاعِيَ لو، حيث تمَّت 

مَةِ بيف ) فتراوحت ( الفيديوىات 0( دقيقة، ويوضحُ جدوؿِ )20.21( و)0.14أزمنةُ الفيديوىاتِ المُسَجَّ
 المندرجة تحت كُؿّْ محاضرةٍ مف محاضراتِ البرنامجِ، وزمفَ كُؿّْ فيديو: 

 (0جدول )
 توصيف فيديوىتت برنتمج التطبيقتت المغوية

 

 زمن الفيديو عنوان الفيديو المحتضرة زمن الفيديو عنوان الفيديو المحتضرة
 

 

 
 الأولى

  6.22 المفرد والمثنى

 

الخامسة 
 والسادسة

تعريؼ المضارع وأقسامو 
 وعلَّمات رفعو

1.28 

أدوات نصب المضارع  3.15 جم  المذكر السَّالـ
 وعلَّمات النصب

3.80 

أدوات جزـ المضارع  8.26 جم  المؤنث السَّالـ
 وعلَّمات الجزـ

22.22 

 1.80 الأفعاؿ الخمسة السابعة 1.13 جم  التكسير
 
 الثانية

  5.82 الأسماء الخمسة
 الثامنة

 2.21 اسـ الفاعؿ
 2.21 صي  المبالغة 3.84 المقصور والمنقوص
 6.06 اسـ المفعوؿ 20.21 الممنوع مف الصَّرؼ

 
 الثالثة

الضمائر، والأسماء 
 الموصولة، واْشارة

6.81  
 التاسعة

 اليمزة 
 في أوؿ الكممة

6.22 

 8.20 اليمزة المتوسطة 2.28 الاستفياـ، والشرط
 0.14 اليمزة المتطرفة 2.23 أسماء الأفعاؿ

  3.22 المبني مف الأفعاؿ الرابعة
 8.28 أنواع الحروؼ وبناؤىا
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 ( ضبط الفيديوىتت ضبطًت عمميًّت وفنيًّت : 2)
مةِ )عددىا   فيديو( عمى بعضِ المحكَّميفِ المتخصّْصيفَ في  00تّـَ عرضُ الفيديوىاتِ المُسجَّ

الدّْقة العممية  لاستطلَّع آرائيـ في: (؛2)ممحؽالمُّغَةِ العربيَّةِ عِمْمًا وتعميمًا، وكذلؾ تكنولوجيا التعميـ 
و، فضلًَّ عف مستوى اْخراج لمحتوى الفيديوىات، وكفاية المحتوى وشمولو لمموضوع المتعمّْؽ ب

الفني لمفيديوىات، وقد أشار المحكَّموف إلى تعديلَّتٍ متعمّْقةٍ بإضافَةِ أمثمةٍ توضيحيَّةٍ في بعض 
ّـَ إجراءُ ىذه  عادةِ فيديوىاتٍ أخرى لاختلَّطِيَا بلصواتٍ خارجيةٍ عند التسجيؿ، وقد ت الفيديوىات، وا 

 التَّعديلَّتِ.
 :  ( نشر الفيديوىتت لمطلاب5)

ػػةِ بكُػػؿّْ محاضػػرةٍ عَبْػػرَ مجموعػػةِ  ّـَ تحميػػؿُ الفيػػديوىاتِ التعميميَّػػة الخاصَّ  تَطْبِيقػَػات لُغَوِيَّػػة( عمػػى) تػػ
  وذلؾ قَبْؿَ المَوْعِدِ المُحَدَّدِ لمتعمُِّـ الصفيّْ بيوٍـ واحِدٍ عمى الأقََؿِ. ، Telegramتميجراـ 

 
 

  ِإعدادُ كُتَيٍّبِ المُنتقشتتِ الإلكترونيةة  : 
 

 ( تحديدُ ىَدَفِ الكُتَيٍّبِ : 1)
عَبْرَ مقاطِِ  عِمْمِيّْ الَّذي شَاىَدُوهُ مُحْتَوَى الْ ي الْ الطُّلَّبِ فِ  مُنَاقَشَةِ ىَدَؼَ إعدادُ الكُتَيّْبِ إِلَى 

المُحْتَوى، وتنميَةِ  قَبْؿَ الحُضُورِ لقَاعَةِ الدّْراسَةِ؛ لمتلكُّدِ مف مُسْتَوَى استيعابِيِـ ذَلِؾَ الفيديو التعميميَّةِ 
 الفيديوىَاتِ.تمؾ مِفْ أفَّ جَمِيَ  الطُّلَّبِ قد شَاىَدُوا  التَّثبُّتِ ، فضلًَّ عف المَعْرِفَةِ العمميَّةِ وتعميقِيَا لَدَيْيِ ْـ

   ( مصتدرُ بنتء الكُتيٍّب : 0)
مْلََّءِ، منيا: إأ ػػػ  ِْ رْؼِ وا (، وعبد العزيز 0222براىيـ )الأدبياتُ الأكاديميَّةُ فِي النَّحْوِ والصَّ

سكندر )0226) سكندر )0200(، وا   (. 0208(، وا 
(، وعمر؛ زىراف؛ الراجحي؛ 2664ب ػػػ الأدبياتُ المَعْنيةُ بالتَّطبيقاتِ المُّغويَّةِ، منيا: عبد الحميد )

 (. 0220(، وعبَّاس )2666سفر )
(، وحرب 0222ةِ، مثؿ دراسَةِ كؿٍّ مف: أبو خطوة )ج ػػػ الدّْراساتُ السَّابقةُ فِي المُناقشاتِ اْلكترونيَّ 

 (. 0200(، والرشيدي )0202(، والشَّيري )0225)
 ( وصفُ محتوى الكُتَيٍّب : 9)

يَتَيَا،   يةِ إجرائيِّا، وأىمّْ اشْتَمَؿَ الكُتيَّْبُ عمى مقدمةٍ تبُيّْفُ تعريؼَ المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ الموجَّ
ؿَ عمى أسئمةٍ نقاشيةٍ متنوعةٍ حوؿ المادَّةِ العمميَّةِ الشَّارِحَةِ لممُحاضرَاتِ مَ تَ اشْ وتعميماتِ المناقشة، كما 
، وقد رُوعي في تمؾ الأسئمة أف تكوفَ قصيرةً، وواضحةً، ومتدرّْجةً في المُّغَوِيَّةِ  التّْسِْ  ببرنامَجِ التَّطبيقاتِ 
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مةِ، وشغمت أسئمةُ  الصُّعوبةِ، وأف يتعمَّؽَ كؿّّ منيا بفكرةٍ واحدةٍ، م  استيفائيا جِمِيَ  جوانِبِ المادَّةِ المسجَّ
اْعرابِ، والتَّحويؿِ، وصيااَةِ الجُمَؿِ، وبم  الاختيارِ مف متعدد القِسَْـ الأكْبَرَ منيا، فضلًَّ عف أسئمة: 

( سؤالًا في مُسْتَوَيَي التذكُّرِ والاستيعابِ، عمى اعتبارِ أفَّ الطَّالِبَ سينتقؿُ 232إجمالي عدد الأسئمة )
ّـَ بناءُ الكُتيّْبِ في إلى المستوياتِ الفكريَّةِ العُمْيَا في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ بقاعةِ الدّْرَاسَةِ المُعْتاَدَةِ، وقد ت

حُ جدوؿُ )PowerPointصورةِ ممؼٍّ تقديميٍّ  ( عَدَدَ الأسئمةِ في كُؿّْ محاضرةٍ بالكُتيَّْبِ، 8، ويوضّْ
 ونَوْعَيَا:

 ( 9جدول )
 وصف محتوى كُتَيٍّب المُنَتقشتت الإلكترونيةة

 

 نوعُيَت عدد الأسئمة المحتضرة نوعُيَت عدد الأسئمة المحتضرة
 اختيار مف متعدد 02 السادسة اختيار مف متعدد ػػ إعراب 23 الأولى
 اختيار ػػ تحويؿ ػ إعراب 21 السابعة اختيار مف متعدد ػػ إعراب 02 الثانية
 اختيار ػػ تحويؿ ػػ صيااة 23 الثامنة اختيار مف متعدد 25 الثالثة
 اختيار مف متعدد ػػ تعميؿ 23 التاسعة اختيار مف متعدد 02 الرابعة
  اختيار مف متعدد 02 الخامسة

 

 ( تعميمتتُ استخدامِ الكُتَيٍّب : 2)
ّـَ  ، ت استنادًا إلى المعاييرِ العمميَّةِ لممناقشاتِ اْلكترونيَّةِ الَّتي سَبَؽَ بيانُيَا في الجزءِ النظريّْ

بَدْءُ ينبغي لمقائِِـ بالتَّدريسِ مراعاتُيَا أثناءَ تمؾ المناقشاتِ، منيا: تحديدُ عددٍ مف التعميماتِ التي 
ْـ الَّتي سَيُقَدّْمُونَيَا، و جَمْسَةِ المُنَاقَشَةِ المُتَزامِنَةِ فِي الوقتِ المُحَدَّدِ ليَا ، التَّرْحِيبُ بِجَمِيِ  الطُّلَّبِ وَبِلَفْكَارِىِ

ُـ تَرْؾِ أيّْ أسئمةٍ يطرحُيَا او  تَشْجِيُ  الطُّلَّبِ عمى قِرَاءَةِ مُشَارَكَاتِ ، و لطُّلَّبُ دُوفَ اْجابَةِ عَنْيَاعَدَ
ْـ وَالتَّعْمِيؽِ عميْيَا أثناءَ المناقشَةِ  ُـ تغذيةٍ راجعةٍ ، و زُمَلَّئِيِ تعزيزُ أداءِ الطُّلَّبِ تعزيزًا مناسبًا، وتقدي

نياءُ المُنَاقَشَةِ بِمُمَخَّصٍ وَاؼٍ لأىّـْ ، و فوريَّةٍ    القواعِدِ المغويَّةِ الَّتي تناولتْيَا. ا 
ّـَ تحديدُ تعميماتٍ لمطُّلَّبِ أنفسِيِـ، ىي:  ُـ بالمَوْعِدِ المُحَدَّدِ سَمَفًا لممُنَاقَشَةِ كما ت ، الالتِزَا

ُـ الطُّلَّبِ بعضُيُـ آراءَ ، و المُنَاقَشَةِ  المُشَارَكَةُ الفَعَّالَةُ واْيجابيَّةُ في مُجْرَياتِ و  بعضٍ تجَاهَ  احْتِرَا
اسْتِعْدَادُ الطَّالِبِ لتغييرِ رَأْيوِ إذَا تَبَيَّفَ لَوُ خطلُ ىذا الرَّأي بالأدلَّةِ ، و المَسَائِؿِ المغويَّةِ المَطْرُوحَةِ 

 المَنْطِقِيَّةِ.
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 ( الضبطُ العمميُّ لمكُتَيٍّب : 5)
ّـَ عَ  عمى مجموعةٍ مف المحكَّميف المتخصصيف في كُتَيّْبِ المناقشاتِ اْلكترونيَّةِ  ضُ رْ ت

لاستطلَّع  (؛2)ممحؽوتكنولوجيا التعميـ، والقياس والتقويـ المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، 
مدى وضوح أسئمة الكُتيّْب، ودقَّتيا، وتدرُّجيا، ووضوح البدائؿ، وكفاية التعميمات،  آرائيـ في:

وقد أشار مقترحات أخرى باْضافة أو الحذؼ أو التعديؿ. واْخراج الفني لمكُتيّْب، فضلًَّ عف 
استيفاءِ الكُتيّْبِ الشروطَ العمميَّةَ، م  التَّوصية بضبط حجـ الخَطّْ ولونِوِ فِي  إلى المحكَّموفَ السَّادةُ 

ّـَ الأخذُ بذلؾ، وأصبح الكُتيّْبُ فِي صورتِوِ النيائيَّةِ )ممحؽ  (.5بَعْضِ الشَّرائحِ، وقد ت
 

 دُ اختبتر الأداء الكتتبيإعدا  : 
بِ  قياسِ إلى  الاختبارُ ىَدَؼَ ىذا : الًختبتراليدف من  ( تحديدُ 1) مياراتِ الأداءِ الكتابيّْ لدى طُلََّّ

 . شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )تعميـ ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ الفرقَةِ الُأولى 
 وِ وىدفِ  وِ عنوانِ  :عمى واشتممت، ؼِ لََّ الغِ  مف صفحةِ  الاختبارُ تكوَّف : الًختبترمحتوى  وصفُ ( 0)

سؤاؿ  ، يمييامقدَّمَةٍ لمطالبِ للإجابَةِ عنو، وكذلؾ المكافِ المُخصَّصِ لكتابَةِ بياناتِوِ  وتعميماتٍ 
الاختبار، وىو مف النَّوعِ المقالي؛ نظرًا لأفَّ مياراتِ الأداءِ الكتابيّْ لا يَظْيَرُ تمكُّفُ الطَّالِبِ منيا إلاَّ 
في سياؽٍ متكامؿٍ يُبَيّْفُ أسموبَوُ وطريقتَوُ في التَّعبيرِ، وقد صِيَ  سؤاؿُ الاختبارِ عمى شكؿِ ثلَّثةِ 

 دٍ منيا، وىي: موضوعاتٍ يَكْتُبُ الطالبُ في واح
الدُّوَؿِ أ ػػػ عِمَالَةُ الَأطْفَاؿِ تَحْتَ سِفّْ الثَّامِنَةَ عَشْرَةَ مِفْ أَكْثَرِ المُشْكِلََّتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ انْتِشَارًا فِي 

حُمُولًا مُتَعَدّْدَةً يُمْكِفُ اقْتِرَاحُيَا النَّامِيَةِ، وَىُنَاؾَ أَسْبَابٌ كَثِيرَةٌ أَدَّتْ إِلَى ىَذِهِ المُشْكِمَةِ، كَمَا أَفَّ ىُنَاؾَ 
 لِمُوَاجَيَتِيَا.

 

لِيفَ، وَىَذِهِ ال ؿُ( مِيْنَةً مُنَظَّمَةً تُدِرُّ مَبَالَِ  مَالِيَّةً كَبِيرَةً عَمَى المُتَسَوّْ مِيْنَةُ لَيَا قِيَادَاتٌ ب ػػػ أَصْبَحَ )التَّسَوُّ
ْـ  وُ أَفْرَادَىَا، وَتُوَزّْعُيُ ، تُوَجّْ ْـ ْـ لَا يَكْتَرِثُوفَ لِخُصُوصِيَّاتِ النَّاسِ وَمَشَاعِرِىِ فِي أَمَاكِفَ مُخْتَمِفَةٍ، وَىُ

ْـ فِي مُشْكِلََّتٍ كَثِيرَةٍ قَدْ تَصِؿُ إِلَى الْمُشَادَّاتِ الْكَلََّمِيَّةِ وَالتَّطَاوُؿِ عَ   مَى اْ خَرِيفَ.وَيَتَسَبَّبُوفَ بِإِلْحَاحِيِ
 

نْسَافُ عَادَةً، وَقَدِ Robotج ػػػ )الروبوت  ِْ ( ىِيَ آلَةٌ تَعْمَؿُ تِمْقَائِيِّا عَمَى إِنْجَازِ الْعَمَؿِ الَّذِي يُنْجِزُهُ ا
. تُرَى، مَا الَّذِي سَيَكُوفُ  انْتَشَرَتْ فِي الْعَدِيدِ مِفَ الشَّرِكَاتِ وَالمَصَانِِ  وَالمَطَارَاتِ فِي مُخْتَمَؼِ دُوَؿِ العَالَِـ

 مُسْتقَْبَؿُ )الروبوت(؟ وَكَيْؼَ سَتُغَيّْرُ )الروبوتاتُ( حَيَاتنََا ؟عَمَيْوِ 
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 : الًختبترتعميمتت  ( صيتغةُ 9)
الموضوعاتِ الثلَّثَةِ المحدَّدَةِ لمطَّالِبِ، منيا: قراءةُ  تمَّت صيااةُ عددٍ مف التعميماتِ  

ّـَ اختيارُ أَحَدِىَا لمكتابَةِ فيو، وتحديدُ عناصِرِ الموضوعِ، ومراعاةُ مياراتِ بالاختبارِ قراءةً متلنيةً  ، ث
 الشكؿِ والمضموفِ في الكتابَةِ، وذلؾ في المِسَاحَةِ المخصَّصةِ لذلؾ بالاختبارِ. 

 الًختبتر:  ( تصحيحُ 2)
ب(، وىي لتصحيحِ كتابَاتِ الطُّلَّبِ فِي الاختبارِ، أعدَّ الباحثُ )بطاقة تقدير أد اء الطلََّّ

ؿُ  ؽَ بَ تي سَ الَّ المياراتِ الرئيسةِ والفرعيَّةِ المَقِيسَةِ عبارةٌ عف محورَيْف: )رأسي( اشتمؿ عمى  التوصُّ
، ىي: جيد جدِّا )ثلَّث مؤشراتٍ  إلييا، و)أفقي( اشتمؿ عمى مؤشراتِ الأداءِ، وتمثَّمت في أربعةِ 

ّـَ إعدادُ )مقياسٍ متدرّْجٍ( ضعيؼ )صفر(و مقبوؿ )درجة واحدة(، و جيّْد )درجتاف(، و درجات(،  ، كما ت
ُـ لكؿّْ ميارةٍ عمى حدة؛ حتى يستطيَ  السَّابقةِ بشكؿٍ متدرّْجٍ  الأربعةِ  الأداءِ  مؤشراتِ  يبيّْفُ دلالاتِ  القائ

 .تقديرًا دقيقًاطالبٍ لكؿّْ الأداءِ الكتابيّْ تقديرَ  بالتدريس
اتٌ لمفَاحِصِ )القائِِـ بالتَّدريسِ( تبَُيّْفُ لَوُ كيفيةَ تقديرِ أداءِ الطُّلَّبِ في وقد قُدّْمتْ تعميم

المقياسَ المتدرّْجَ( الاختبارِ، وكيفيةَ اْفادةِ مف المقياسِ المتدرّْجِ المُعَدّْ ليذا الغَرَضِ، منيا: أف يقرأَ )
( أماـ )الميارة الفرعية √يَضََ  علَّمة )قراءةً متلنيةً قبؿ البَدْءِ في تصحيحِ كتاباتِ الطلَّب، وأف 

قة التَّقدير(، وأف المَقِيسَة( وأسفؿ )مؤشر الأداء( الداؿّْ عمييا لكؿّْ طالبٍ عمى حِدَة، وذلؾ بػ)بطا
 .بلفَّ درجاتِيِـ فِي الاختبارِ لا تؤثرُ عَمَى تقديراتيـ في المقرراتِ الدراسيَّةِ الُأخرىيُطمئفَ الطُّلَّبَ 

 : الًختبتر ( ضبطُ 5)
 :الًختبتر صدقُ  )أ(

عمى مجموعةٍ مف المحكَّميف كُؿٍّ مف: الاختبار وبطاقة التقدير والمقياس المتدرّْج تّـَ عرضُ  
لاستطلَّع  (؛2المتخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، والقياس والتقويـ )ممحؽ

لقياس ميارات الأداء الكتابي لطلَّب  لاختبارالموضوعاتِ الثلَّثةِ المحدَّدةِ با آرائيـ في: مناسبةِ 
الاختبار وضوح تعميمات الفرقة الأولى )شعبة المغة العربية ػػ تعميـ ابتدائي( بكمية التربية، ومدى 

الأداء، والمقياس المتدرّْج، المُستخدَمَيْف في تصحيح ة لكؿٍّ مف: بطاقة تقدير والدقة العمميَّ  وكفايتيا،
 .  عف مقترحاتٍ أخرى باْضافة أو الحذؼ أو التعديؿكتابات الطلَّب، فضلًَّ 
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المحكَّموف إلى دقَّة الاختبار ومناسبة موضوعاتو وحداثتيا في الواق ، كما أشار وقد أشار 
إلى إعادة النظر في المقياس المتدرّْج لمميارة الثانية عشرة؛ ليصبح: )يؤيّْد كتابتَوُ بثلَّثة شواىد بعضُيُـ 

فصيحة متنوعة عمى الأقؿ مرتبطة بالموضوع = ثلَّث درجات(، )يؤيّْد كتابتَوُ بشاىِدَيْفِ فصيحَيْف 
صيحٍ واحدٍ مرتبطٍ بالموضوع = درجة متنوّْعَيْفِ مرتبطَيْف بالموضوع = درجتاف(، )يؤيّْد كتابتَوُ بشاىدٍ ف

 ا التعديؿ.ىذ وتّـَ إجراءُ واحدة(، )إذا لـ يؤدّْ الميارة = صفر(، 
 :للاختبتر الًستطلاعيُّ  التطبيقُ )ب( 

ّـَ تطبيؽُ  نةٍ مف ) ةٍ استطلَّعيَّ  عمى عينةٍ  الاختبارِ  ت الفرقة الأولى  طلَّبمف ( طالبًا 06مكوَّ
(، ةِ الأساسيَّ  طبيؽِ التَّ  عينةِ  رِ يْ اَ  فْ )مِ )شعبة المغة العربية ػػ تعميـ ابتدائي( بكمية التربية جامعة المنيا 

 ؼَ دَ ، وىَ 0208/0201 الجامعيمف العاـ  الثانيفي الفصؿ  22/0/0201يوـ الأحد وذلؾ 
 مي:، وذلؾ فيما يثباتوحساب ، و الاختبارإلى تحديد زمف  الاستطلَّعيُّ  التطبيؽُ 

 : الًختبترزمن  ا تحديدُ اا
ؿُ وآخِرُ خمسػةِ طػلَّبٍ فػي إجابػة الاختبػار، وقػد بمػ    ّـَ تحديدُ متوسطِ الزمفِ الذي استغرقَوُ أوَّ ت

( دقيقػة، :.9>( دقيقػة، ومتوسػطُ الػزَّمفِ لممجموعػة الأخػرى )92.8متوسطُ الزَّمفِ لممجموعػة الأولػى )
ّـَ تّـَ حسابُ المتوسطِ الزمنيّْ   ( دقيقةً.2..;لممجموعتيف معًا؛ فكاف )ث

 : الًختبتر بتت  حستبُ  ااا
 مفرداتِ  ةِ تجزئَ  مف خلَّؿِ  ةِ النّْصفيَّ  التَّجزئةِ  طريقةِ  باستخدا ِـ الثباتِ  تّـَ حسابُ معامؿِ 

تبةِ  ، بحيث تمثّْؿُ المفرداتُ فرديةُ فِ يْ فَ صْ إلى نِ  الاختبارِ   النصؼَ الأوؿَ، وتمثّْؿُ المفرداتُ زوجيةُ  الرُّ
تبةِ  ّـَ تّـَ حسابُ معامؿِ ا خَرَ النصؼَ  الرُّ في  لَّبِ طُّ ال درجاتِ المجموعِ الكمي لبيف  الارتباطِ  ، ث
ّـَ استخدا ُـ992..) مقدارُهُ  كافف ؛فِ يْ فَ النّْصْ  ّـَ ت لسبيرماف ػػػػ براوف؛  اْحصائيّْ  صحيحِ التَّ  معادلةِ  (، ث

وىي قيمةٌ تؤكّْدُ تمتَُّ  الاختبارِ بدرجةٍ مرتفعةٍ مف الثَّبَاتِ (، 2>9..) الثباتِ  يمةُ معامؿِ فبمغت ق
 الخاصة بالمعالجات اْحصائية(.  SPSSجداوؿ  28)ممحؽ
حػدى المُعِيػداتِ بػيف الباحػثِ  الاتفاؽِ  حسابُ معامؿِ كما تّـَ   ( طالبًػا 23) درجػاتِ  ( فػي تقػديرِ 2)وا 

اسػػتنادًا إِلػَػى المقيػػاسِ المتػػدرّْجِ  التقػػديرِ  ببطاقػػةِ  المُحػػدَّدةِ الأداءِ الكتػػابيّْ  ي ميػػاراتِ فِػػ الطُّػػلَّبِ مِػػفْ ىػػؤلاءِ 
ّـَ تحديػػػػدُ عَػػػػدَدِ مػػػػرَّاتِ الاتفػػػػاؽِ ، المُعَػػػػدّْ ليػػػػذا الغَػػػػرَضِ  حَيْفِ، تػػػػ ػػػػةِ بالْمُصَػػػػحّْ وبعػػػػد تفريػػػػِ  البيانػػػػاتِ الخاصَّ

، ( ميػارةً فرعيَّػةً، وذلػؾ لكُػؿّْ طَالػبٍ عمػى حِػدَةٍ 21، وعػددُىَا )بالاختبارِ والاختلَّؼِ في المياراتِ المَقِيسَةِ 
                                           

 .أ/ مروة علَّء عبد الحميد ػػػػ مُعيدة بقسـ المناىج وطرؽ التدريس بكمية التربية ػ جامعة المنيا (2)
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ّـَ  ّـَ تػػ نسػػبة الاتفػػاؽ= عػػدد مػػرات الاتفاؽ/عػػدد  حسػػابُ نسػػبة الاتفػػاؽ باسػػتخداـ المعادلػػة التَّاليػػة:ومػػف ثػػ
(، وقد تراوحت 216: 0221)طعيمة،  222، وضرب الناتج في مرات الاتفاؽ+ عدد مرات الاختلَّؼ

حَيْفِ عمػػػى الميػػػارات المَقِيسَػػػة بػػػيف نسػػػ %، وكانػػػت نسػػػبةُ 2;.22% و>8.2:بةُ الاتفػػػاؽِ بػػػيف الْمُصَػػػحّْ
حَيْفِ ) تػػدؿُّ عمػى ثبػػاتِ عمميػػةِ التَّصػػحيحِ مقبولػػةٌ وىػي نسػػبةٌ %(، :27.9الاتفػاؽِ اْجماليػػةُ بػػيف الْمُصَػػحّْ

بطاقػػػػة التقػػػػدير، والمقيػػػػاس  22ممحػػػػؽالصػػػػورة النيائيػػػػة لاختبػػػػار الأداء الكتػػػػابي، و  6)ممحػػػػؽ للَّختبػػػػار
ػػػػػحُ جػػػػػدوؿُ المتػػػػػدرّْج( حَيْفِ لكُػػػػػؿّْ طَالػػػػػبٍ مِػػػػػفْ طػُػػػػلَّبِ العينػػػػػةِ 1) ، ويوضّْ ( نِسْػػػػػبَةَ الاتفػػػػػاؽِ بػػػػػيف الْمُصَػػػػػحّْ

 الاستطلَّعيَّةِ: 
 (2جدول )

حَيتنِ لحستبِ  بتتِ عمميةةِ التةصحيحِ  بَةُ الًتفتقِ بين التمُصَحٍّ  نِست
  16لًختبترِ الأداءِ الكتتبيٍّ ن =  

 

عدد مرات  م
 الًتفتق 

عدد مرات 
 الًختلاف

نسبة 
 الًتفتق

عدد مرات  م
 الًتفتق 

عدد مرات 
 الًختلاف

نسبة 
 الًتفتق

2 6 2 <:.89% 6 6 2 <:.89% 

0 22 1 27.:9% 22 6 2 <:.89% 

8 6 2 <:.89% 22 5 3 ;2.7:% 

1 6 2 <:.89% 20 22 8 22.;2% 

2  22 1 27.:9% 28 3 5 :8.2<% 

3 4 4 ;.% 21 22 1 27.:9% 

4 5 3 ;2.7:% 22 22 1 27.:9% 

5 5 3 ;2.7:% 23 5 3 ;2.7:% 

  
 إعدادُ اختبتر ميترات التفكير العميت  : 

بِ الفرقَةِ الُأولى  قياسِ تَمكُّفِ إلى  الاختبارُ ىَدَؼَ ىذا : الًختبتراليدف من  ( تحديدُ 1) شُعْبَةِ طُلََّّ
 مِفْ مياراتِ التَّفكيرِ الْعُمْيَا.  المُّغَةِ العربيَّةِ )تعميـ ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ 

 وِ وىدفِ  وِ عنوانِ  :عمى واشتممت، ؼِ لََّ الغِ  مف صفحةِ  الاختبارُ تكوَّف : الًختبترمحتوى  وصفُ ( 0)
( مفردةً مف نوع المقاؿ ذات اْجابة 21)أسئمة الاختبار، وىي  ، يمييااْجابَةِ عنو وتعميماتِ 

( توزي  مفردات الاختبار عمى 2القصيرة، بواق  مفردتيَْف لكؿّْ ميارةٍ مَقِيسَةٍ، ويوضح جدوؿ )
 مياراتو: 



 
  الأولالجزء  0202 أكتوبر – الرابعالعدد  – 99مجمة البحث في التربية وعمم النفس          المجمد 

 
414 

 (5جدول )
 توزيع مفردات اختبتر ميترات التفكير العميت

 

 أرقتم المفردات  الميترات 
 التي تقيسُيَت

النسبة  العدد
 المئوية

 89.:7 0 5،  2س:  تقديـ مبررات عممية منطقية لبعض الألفاظ أو التراكيب.( 2)

( استنتاج حكـ معيف مف استقراء أحكاـ أخرى أو 0)
 معمومات متوافرة.

 89.:7 0 6،  0س: 

 89.:7 0 22،  8س:  ( طرح تساؤلات ناقدة حوؿ استعمالات لغوية.8)
 89.:7 0 22،  1س:  ( تمييز الجمؿ الصحيحة لغويِّا مف الخطل.1)
( تصويب الأخطاء المغوية في بعض الجمؿ والتراكيب 2)

 م  التعميؿ.
 89.:7 0 20،  2س: 

 89.:7 0 28،  3س:  إصدار الأحكاـ المدعومة بالدليؿ.( 3)
 89.:7 0 21،  4س:  التنبؤ بالنتائج المترتبة عمى استعماؿ لغويٍّ معيف.( 4)

 %222 21 ميارات 4
 

 : الًختبترتعميمتت  ( صيتغةُ 9)
لمطَّالِبِ، منيا: قراءةُ مفرداتِ الاختبارِ قراءةً دقيقةً ومتلنيةً،  تمَّت صيااةُ عددٍ مف التعميماتِ  

ؿِ في إجابتيا، وتسجيؿُ اْجابة والبيانات كاممة في المكاف المخصَّص لذلؾ بورقة  وعدُـ التعجُّ
 مة. اْجابة المُرْفقة، وعدُـ الكتابة في ورقة الأسئ

 الًختبتر:  ( تصحيحُ 2)
تّـَ إعدادُ نموذجٍ ْجابةِ مفرداتِ الاختبارِ وتصحيحِوِ، وتوزيِ  درجاتِوِ بشكؿٍ متدرّْجٍ عبر ثلَّثة 
مستوياتٍ، ىي: المستوى الأوؿ )درجتاف(، والمستوى الثاني )درجة واحدة(، والمستوى الثالث )صفر(، 

 بكؿّْ مستوى لكؿّْ مفردةٍ عمى حدةٍ.وتّـَ تحديدُ عناصِرِ اْجابةِ المرتبطةِ 
 : الًختبتر ( ضبطُ 5)
 :الًختبتر صدقُ  )أ(

صيف في المناىج وطرائؽ تدريس عمى مجموعةٍ مف المحكَّميف المتخصّْ الاختبارِ تّـَ عرضُ  
الدقة العممية لمفردات الاختبار، لاستطلَّع آرائيـ في:  (؛2المغة العربية، والقياس والتقويـ )ممحؽ
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وقياسيا ما وُضِعت لقياسو مف ميارات التفكير العميا، ومدى وضوح تعميماتو، ودقة نموذج إجابتو 
 . والتوزي  المتدرج لدرجاتو، فضلًَّ عف مقترحاتٍ أخرى باْضافة أو الحذؼ أو التعديؿ

" تعديؿ صيااة المفردة الثامنة؛ لتصبح: )ما السببُ في عَمَؿِ "كلَفَّ المحكَّموف إلى: وقد أشار 
 تعديؿ طَرَؼٍ مف مقدمة المفردة الخامسة؛ لتصبح:في الجممة الثانية، وعَدَِـ عَمَمِيَا في الُأولى؟( ، و 

وفيما يتعمَّؽ بنموذج اْجابة، أشار أحدُ المحكَّميف إلى إضافة )صوّْب الخطل النحوي في الجمؿ...(، 
ضافة جممة:  جممة: )باعتبارىا ىمزةً متوسطةً عَرَضًا( بعد جممة: )رسمُيا عمى الواو؛ فتقوؿ: أخْطَؤُوا(، وا 

 الثانية.   )باعتبارىا ىمزة متطرفةً أصْلًَّ( بعد: )رسمُيا عمى الألؼ، فتقوؿ: أخْطَلُوا(، وذلؾ بإجابة المفردة
 :للاختبتر الًستطلاعيُّ  التطبيقُ )ب( 

ّـَ تطبيؽُ  نةٍ مف ) ةٍ استطلَّعيَّ  عمى عينةٍ  الاختبارِ  ت الفرقَةِ الُأولى  طُلَّبِ مف ( طالبًا 06مكوَّ
(، ةِ الأساسيَّ  طبيؽِ التَّ  عينةِ  رِ يْ اَ  فْ )مِ جامعة المنيا  شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )تعميـ ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ 

 ؼَ دَ ، وىَ 0208/0201 الجامعيمف العاـ  الثانيفي الفصؿ  22/0/0201يوـ الأحد وذلؾ 
 ، وذلؾ فيما يمي:ثباتوحساب ، و الاختبارإلى تحديد زمف  الاستطلَّعيُّ  التطبيؽُ 

 : الًختبترزمن  ا تحديدُ اا
ؿُ وآخِرُ خمسػةِ   ّـَ تحديدُ متوسطِ الزمفِ الذي استغرقَوُ أوَّ طػلَّبٍ فػي إجابػة الاختبػار، وقػد بمػ  ت

ّـَ >;( دقيقة، ومتوسػطُ الػزَّمفِ لممجموعػة الأخػرى ):.>9متوسطُ الزَّمفِ لممجموعة الأولى ) ( دقيقػة، ثػ
 ( دقيقةً.8.>:تّـَ حسابُ المتوسطِ الزمنيّْ لممجموعتيف معًا؛ فكاف )

 : الًختبتر بتت  حستبُ  ااا
، Test – Retest Relia - bility طبيؽِ التَّ  إعادةِ  طريقةِ  باستخدا ِـ الاختبارِ  تّـَ حسابُ ثباتِ 
 يدَ ثـ أُعِ ، 22/0/0201الأحد يوـ ، وذلؾ ةِ الاستطلَّعيَّ  عمى العينةِ  الاختبارَ حيث طبَّؽ الباحثُ 

مف  الأداةِ  ، ثـ تّـَ حسابُ ثباتِ 0201/ 02/0الأحد  نفسِيَا بعد أسبوعيف في يوـ عمى العينةِ  التطبيؽُ 
(، >29..) الثباتِ  ف، وبمغت قيمةُ معامؿِ يْ تَ جَ لة "بيرسوف" لحساب معامؿ الارتباط بيف الدَّرَ خلَّؿ معاد
بمعامؿِ ثباتٍ مقبوؿٍ إحصائيِّا  الاختبارِ  (، وتدؿُّ عمى تمتُّ ِ 7...) مستوى دعن ةٌ دالَّ وىي قيمةٌ 

  .الخاصة بالمعالجات اْحصائية( SPSSجداوؿ  28)ممحؽ
مفػردةً عمػى أَرْبَػَ  عَشْػرَةَ  ةِ النيائيَّ  وِ في صورتِ  الاختبارُ  اشتمؿ : للاختبترالصورة النيتئية وصفُ  (6)

ونمػػوذج إجابػػة الاختبػػار وتصػػحيحو، فضػػلًَّ عػػف ورقػػة مُعػػدَّة مػػف نػػوع المقػػاؿ ذات اْجابػػة القصػػيرة، 
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نموذج إجابة الاختبار  20ممحؽالصورة النيائية لاختبار ميارات التفكير العميا، و  22)ممحؽللإجابة 
 . وتصحيحو وتوزي  درجاتو(

 

  ُأَدَاتَي التقِيَتسِ وَمَتدةِ المُعَتلجةِ التةجريبيةةِ  تطبيق  : 
 :   ( اختيتر مجموعة الدراسة1)

نػػت مجموعػػةُ الدّْراسػػةِ مػػف )  ( طالبًػػا مػػف طػُػلَّبِ الفرقػَػةِ الُأولػػى )شُػػعْبَةِ المُّغَػػةِ العربيَّػػةِ ػ 85تكوَّ
فػػػػػػي الفصػػػػػػؿ الثػػػػػػاني مػػػػػػف العػػػػػػاـ الجػػػػػػامعي تَعْمِػػػػػػيـ ابْتػِػػػػػدَائي( بكميَّػػػػػػةِ التربيَػػػػػػةِ جامعػػػػػػةِ المِنْيَػػػػػػا، وذلػػػػػػؾ 

ّـَ اختيػػارُ ىػػؤلاءِ ـ، 0208/0201 بػػتِيِـ فػػي الالتحػػاؽِ بالبرنػػامجِ بعػػد أف الطُّػػلَّبِ بنػػاءً عمػػى راوقػػد تػػ
ْـ خدمَػػةَ )إنترنػػت( قويػػةً، وتَحْمِيػػؿ تطبيػػؽ  ػػحَ ليػػـ الباحِػػثُ فكرتػَػوُ وأىدافػَػوُ، وامػػتلَّكِيِ  Telegramوضَّ

عمػػػى ىػػػواتفيـ أو حواسػػػيبيـ، وكػػػذلؾ امػػػتلَّكِيِـ الحػػػدَّ الأدنػػػى مػػػف ميػػػاراتِ التعامُػػػؿِ مَػػػَ  التُّكنولوجيَػػػا 
   الحَدِيثَةِ.

 ( التطبيق القبمي لأداتي الدراسة :  0) 
ّـَ تطبيػػػؽُ كػػػؿّْ مػػػف اختبػػػاري: الأداء الكتػػػابي، وميػػػارات التفكيػػػر العميػػػا، تطبيقػًػػا قبميِّػػػا عمػػػى   تػػػ

ّـَ تصػحيحُ إجابػاتِ الطُّػلَّب 04/0/0201الطلَّب مجموعة الدراسة، وذلؾ يػوـ الثلَّثػاء الموافػؽ  ، وتػ
 قةِ بيما.في أداتي القياس، ورصدُ النتائجِ المتعمّْ 

 ( تدريس البرنتمج لمجموعة الدراسة :  9)
تّـَ تطبيؽُ البرنامجِ عمى الطلَّبِ مجموعةِ الدراسةِ وَفْؽَ المراحؿِ واْجراءاتِ التي تّـَ عرضُػيَا فػي  

، واسػػػتغرقت 6دليػػػؿ القػػػائِـ بالتَّػػػدريسِ، وقػػػد تكػػػوَّف البرنػػػامجُ مػػػف ) ( محاضػػػرات، فضػػػلًَّ عػػػف لقػػػاءٍ تقػػػديميٍّ
إلػػػػى الأربعػػػػاء الموافػػػػؽ  05/0/0201سػػػػبعة أسػػػػابي ، وذلػػػػؾ فػػػػي الفتػػػػرة مػػػػف الأربعػػػػاء الموافػػػػؽ  التجربػػػػةُ 

( الخطػػة الزمنيػػة لتطبيػػؽ البرنػػامج شػػاممةً تحميػػؿ الفيػػديوىات التعميميػػة 3، ويوضػػح جػػدوؿ )24/1/0201
 عمى مجموعة )التميجراـ(، والمناقشات اْلكترونية، وذلؾ فيما يمي: 

 (6جدول )
 الزمنية لتطبيق البرنتمج عمى مجموعة الدراسةالخطة 

 

 (0201/  0/  05لقاء تقديمي لمبرنامج )الأربعاء: 
 الزمن المحتضرة الأولى             

التعمُّـ 
 المنزلي

 (06/0/0201تحميؿ الفيديوىات )الخميس:            
 دقيقة 12 (0/8/0201المناقشات اْلكترونية )السبت: 
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التعمُّـ 
 الصفي

 تَطْبِيقَاتٌ فِي إعْرَابِ: )الْمُفْرَدِ، وَالْمُثنََّى، والْجُمُوعِ( 
 (8/8/0201)الأحد: 

ثلَّث 
 ساعات

 الزمن المحتضرة ال تنية           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (1/8/0201تحميؿ الفيديوىات )اْثنيف:             
 دقيقة 12 (2/8/0201المناقشات اْلكترونية )الثلَّثاء: 

التعمُّـ 
 الصفي

، والمَمْنُوعِ  تَطْبِيقَاتٌ فِي إعْرَابِ: )الأسْمَاءِ الْخَمْسَةِ، والاسِْـ المُعْتَؿّْ
رْؼِ( )الأربعاء:   (3/8/0201مِفَ الصَّ

ثلَّث 
 ساعات

 الزمن المحتضرة ال تل ة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (22/8/0201تحميؿ الفيديوىات )الأحد:             
 دقيقة 12 (20/8/0201المناقشات اْلكترونية )الثلَّثاء: 

التعمُّـ 
 الصفي

 تَطْبِيقَاتٌ فِي الْمَبْنِي مِفَ الأسْمَاءِ 
 (28/8/0201)الأربعاء: 

ثلَّث 
 ساعات

 الزمن المحتضرة الرابعة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (21/8/0201تحميؿ الفيديوىات )الخميس:            
 دقيقة 12 (23/8/0201المناقشات اْلكترونية )السبت: 

التعمُّـ 
 الصفي

 تَطْبِيقَاتٌ في الْمَبْنِي مِفَ الأفْعَاؿِ والْحُرُوؼِ 
 (24/8/0201)الأحد: 

ثلَّث 
 ساعات

 الزمن المحتضرة الختمسة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (25/8/0201تحميؿ الفيديوىات )اْثنيف:             
 دقيقة 12 (26/8/0201المناقشات اْلكترونية )الثلَّثاء: 

التعمُّـ 
 الصفي

 تَطْبِيقَاتٌ في إعْرَابِ الْفِعْؿِ الْمُضَارِعِ )رَفْعِوِ، وَنَصْبِوِ، وَجَزْمِوِ(
 (02/8/0201)الأربعاء: 

ثلَّث 
 ساعات

 الزمن المحتضرة السةتدسة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (02/8/0201تحميؿ الفيديوىات )الخميس:            
 دقيقة 12 (08/8/0201المناقشات اْلكترونية )السبت: 

ثلَّث  تاب : تَطْبِيقَاتٍ في إعْرَابِ الْفِعْؿِ الْمُضَارِعِ التعمُّـ 
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 ساعات (01/8/0201)الأحد:  الصفي
 الزمن المحتضرة السةتبعة           

التعمُّـ 
 المنزلي

 (05/8/0201تحميؿ الفيديوىات )الخميس:            
 دقيقة 12 (82/8/0201المناقشات اْلكترونية )السبت: 

التعمُّـ 
 الصفي

 تَطْبِيقَاتٌ فِي الأفْعَاؿِ الْخَمْسَةِ 
 (82/8/0201)الأحد: 

ثلَّث 
 ساعات

  المحتضرة ال تمنة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (2/1/0201تحميؿ الفيديوىات )اْثنيف:             
 دقيقة 12 (0/1/0201المناقشات اْلكترونية )الثلَّثاء: 

التعمُّـ 
 الصفي

ُـ الفَاعِؿِ، وَصِيَُ  الْمُبَالَغَةِ،  رْفِيَّةِ )اسْ تَطْبِيقَاتٌ فِي المُشْتَقَّاتِ الصَّ
ُـ الْمَفْعُوؿِ( )الأربعاء:   (8/1/0201وَاسْ

ثلَّث 
 ساعات

  المحتضرة التةتسعة           
التعمُّـ 
 المنزلي

 (22/1/0201تحميؿ الفيديوىات )اْثنيف:            
 دقيقة 12 (23/1/0201المناقشات اْلكترونية )الثلَّثاء: 

التعمُّـ 
 الصفي

ؿُ الْكَمِمَةِ، وَالْيَمْزَةُ الْمُتَوَسّْطَةُ، تَطْبِيقَاتٌ فِي كِتَابَةِ  الْيَمَزَاتِ )الْيَمْزَةُ أَوَّ
فَةُ( )الأربعاء:   (24/1/0201وَالْيَمْزَةُ الْمُتَطَرّْ

ثلَّث 
 ساعات

 

 ( التطبيق البعدي لأداتي الدراسة:  2)
ّـَ تطبيػػػػؽُ كػػػػؿّْ مػػػػف اختبػػػػاري: الأداء الكتػػػػابي، وميػػػػارات التفكيػػػػر العميػػػػا، تطبيقػًػػػا بعػػػػديِّا عمػػػػى   تػػػػ

؛ لقيػػػاس فاعميػػػة البرنػػػامج المقتػػػرح فػػػي 25/1/0201مجموعػػػة الدراسػػػة، وذلػػػؾ يػػػوـ الخمػػػيس الموافػػػؽ 
الأداء الكتػابي  التطبيقات المغوية القائـ عمى التعمُّـ المعكوس المصحوب بمناقشاتٍ إلكترونيػةٍ فػي تنميػة

ّـَ  وميػارات التفكيػػر العميػػا لطػػلَّب الفرقػػة الأولػى )شػػعبة المغػػة العربيػػة ػ تعمػػيـ ابتػػدائي( بكميػػة التربيػػة، وتػػ
رَصْػػدُ درجػػات الطُّػػلَّب التػػي حَصَػػمُوا عمييػػا فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي، وتسػػجيمُيَا فػػي جػػداوؿ تمييػػدًا 

 حث وتحميميا. لمعالجتيا إحصائيِّا والحصوؿ عمى نتائج الب
 نتتئج الدراسة، وتفسيرىت، وتوصيتتيت، ومقترحتتيت  : 

 أولًً ااا نتتئج الدراسة وتفسيرىت : 
 :فيما يمي عرضُ نتائج الدراسة مف خلَّؿ اْجابة عف أسئمتيا 
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ُـ المُّغويةُ الأساسيَّةُ )النحوية والصرفية  :وُ نصُّ  والذي للإجتبة عن السؤال الأول، ااا ما المفاىي
ّـَ تحديدُ تمؾ  واْملَّئية( اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ ت
ّـَ التوصُّؿُ  ّـَ ت ، ووضعُيَا في قائمةٍ أوليَّةٍ، وعرضُيَا في صورة استبانةٍ عمى المحكَّميف؛ ومف ث المفاىِيِـ

 سَبَؽَ عرضُ ذلؾ بالتفصيؿِ.إلى صورتيا النيائية، وقد 
ما أنماطُ التَّطبيقاتِ المُّغويةِ اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى  :وُ نصُّ  والذي ،ال تنيللإجتبة عن السؤال  ااا

وعرضُيَا شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ تّـَ تحديدُ تمؾ الأنماط، ووضعُيَا في قائمةٍ أوليَّةٍ، 
ؿُ إلى صورتيا النيائية، وقد سَبَؽَ عرضُ ذلؾ  في صورة استبانةٍ عمى المحكَّميف؛ ومف ثّـَ تّـَ التوصُّ

 بالتفصيؿِ.
ما مياراتُ الأداءِ الكتابيّْ اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى  :وُ نصُّ  والذي ،ال تلثللإجتبة عن السؤال  ااا

ّـَ تحديدُ مياراتِ الأداءِ الكتابي، ووضعُيَا في قائمةٍ  شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ ت
ؿُ  ّـَ التوصُّ ّـَ ت إلى صورتيا النيائية، وقد  أوليَّةٍ، وعرضُيَا في صورة استبانةٍ عمى المحكَّميف؛ ومف ث

 سَبَؽَ عرضُ ذلؾ بالتفصيؿِ.
ما مياراتُ التَّفْكِيرِ الْعُمْيَا اللَّزمةُ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى  :وُ نصُّ  والذي ،الرابعللإجتبة عن السؤال  ااا

ّـَ تحديدُ مياراتِ التفكير  العميا، ووضعُيَا في قائمةٍ شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ ت
ؿُ إلى صورتيا النيائية، وقد  ّـَ التوصُّ ّـَ ت أوليَّةٍ، وعرضُيَا في صورة استبانةٍ عمى المحكَّميف؛ ومف ث

 سَبَؽَ عرضُ ذلؾ بالتفصيؿِ. 
عَمَى  في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ قائ ٍـ برنامجٍ  سُ بناءِ سُ أُ ما  :وُ نصُّ  والذي ،الختمسللإجتبة عن السؤال  ااا

التعمُِّـ الْمَعْكُوسِ الْمَصْحُوبِ بمناقشاتٍ إلكترونيَّةٍ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( 
ّـَ استخلَّصُ أسس بناء البرنامج مف خلَّؿ استعراض كؿٍّ مف: أنماط التطبيقات  بكميَّةِ التَّربيةِ؟ ت

، وماىية التعمـ المعكوس وأىميتو وخطوات إنتاج الفيديو التعميمي المغوية، وماىية الأداء الكتابي
ّـَ بيافُ ىذه  وخصائصو، وماىية المناقشات اْلكترونية وأىميتيا وأنواعيا ومعايير تصميميا، وقد ت

 الأسس أثناء عرض الخمفية النظرية لمدراسة.
المقترحُ في التَّطبيقاتِ المُّغويةِ القائُـ عمى  ما البرنامجُ  :وُ نصُّ  والذي ،الستدسللإجتبة عن السؤال  ااا

التعمُِّـ الْمَعْكُوسِ الْمَصْحُوبِ بمناقشاتٍ إلكترونيَّةٍ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( 
ناتِوِ، ومراحؿِ و  بكميَّةِ التَّربيةِ؟ جراءاتِ استخداـ التعمُّـ تّـَ تحديدُ أىداؼِ البرنامجِ، ومحتواهُ ومكوّْ ا 
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في، كما تّـَ تحديدُ  المعكوس المصحوب بمناقشات إلكترونية في مرحمتي التعمُّـ المنزلي والصَّ
التطبيقاتِ والوسائؿِ التعميميَّةِ المستخدمَةِ في تنفيذِهِ، وأساليبِ تقويِـ أداءِ الطلَّبِ فيو، فضلًَّ عف تحديد 

تفصيؿُ ذلؾ سَبَؽَ لتعميمية، وكُتيَّْب المناقشات اْلكترونية، وقد خطوات إعداد كؿٍّ مف: الفيديوىات ا
 أثناء عرض خطوات بناء البرنامج. 

مياراتِ الأداءِ  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعميةُ ما  :وُ نصُّ  والذي ،السةتبعللإجتبة عن السؤال  ا
العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟ تمَّت صيااةُ الفرض الكتابيّْ لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ المُّغَةِ 

يوجدُ فرقٌ دالٌّ إحصتئيًّت بين متوسٍّطَي درجتت الطُّلاب مجموعة الدراسة في القيتسَيتن : "التالي
القبمي والبعدي لًختبتر الأداء الكتتبي ككلٍّ وميتراتِوِ الفرعيةةِ كلٌّ عمى حِدَةٍ لصتلح القيتس 

  ".البعدي
ةِ ىذا الفرضِ إحصائيِّا، تّـَ حسابُ المتوسطات الحسابية والانحرافات  ولمتحقُّؽِ مف صِحَّ
المعيارية لدرجات الطلَّب مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار الأداء الكتابي ككؿ 

البرنامج اْحصائي ( باستخداـ t.testومياراتو الفرعية كؿّّ عمى حدة، كما تّـَ حسابُ قيمة "ت" )
(IBM SPSS Statistics 27 ؛ وذلؾ لمعرفة اتجاه الفروؽ ودلالتيا اْحصائية بيف ىذه)

ؿُ إلييا:4المتوسطات، ويعرض جدوؿُ ) ّـَ التوصُّ  ( النتائجَ التي ت
 (7جدول )

 مجموعة الدراسة  الطلابنتتئج اختبتر " ت " لدلًلة الفروق بين متوسطيٍّ درجتت 
 98)ن( =  لًختبتر الأداء الكتتبيلقبمي والبعدي في القيتسين ا

 

نوع  الأداء الكتتبيميترات 
 القيتس

المتوسط 
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة

تقسيـ الموضوع إلى مقدمة ػػػ 2
 .وعرض وخاتمة

 :;;.. 9>8.. قبمي
<.98< ...7 

 9>..7 .7.27 بعدي

 79:.. .7.87 قبمي .الرسـوضوح الخطّْ وصحة ػػػ 0
77.::: ...7 

 :;;.. 9>8.8 بعدي

مراعاة المواض  الصحيحة لرسـ ػػػ 8
 .اليمزة بلنواعيا في الكتابة

 999.. 9:2.. قبمي
2.929 ...7 

 88>.. 2>7.2 بعدي

ة النحوية لمجمؿ ػػػ 1 مراعاة الصحَّ
 .والتراكيب في حدود ما دَرَسَ 

 977.. ;.7.7 قبمي
2.79: ...7 

 >9:.. 7.2:8 بعدي

 7... >>78.7 99>.. 2>9.. قبميتنظيـ الكتابة في فقرات بحيث ػػػ 2
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نوع  الأداء الكتتبيميترات 
 القيتس

المتوسط 
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة

 228.. 2>8.9 بعدي . تتعمَّؽ كؿُّ فقرةٍ بفكرةٍ رئيسةٍ 

استخداـ علَّمات الترقيـ استخدامًا ػػػ 3
 .صحيحًا بما يوضّْح المعنى

 29;.. 97>.. قبمي
77.789 ...7 

 7;>.. :8.72 بعدي

الربط بيف الجمؿ والعبارات ػػػ 4
 .باستخداـ أدوات الربط المناسبة

 

 .2:.. 9:8.. قبمي

2..89 ...7  
 بعدي

7.9<2 ..<99 

 
 ميترات )الشكل( ككل

 ;:8.7 2>2.: قبمي
78..<: ...7 

 9.929 ;.>.79 بعدي

استخداـ الألفاظ الفصيحة المعبّْرة ػػػ 5
 .عف المعنى

 8>7.. >8..7 قبمي
77.8.: ...7 

 >:;.. 2;8.7 بعدي

ارتباط الفِكَرِ بموضوع التعبير  ػػػ6
 .المحدَّد ارتباطًا وثيقًا

 8;:.. ;.7.7 قبمي
7...2. ...7 

 79>.. ;8.97 بعدي

 999.. 8;..7 قبمي .عرضُ الفِكَرِ عرضًا منطقيِّاػػػ 22
79.979 ...7 

 8:>.. 87:.8 بعدي

 922.. :29.. قبمي .الفِكَرِ لموضوع الكتابةشموؿ ػػػ 22
2.7:< ...7 

 272.. 22..8 بعدي

تدعيـ الموضوع بالشواىد  ػػػ20
 .الفصيحة المتنوعة

 .9:.. >89.. قبمي
2.229 ...7 

 7>>.. ;7.97 بعدي

استخداـ الصور البيانية  ػػػ28
 .والمحسنات البديعية في الكتابة

 >::.. 9>8.. قبمي
2.99: ...7 

 ::>.. 9>7.8 بعدي

كفاية معمومات الطالب عف  ػػػ21
 .الموضوع المكتوب بجمي  جوانبو

 982.. ....7 قبمي
2.992 ...7 

 ;;>.. 7.9:2 بعدي

 
 ميترات )المضمون( ككل

 :.>.7 22;.; قبمي
78.:98 ...7 

 9.299 ..;.79 بعدي

 
 لًختبترالدرجة الكمية 

 الأداء الكتتبي 

 :7:.9 2::..7 قبمي

 بعدي 7... ;78.22
82.7.; 2.;:9 
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( تحسُّفُ أداء الطلَّب مجموعة الدراسة في القياس البعدي مقارنةً 4يتضحُ مف نتائج جدوؿ )
، ويدعُـ ذلؾ وجود فرؽ داؿٍّ إحصائيِّا بيف متوسطيّْ الأداء الكتابيبلدائيـ في القياس القبمي لاختبار 

ككؿ ومياراتو الفرعيَّػة كػؿّّ الأداء الكتابي درجات ىؤلاء الطلَّب في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار 
ّـُ قبػوؿُ (22,2دالة عند مسػتوى ) "ت" حيث كانت قيمةعمى حدة لصالح القياس البعدي،  ؛ وبػذلؾ يػت

    الفرض الأوؿ لمدراسة.
ونظػػرًا لكػػوف اختبػػار " ت " اختبػػار دلالػػة لمفػػروؽ؛ أي أنػػو يشػػػػيرُ إلػػى مػػػػدى الثقػػػػة فػػي وجػػود 

)مُربػ  إيتػا( الفرؽ بيف المجموعتيف أو القياسيف، بصػػرؼ النَّظَرِ عػف حجـ ىذا الفرؽ؛ فقد تّـَ حسػابُ 
طيّْ درجػػات لتعػػرُّؼ حجػػـ الفػػرؽ بػػيف متوسػػ(؛ IBM SPSS Statistics 27)باسػػتخداـ برنػػامج 

( 5الطلَّب مجموعػة الدراسػة فػي القياسػيف القبمػي والبعػدي لاختبػار الأداء الكتػابي، ويوضػحُ جػدوؿُ )
ؿ إلييا:  ّـَ التوصُّ  النتائجَ التي ت

 (8جدول )
 حجم تأ ير المتغير المستقل )البرنتمج المقترح( في المتغير التتبع )الأداء الكتتبي(

 

المتوسط  القيتس
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 حجم التأ ير مربع إيتت مؤشر إيتت

 :7:.9 2::..7 القبمي
 كبير ;2>.. 288..

 9:;.2 ;.82.7 البعدي
 

( أف حجـ تلثير المتغير المستقؿ )البرنامج المقترح( في المتغير التاب  5يتضح مف جدوؿ )
برنامج التطبيقات المغوية القائـ عمى التعمـ ؛ ممَّا يدؿُّ عمى فاعمية (2))الأداء الكتابي( كاف )كبيرًا(

المعكوس المصحوب بمناقشات إلكترونية في تنمية ميارات الأداء الكتابي لدى الطُّلَّب مجموعة 
 الدراسة.

وتتفؽُ تمؾ النتيجةُ م  نتائجِ دراساتٍ سابقةٍ أثبتت فاعمية استخداـ التعمُّـ المعكوس في تنمية 
الصؼ الثاني ( لدى تلَّميذ 0226دراسة سميماف )الطلَّب، منيا: ميارات الأداء الكتابي لدى 

مف معمّْمي المغة اْنجميزية قبؿ الخدمة لدى عينة  Altas & Enisa (2020)ودراسة ، اْعدادي
 Tahmasbi & RabaniEbrahimiPourودراسة ، بجامعة )بيجة شيير( بمدينة اسطنبوؿ بتركيا

                                           

(، وكبيػػرًا عنػػدما 2.23(، ومتوسػػطًا عنػػدما يُسػػاوي )2.22يُعَػػدُّ مقػػدارُ مؤشّْػػر )مربػػ  إيتػػا( صػػغيرًا عنػػدما يُسػػاوي )( 2)
  .(21ػػػػ  28 :0223)نصار، ( 2.21يُساوي )
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ودراسة ، نجميزية بمعيد المغة اْنجميزية في )كرماف( بإيرافلدى عينة مف متعممي المغة اْ (2023)
Zhao & Yang (2023 لدى عينة مف المتعمميف الصينييف لمغة اْنجميزية بمدرسة المغات )

 الغربية بمقاطعة )ىوناف( بالصيف.
ب تنمية ميترات وقد يرجعُ الأ رُ الفعةتلُ لبرنتمج التطبيقتت المغوية في  الأداء الكتتبي لمطلاة

التنااُِـ والتكامُؿِ بيف مرحمة )التعمُّـ المنزلي( مف خلَّؿ الفيديوىات التعميميَّة  ا إلى مجموعة الدراسة
في المعتاد( مف خلَّؿ التَّطبيقاتِ المغويَّةِ  ية، وبيف مرحمة )التعمُّـ الصَّ والمناقشاتِ اْلكترونيَّة الموجَّ

معًا وبشكؿٍ تدريجيٍّ في الارتقاءِ بلداءاتِ الطُّلَّبِ الكتابيَّة شكلًَّ ومضمومًا،  المكثفةِ، فقد أَسْيَمَا
بِ المتعمّْقَةَ بالقواعِدِ المغويَّةِ الأساسيَّةِ،  مةُ خبراتِ الطُّلََّّ زت الفيديوىاتُ التعميميَّةُ المسجَّ حيث عزَّ

تعمالاتِيَا، وساعدت عمى فَيِْـ تفصيلَّتِيَا وعدَّلتِ التصوراتِ الخَطَلَ عند بعضِيِـ نحو تمؾ القواعِدِ واس
يقافيا، والتنقُّؿ بيف مشاىدىا؛ سَمَحَ  ودقائِقِيَا، كما أفَّ إمكانية إعادة مشاىدة تمؾ الفيديوىات، وا 
ة، وتسجيؿ ملَّحظاتيـ واستفساراتيـ التي يحتاجوف إلى  لمطُّلَّب بالتعمُّـ وفؽ سرعتيـ الخاصَّ

 افِ المفاىِيِـ المُّغويةِ المتضمَّنةِ بيا. استيضاحِيَا، وصولًا إلى إتق
يةُ عمى تميجراـ  في استيعاب الطُّلَّبِ  Telegramكما أسيمت المناقشاتُ اْلكترونيَّةُ الموجَّ

ومتنوعةً ما بيف قصيرةً، وشاممةً، ومتدرّْجةً في الصُّعوبةِ، تمؾ القواعِدَ، لا سيَّما أفَّ أسئمتيا كانت 
وقد كاف لتزامنيةِ ىذه عراب، وصيااة الجمؿ، والتحويؿ بيف الصيااات المغوية، واْأسئمة: الاختيار، 

المناقشاتِ دورٌ ميّـّ في المشاركة اْيجابية مف جمي  الطُّلَّب، واْجابة عف أسئمتيـ واستفساراتيـ، 
لى تقديِـ تراكيبَ كما أفَّ تصدي القائِِـ بالتَّدريسِ لمناقشتيـ أحيانًا فيما قدَّموه مف إجابات، وتوجيييـ إ

ُـ القواعِدَ المُّغويةَ اير التي وردت في تمؾ الأسئمة، والممخَّص الشَّفوي  مختمفةٍ تعبّْرُ عف استيعابِيِ
ُـ المُّغويةِ، وكاف بمنزلةِ تييئةٍ  الذي قدَّمو بعضُيُـ في نيايةِ كُؿّْ مناقشةٍ؛ كؿُّ ذلؾ عَمَّؽَ مف خبراتِيِ

في(. لازمةٍ لمشاركتِيِـ في التَّط  بيقاتِ المغويَّةِ الكتابيَّةِ في مرحمَةِ )التعمُّـ الصَّ
ولعؿَّ تخصيصَ وقتِ المحاضرةِ الصفيَّةِ كاملًَّ لممناقشاتِ والتَّطبيقاتِ المغويَّةِ المكثفةِ 

"، وفكّْرْػ زَاوِجْ ػػ شَارِؾْ، Jigsawباستخداِـ استراتيجياتِ تدريسٍ نَشِطَةٍ )منيا: تكامؿُ المعمومات المجزأة "
والحوارُ والمناقشةُ، والأسئمةُ السَّابرةُ(، قد سَاعَدَ عمى بناءِ فيٍـ أَعْمَؽَ لتمؾ القواعِدِ في أذىافِ الطُّلَّبِ، 

يجابيةً داخؿ قاعة الدّْراسة؛ ممَّا أدَّى إلى انتقاؿِ أثرِ ىذه التَّطبيقات  إلى وخَمَؽَ بيئةً دراسيةً أكثر متعةً وا 
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ة تراكيبيـ، ويقوّْموف أداءاتِيِـ بلنفسِيِـ  ، حيث بدأ الطلَّبُ يَقِفُوف عمى مدى صِحَّ أداءِ الطُّلَّبِ الكتابيّْ
وا بيا في البرنامج، لا سيَّما م  تنوُّع أنماطِ ىذه التطبيقات، منيا:   في ضَوْءِ التطبيقاتِ المكثَّفةِ التي مرُّ

  و الطلَّبُ إلى إعادة كتابة بعض الجمؿ أو نمطُ )إعادة الكتابة م  الضبط بالشَّكؿ(، وفيو وُجّْ
العبارات أو الفقرات مضبوطةً ضبطًا تامِّا، أو ضبط كمماتٍ معينةٍ فييا، وىذا النمطُ يرتبطُ 

وَ الطُّلَّبُ في اَيْرِ مَوْضٍِ  مف البرنامج إ لى التفرقة المعنويَّة بيف ارتباطًا وثيقًا بالمعنى؛ لذا وُجّْ
ْـ تدريجيِّا عمى تحرّْي الدقة في مواضَِ  كثيرةٍ مف كتاباتيـ.  دَىُ  تراكِيبَ لغويَّةٍ مختمفةٍ؛ ممَّا عوَّ

  عادة الكتابة م  التعميؿ(، وفيو يُكْمِؿُ الطالبُ الفراغَ في بعض الجمؿ ونمطُ )الاختيار وا 
عادة كتابة باختيار الكممة الصحيحة نحويِّا أو صرفيِّ  ا أو إملَّئيِّا، م  تعميؿ ىذا الاختيار، وا 

تمؾ الجمؿ كتابةً صحيحة، مثؿ: )ىذه الوظيفة بمرتبٍ ..... "مُغْري/ مُغْرٍ"، إفَّ في 
كثيرًا "خمطٌ/ خمطًا"، قاـ النُّقادُ ....... عف الفِكْرِ "يُدافعوا/ يُدافعوف"، ىؤلاء مف  كلَّمِوِ......

 أبناءَهُ"، ىذا...... مف الكتاب "جزء/ جزأ"(...أصدقاء...... "أبنائو/ 
  ُونمطُ )تصويب الخطل الكتابي م  التعميؿ(، وذلؾ في تراكيب لغوية متنوعة، مثؿ: )زُرْت

عُمَرًا صباح اليوـ، أتى الخبيرُ بلصوؿٍ وقواعِدِ عامَّةٍ، عَادَ أخَا سعيدٍ مف سفره، لف تنيضُ 
ُـ إلاَّ بالعمؿ...(، وكذلؾ مثؿ : تحديد الأخطاء المتعمّْقة بكتابة المشتقات، وتصويبيا، الُأمَ

وذلؾ في جمؿٍ، منيا: )ىذا المنظرُ ممفِتٌ لمنَّظر ػػػ أعطَيتُ المتحدّْثَ أُذُنًا صَااِيَةً ػػػ تجبُ 
 كتابةُ اسِـ الرَّاسِؿِ عمى اِلََّؼ الرسالة...(. 

 لمفرد إلى المثنى والجم  ونمطُ )التحويؿ مف صيغة إلى أخرى(، مثؿ: تحويؿ الحديث مف ا
ّـَ كتابة الجممة صحيحةً، وتحويؿ اسِـ الفاعؿ إلى  بنوعَيْو، وجم  المبتدأ جَمَْ  مذكّْرٍ سالمًا، ث

 صيغة مبالغةٍ في بعض الجمؿ، وضبطيا بالشَّكؿ.
  و الطلَّبُ إلى ونمطُ )اْعراب( لا سيَّما إذا كاف لكممةٍ واحدةٍ وردت في جممتيَْف، حيث وُجّْ

بيا م  بياف العِمَّة، مثؿ: إعراب كممة )كمتا( في: )إفَّ الحربَيْف العالمِيَّتيَْف كِمْتيَْيِمَا وَقَعَتاَ إعرا
 في القرف العشريف ػػػ كِمْتَا الحربَيْف العالمِيَّتيَْف وقَعَتْ في القرف العشريف(.

 سبًا، أو اسَـ ونمطُ )اْكماؿ(، وفيو يضُ  الطالبُ مكاف النقط في بعض الجمؿ ضميرًا منا
 إشارةٍ، أو اسمًا موصولًا، أو اسَـ شَرْطٍ ...

  ونمطُ )الاستخراج(، والذي ساعد عمى تكويف نوعٍ مف الوعي المغوي لدى الطلَّب بالكيفية
ةً أف ىذا النَّمَطَ قد  ملَّئيِّا، خاصَّ التي ينبغي ليـ مراعاتيا في أدائيـ الكتابي نحويِّا وصرفيِّا وا 
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وَ الطُّلَّبُ ػػ مثلًَّ ػػ إلى تعييف ارتكز ػػػ في الغا لب ػػػ عمى نصوص مف القرآف الكريـ، فوُجّْ
الأفعاؿ المضارعة المرفوعة وعلَّمة رفعيا م  ذِكْرِ السبب، أو تعييف الأفعاؿ المضارعة 
المنصوبة، وذِكْرِ ناصبيا، وعلَّمة النصب، أو تعييف الأفعاؿ المجزومة وجازميا وعلَّمة 

، أو الأفعاؿ  عرابيا...الجزـ  الخمسة وا 
 

فضلًَّ عف التعزيزِ الفوريّْ لاستجابات الطُّلَّب ومشاركاتيـ سواء في مرحمة التعمُّـ خارج 
في داخؿ القاعة، وكذلؾ تقديـ التَّغذية  قاعة الدراسة عبر المناقشات اْلكترونيَّة، أـ التعمُّـ الصَّ

التطبيقية؛ ممَّا أسيـ في ارتفاع نِسَبِ الرَّاجعة المناسبة، وتنوي  أسئمة التقويـ في المحاضرات 
 حضور الطُّلَّب، وحفَّزىـ عمى مزيدٍ مف التفاعؿ واْيجابيَّة. 

    

مياراتِ التَّفكيرِ  ةِ في تنميَ  المقترحِ  البرنامجِ  فاعميةُ ما  :وُ نصُّ  والذي ،ال تمنللإجتبة عن السؤال  ااا
: تمَّت صيااةُ الفرض التالي المُّغَةِ العربيَّةِ )ابتدائي( بكميَّةِ التَّربيةِ؟العُمْيَا لطُلَّبِ الفرقَةِ الُأولَى شُعْبَةِ 

يوجدُ فرقٌ دالٌّ إحصتئيًّت بين متوسٍّطَي درجتت الطُّلاب مجموعة الدراسة في القيتسَيتن القبمي "
لصتلح القيتس والبعدي لًختبتر ميترات التفكير التعُميت ككلٍّ وميتراتِوِ الفرعيةةِ كلٌّ عمى حِدَةٍ 

  ".البعدي
ةِ ىذا الفرضِ إحصائيِّا، تّـَ حسابُ المتوسطات الحسابية والانحرافات  ولمتحقُّؽِ مف صِحَّ
المعيارية لدرجات الطلَّب مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير العميا 

( باستخداـ البرنامج اْحصائي t.testيمة "ت" )ككؿ ومياراتو الفرعية كؿّّ عمى حدة، كما تّـَ حسابُ ق
(IBM SPSS Statistics 27 ؛ وذلؾ لمعرفة اتجاه الفروؽ ودلالتيا اْحصائية بيف ىذه)

ؿُ إلييا:6المتوسطات، ويعرض جدوؿُ )  ( النتائجَ التي تّـَ التوصُّ
 (9جدول )

 مجموعة الدراسة  الطلابنتتئج اختبتر " ت " لدلًلة الفروق بين متوسطيٍّ درجتت 
 98)ن( =  لًختبتر ميترات التفكير العميتفي القيتسين القبمي والبعدي 

 

نوع  التفكير العميتميترات 
 القيتس

المتوسط 
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة

تقديـ مبررات عممية لبعض ػػػ 2
 .الألفاظ أو التراكيب

 9;2.. >8..7 قبمي
7...78 ...7 

 999.. :2>.8 بعدي

 7... 9:9.: 272.. 2:8.. قبمياستنتاج حكـ معيف مف استقراء ػػػ 0
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 التفكير العميتميترات 
نوع 
 القيتس

المتوسط 
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة

 :28.. 2::.7 بعدي .أحكاـ أخرى أو معمومات متوافرة

طرح تساؤلات ناقدة حوؿ ػػػ 8
 .استعمالات لغوية

 8>7.. >8... قبمي
78.27< ...7 

 7.8.8 >8;.8 بعدي

لغويِّا مف تمييز الجمؿ الصحيحة ػػػ 1
 .الخطل

 29..7 29:.8 قبمي
2.<88 ...7 

 :7:.. 2>9.2 بعدي

تصويب الأخطاء المغوية في ػػػ 2
 .بعض الجمؿ والتراكيب م  التعميؿ

 ...7 2::.7 قبمي
2.778 ...7 

 >7.78 >8..9 بعدي

إصدار الأحكاـ المدعومة ػػػ 3
 .بالدليؿ

 .;2.. 97>.. قبمي
7:.7:: ...7 

 9;2.. 8.929 بعدي

التنبؤ بالنتائج المترتبة عمى ػػػ 4
 .استعماؿ لغويٍّ معيف

 :9;.. 9:8.. قبمي
72.9;2 ...7 

 :99.. 9.797 بعدي

 لًختبتر الدرجة الكمية 
 ميترات التفكير العميت

 8.2.7 229.> قبمي
88.::7 ...7 

 9.927 2;>.79 بعدي
 

( تحسُّفُ أداءِ الطلَّب مجموعة الدراسة في القياس البعدي مقارنةً 6يتضحُ مف نتائج جدوؿ )
، ويػدعُـ ذلػؾ وجػود فػرؽ داؿٍّ إحصػائيِّا بػيف ميػارات التفكيػر العميػابلدائيـ في القيػاس القبمػي لاختبػار 

ككػػؿ ميػػارات التفكيػػر العميػػا متوسػػطيّْ درجػػات ىػػؤلاء الطػػلَّب فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لاختبػػار 
دالػػة عنػػد مسػػتوى  "ت" قيمػػةحيػػث كانػػت ومياراتػػو الفرعيَّػػة كػػؿّّ عمػػى حػػدة لصػػالح القيػػاس البعػػدي، 

ّـُ قبوؿ الفرض الثاني والأخير لمدراسة.(22,2)    ؛ وبذلؾ يت
لتعرُّؼ حجـ (؛ IBM SPSS Statistics 27))مُرب  إيتا( باستخداـ برنامج وقد تّـَ حسابُ 

ميػارات بيف متوسطيّْ درجات الطلَّب مجموعة الدراسػة فػي القياسػيف القبمػي والبعػدي لاختبػار  الفرؽ
ؿ إلييا: 22، ويوضحُ جدوؿُ )التفكير العميا ّـَ التوصُّ  ( النتائجَ التي ت
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 ( 12جدول )
 حجم تأ ير المتغير المستقل )البرنتمج المقترح( في المتغير التتبع )ميترات التفكير العميت(

 

المتوسط  القيتس
 الحستبي

الًنحراف 
 المعيتري

 حجم التأ ير مربع إيتت مؤشر إيتت

 8.2.7 229.> القبمي
 كبير 228.. :22..

 9.927 2;>.79 البعدي
 
 

( أف حجػػػـ تػػػلثير المتغيػػر المسػػػتقؿ )البرنػػػامج المقتػػػرح( فػػػي المتغيػػػر 22يتضػػح مػػػف جػػػدوؿ )
)كبيرًا(، وذلؾ فػي ضَػوْءِ معػاييرِ الحُكْػِـ عمػى مقػدارِ مؤشّْػرِ )مربػ  ( كاف ميارات التفكير العمياالتاب  )

ػػا يػػدؿُّ عمػػى فاعميػػة برنػػامج التطبيقػػات المغويػػة القػػائـ عمػػى الػػتعمـ المعكػػوس  إيتػػا( السَّػػابؽِ بيانُيػَػا؛ ممَّ
 المصحوب بمناقشات إلكترونية في تنمية ميارات التفكير العميا لدى الطُّلَّب مجموعة الدراسة.

وتتفؽُ تمؾ النتيجةُ م  نتائجِ دراساتٍ سابقةٍ توصمت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية التعمُّـ 
( 0202بني عطا )المعكوس في تنمية ميارات التفكير العميا لدى الطلَّب، منيا دراسةُ كؿٍّ مف: 

 Irianti & Febriani & Friatinدراسة و ، الثاني الثانوي بمحافظة جُدَّةالصؼ  لدى طالبات
لدى عينة مف طلَّب الفصؿ الثالث بفصوؿ تدريس الاستماع بالمغة اْنجميزية في  (2022)

مف متعممي المغة اْنجميزية لدى عينة  Hassanuzin (2022)بإندونيسيا، ودراسة   Galuhجامعة
 .بماليزيا TEKNOLOGI MARAبجامعة بوصفيا لغةً ثانيةً في فصوؿ تدريس القراءة 

 

ب تنمية ميترات وقد يرجعُ الأ رُ الفعةتلُ لبرنتمج التطبيقتت المغوية في  التفكير العميت لمطلاة
بناءِ البرنامجِ استنادًا إلى استراتيجيةِ التعمُِّـ المَعْكُوسِ مف خلَّؿِ مراحِؿَ  ا إلى مجموعة الدراسة

جراءاتٍ عمميَّةٍ محدَّدةٍ أتاحت التدرُّجَ الفكريَّ في عمميةِ  التعمُِّـ وصولًا إلى المياراتِ العُمْيَا، حيث  وا 
بدأت عمميةُ التعمُِّـ بمستوَيَي التذكُّرِ والاستيعابِ خارج قاعة الدراسة مف خلَّؿ مشاىدة الفيديوىات 
التعميميَّة الشَّارحة لمقواعد المغويَّة، والمشاركة الفعَّالة في اْجابة عف أسئمة المناقشات اْلكترونيَّة 

ّـَ الانتقاؿُ إلى المستوياتِ العُمْيَا لمتفكيرِ مف خلَّؿ المشاركَةِ في المتعمّْ  قة بيا عبر تطبيؽ )تميجراـ(، ث
 إجابَةِ التَّطبيقاتِ المغويَّةِ داخِؿَ قاعَةِ الدّْرَاسَةِ.

فقد ساعدت تمؾ التطبيقاتُ عمى بناءِ فَيٍْـ أَعْمَؽَ لمقواعِدِ المغويَّةِ لدى الطُّلَّب، وتعزيزِ 
ُـ الذاتيّْ بيا، حيثُ استند تنفيذُىَا إلى استراتيجياتٍ تَدْعَُـ مياراتِ التَّفكيرِ العُمْيَا، منيا: طرحُ  وعييِ

، وتحفيزُ النّْقاشِ بيف الطُّلَّبِ حِيَاؿَ الاستعمالاتِ التساؤلاتِ النقديَّةِ، والعمؿُ التعاونيُّ في مجموعاتٍ 
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ُـ الفكريّْ وثقتِيِـ بلنفسِيِـ وتقديرِىِـ لذواتِيِـ، وزادت دافعيَّتُيُـ  زَ مف نموّْىِ المغويَّةِ المختمفةِ؛ ممَّا عزَّ
 .  لمتعمُِّـ

زَةِ لمتفكيرِ النَّقدي ف َـ تنوُّعُ التطبيقاتِ المغويَّةِ المعزّْ ي جَعْؿِ الطُّلَّبِ ينتقمُوفَ مف مجرَّدِ وأَسْيَ
الحرصِ عمى حِفْظِ المعموماتِ والتحصيؿِ المعرفيّْ لتمؾ القواعِدِ، إلى العَمَؿِ الحَثِيثِ عمى استيعابِيَا، 
يوا  ظيار قدرتيـ عمى استعماليا في تواصُمِيـ؛ لذا وَجَّ والمشاركَةِ الفعَّالةِ في اْجابَةِ عف تطبيقاتِيَا، وا 

ىُـ إلى تمييز الجُمَؿِ الصحيحةِ لغويِّا، وتصويبِ الأخطاءِ، وتقديِـ المبرراتِ العمميَّةِ الدَّاعمةِ جيودَ 
صْدَارِ  ُـ النقديَّةِ مف خلَّؿ طَرْحِ التساؤلاتِ وا  لبعضِ الألفاظِ أو التراكيبِ، وكذلؾ التعبيرِ عف آرائيِ

، واستدعاءِ الأدلَّةِ اللَّزمَةِ لِدَعِْـ وجيا ْـ حوؿ استعمالاتٍ لغويَّةٍ مختمفةٍ مف حيثُ: الأحكاِـ تِ نَظَرِىِ
تِيَا ودِقَّتِيَا وقوَّةِ سَبْكِيَا.   صِحَّ

ز البرنامجُ أيضًا التفكيرَ اْبداعيَّ لدى الطُّلَّب مف خلَّؿِ المشاركَةِ اْيجابيَّةِ في  وعزَّ
نةٍ، كما انخرطُوا في التفكيرِ الاستدلاليّْ تطبيقاتِ التنبُّؤِ بالنتائجِ المترتبةِ عمى استعمالاتٍ لغويَّةٍ معي

 مف خلَّؿِ استنتاجِ حُكٍْـ معيفٍ مف استقراءِ أحكاٍـ أخرى أو معموماتٍ متوافرةٍ. 
ْـ إلى التناقُشِ الفعَّاؿِ حَوْؿَ مسائِؿَ لغويَّةٍ متنوعةٍ، منيا عمى  فانْطَمَؽَ الطُّلَّبُ في مجموعاتِيِ

فَاقْضِ مَا أَنْتَ قَاضٍ﴾ ﴿مف اسِْـ الفَاعِؿِ )قَاضٍ( في قولو )تعالى(:  سبيؿ المثاؿ: تعميؿُ حذؼِ اليَاءِ 
رِ العمميّْ لرَسِْـ اليمزةِ المتوسطةِ عمى النَّحْوِ الذي تكوفُ عميو في كمماتٍ، [40: طو] ُـ المُبَرّْ ، وتقدي

رْ مثؿ: )كئوس/ كؤوس، شؤوف/ شئوف( ؼِ مجرورًا ، وتحديدُ السَّبَبِ في مَجِيءِ الممنوعِ مف الصَّ
بالكسرةِ عمى الراـ مف أنو يُجَرُّ بالفتحَةِ نيابةً عف الكسرَةِ، وذلؾ في بعضِ التَّراكيبِ، وتصويبُ 
الأخَطَاءِ في جُمَؿٍ، مثؿ: )البضَاعَة المُبَاعَة لا تُردُّ ولا تُستبدؿ، سِرُّؾ مُصَاف لا أُبيحُ بو لأحدٍ، 

ئرّْؽ بالي طويلًَّ، ليت المصطافوف سعداء، وا﵀ أف المؤمف مئموؼ وملموف جانبو، كاف الخبرُ يُ 
اْيماف قوة، لا منافقاف محبوباف، سمَّمتُ عمى أبو محمدٍ عند المسجد، يَخْضَُ  اْنسافُ لقوانيفِ 

 جازمةٍ، طُمِبَ مف كؿّْ شاعرٍ أف يُمْؽِ شِعْرًا(. 
بداءِ ا راءِ المَ  دْعُومَةِ بالأدلَّةِ، مثؿ: إبداءُ الرَّأْي كما انخرطُوا في تطبيقاتِ إصْدَارِ الأحكاِـ وا 

ّـَ( عمى الترتيبِ التنازليّْ دوف الترتيبِ م  التَّراخي في بعضِ التَّراكيبِ، وكذلؾ طَرْحُ  في دلالةِ )ثُ
عرابِ الفعؿِ المضارعِ،  التساؤلاتِ النَّاقدةِ حوؿ استعمالاتٍ لغويَّةٍ متعمّْقةٍ بالجُمُوعِ، والأسماءِ الخمسةِ، وا 
، والتي بدأت بػػ: ماذا لو...؟  وكتابَةِ اليمزاتِ، وايرِىَا مف القواعِدِ، فضلًَّ عف تطبيقاتِ التنبُّؤِ اْبداعيّْ
أو ماذا يحدث إذا...؟ مثؿ: ماذا لو استبدلنا بالواوِ العاطفَةِ الحَرْؼَ )أو( في جُمَؿِ كذا وكذا، واير 
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يا البرنامجُ، والتي أعقبيا التعزيز الفوري لأداء الطُّلَّب، ذلؾ مف التَّطبيقاتِ المكثَّفةِ التي اشتمؿ عمي
وتقديـ التَّغذية الرَّاجعة المناسبة؛ ممَّا عَمَّؽَ مف مستوى استيعابيـ، وأكسبيـ متعةً في التعمُّـ أكَّدىا ذلؾ 

استعماؿِ تمؾ  التنافسُ المَحْمُودُ بينيـ في اْجابَةِ عف تمؾ التَّطبيقاتِ، وظَيَرَ أثرُ ىذا التنافسِ في
 القواعِدِ استعمالًا صحيحًا.

 

  تنيًت ااا توصيتتُ الدراسَةِ : 
لُ  النتتئجِ  ءِ وت في ضَ   إلييت؛ فإن البتحثَ يُوصي بمت يمي: التي تمة التوصُّ

)أ( اْفادةُ مف البرنامجِ المقدَِّـ في ىذه الدّْراسةِ لتنميةِ الأداء الكتابي ومياراتِ التفكير العميا لطلَّب 
الفرقة الأولى )شعبة المغة العربية ػػ تعميـ ابتدائي( بكميات التربية، وكذلؾ اْفادةُ مف الاختبارَيْف 

 ىؤلاء الطلَّب.    المُعَدَّيْف في الدراسة لقياس ىذيف المتغيّْريف لدى
)ب( تدريبُ أساتذة الجامعة المتخصصيف في تعميـ المغة العربية عمى استخداـ التعمُّـ المعكوس 
المصحوب بمناقشات إلكترونية في تدريس العموـ المغوية لطلَّبيـ، ويمكفُ الاسترشادُ بالمراحؿِ 

ؿُ إلييا في ىذه الدّْر  ّـَ التوصُّ  اسة. واْجراءاتِ العمميَّةِ التي ت
)ج( تضميفُ )التعمُّـ المعكوس( و)المناقشات اْلكترونية( في موضوعات مقرر )طرؽ التدريس( 

 التي يدرسُيا طلَّب كميات التربية، وتدريبيـ عمى كيفية استخداـ ىذه الاستراتيجية في التدريس.
قة الأولى مف زيادةُ السَّاعات التطبيقية المخصَّصة لمقرر )تطبيقات لغوية وأدبية( بالفر  )د(

ساعتيف إلى ثلَّث ساعات أُسبوعيِّا؛ لأىمية ىذا المقرر في رف  مستوى التحصيؿ الأكاديمي 
  لمطُّلَّب.

 

  تل تً ااا مقترحتتُ الدراسَةِ : 
لُ إلييت، والتة  النتتئجِ  ءِ وت في ضَ   وثِ حُ البُ  إجراءُ  ت، يُقترحُ يَ بيتنُ  قِ تبِ السة  وصيتتِ التي تمة التوصُّ

 :تليةِ التة  راستتِ والدٍّ 
)أ( نموذجٌ تدريسيّّ مقترحٌ في التَّطبيقاتِ الأدبيَّةِ قائٌـ عمى التعمُِّـ المَعْكُوسِ المَصْحُوبِ بمناقشاتٍ 

 إلكترونيَّةٍ لتنميةِ مياراتِ الحِسّْ الجماليّْ واْبداعِ المغويّْ لمطُّلَّبِ المعمّْميفَ بكميَّاتِ التربيَةِ. 
ُـ التعمُِّـ المَعْكُوسِ في تدريسِ المُّغَةِ العربيَّةِ لتنميَةِ مياراتِ الخَيَاؿِ اْبداعيّْ لمتلَّميذِ  )ب( استخدا

 الفَائِقِيفَ لغويِّا بالصفوؼِ الثلَّثَةِ الأخيرَةِ مف المرحمَةِ الابتدائيَّةِ. 
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يةِ والتشاركيَّةِ( لتنميةِ مياراتِ )ج( برنامجٌ في تدريسِ الكتابَةِ قائٌـ عمى المناقشاتِ اْلكترونيَّ  ةِ )الموجَّ
 . ؿِ الثانويّْ  صيااةِ التَّراكيبِ المغويَّةِ والتفكيرِ النَّاقِدِ لطُلَّبِ الصَّؼّْ الأوَّ

ُـ استراتيجيةِ التعمُِّـ المَعْكُوسِ في تدريسِ المُّغَةِ العربيَّةِ لتنميةِ مياراتِ التَّوَاصُؿِ المُّغَوِيّْ   )د( استخدا
  . عْدَادِيّْ ِْ ؿِ ا  والتَّفكيرِ اْبداعيّْ لتلَّميذِ الصَّؼّْ الأوَّ
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 راجع الدراسةم
 

 ، القاىرة: دار المعارؼ.22. طالنحو الوظيفي(. 0222إبراىيـ، عبد العميـ )
(. نمطػػا المناقشػػة اْلكترونيػػة ايػػر المتزامنػػة المضػػبوطة والحػػرة المتمركػػزة حػػوؿ 0226إبػػراىيـ، ىػػاني أبػػو الفتػػوح جػػاد )

المجموعػػة فػػي نظػػاـ البلَّكبػػورد وأثرىمػػا عمػػى تنميػػة التحصػػيؿ والدافعيػػة لمػػتعمـ لػػدى طػػلَّب كميػػة التربيػػة 
 . 006ػػػ  254(، 2) 06، نولوجيا التعميـمجمة تكنولوجيا التعميـ، الجمعية المصرية لتكبجامعة حائؿ. 

مجمػة التربيػة، المجنػة الوطنيػة القطريػة (. تنمية ميارات التفكير العميا والتفكير اْبػداعي. 0220أبو جلَّلة، صبحي حمداف )
 . 261ػػػ 232(، 252) 12،لمتربية والثقافة والعموـ

التفاعػػػؿ فػػػي المناقشػػػات اْلكترونيػػػة فػػػي تنميػػػة  (. أثػػػر اخػػػتلَّؼ نػػػوع0222أبػػػو خطػػػوة، السػػػيد عبػػػد المػػػولى السػػػيد )
التحصػػػيؿ والدافعيػػػة للإنجػػػاز والاتجػػػاه نحػػػو نػػػوع التفاعػػػؿ لػػػدى طػػػلَّب الػػػدبموـ المينيػػػة بكميػػػة التربيػػػة 

ػػػػػ  06(، 2) 02مجمػػة تكنولوجيػػا التعمػػيـ، الجمعيػػة المصػػرية لتكنولوجيػػا التعمػػيـ، جامعػػة اْسػػكندرية. 
221 . 

(. أثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية الػتعمُّـ المقمػوب فػي تنميػة الميػارات النحويػة والاتجػاه 0223)الأحوؿ، أحمد سعيد محمػود 
، مجمػػة رسػػالة التربيػػة وعمػػـ الػػنفس، جامعػػة الممػػؾ سػػعودنحػػو المقػػرر لػػدى طػػلَّب المرحمػػة الثانويػػة. 

 .  34ػػػ  12(، 22)
، القػػاىرة، الأزىػػر: دار 5. طوالسُّػػنة النبويػػةكيػػؼ تػػتقف النحػػو.. التطبيػػؽ مػػف القػػرآف الكػػريـ (. 0200إسػػكندر، أحمػػد )

 المؤلؤة. 

 . القاىرة: دار المؤلؤة.كيؼ تتقف الصرؼ؟ التطبيؽ مف القرآف الكريـ والسُّنة النبوية(. 0208إسكندر، أحمد )
  . القاىرة: عالـ الكتب.التعميـ اْلكتروني مف التطبيؽ إلى الاحتراؼ والجودة(. 0226إسماعيؿ، الغريب زاىر )

. سػورية، نمػاذج واسػتراتيجيات معاصػرة فػي التػدريس والتقػويـ(. 0202الباوي، ماجدة إبراىيـ؛ الشمري، ثػاني حسػيف )
 دمشؽ: دار أمؿ الجديدة. 

 
(. برنػػامج مقتػػرح قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيِّػػا لتنميػػة بعػػض ميػػارات الأداء 0222بصػػؿ، سػػموى حسػػف محمػػد )

مجمػة القػراءة والمعرفػة، كميػة لدى طلَّب الصؼ الأوؿ الثػانوي. الكتابي في ضوء عمميات الكتابة 
  .233ػػػ 48(، 233، )التربية، جامعة عيف شمس

(. فاعميػة برنػامج تعميمػي فػي التربيػة اْسػلَّمية باسػتخداـ اسػتراتيجيات 0202بني عطا، سياد بنت عبد ا﵀ إبػراىيـ )
مجمػػػة ات المرحمػػة الثانويػػػة بمحافظػػػة جػػػدة. الفصػػؿ المقمػػػوب فػػػي تنميػػػة ميػػارات التفكيػػػر العميػػػا لطالبػػػ

 .  20ػػػ 85(، 86) 1، العموـ التربوية والنفسية، المركز القومي لمبحوث، ازة
. ترجمػة: الكيلَّنػي، عبػد ا﵀ زيػد، التعمـ المقمػوب بوابػة لمشػاركة الطػلَّب(. 0222بيرجماف، جوناثاف؛ سامز، آروف )

  الرياض: مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج.
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(. فاعميػػة اْثػػراء القرائػػي 0222جػػاد، محمػػد لطفػػي محمػػد؛ ىريػػدي، إيمػػاف أحمػػد؛ السػػيد، محمػػود مصػػطفى محمػػود )
مجمػػة المنظػػومي فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العميػػا لػػدى الطػػلَّب المتفػػوقيف بالصػػؼ الأوؿ الثػػانوي. 

 .  224ػػػػ  160( ، 8) 08، العموـ التربوية، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة
(. أثػػػػر الػػػػتعمُّـ المعكػػػػوس المصػػػػحوب بمناقشػػػػات إلكترونيػػػػة تشػػػػاركية عمػػػػى تنميػػػػة 0225جػػػػادو، إييػػػػاب مصػػػػطفى محمػػػػد )

مجمػػػػة تكنولوجيػػػا التعمػػػػيـ، الجمعيػػػة المصػػػػرية التحصػػػيؿ والدافعيػػػة لمػػػػتعمـ لػػػدى طػػػػلَّب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ. 
 . 252ػػػ 228( ، 1) 05، لتكنولوجيا التعميـ
(. التػػدريبات المغويػػة وأثرىػػا فػػي ترسػػيِ قواعػػد المغػػة: منيػػاج السػػنة الخامسػػة 0202جيلَّلػػي، بخػػدة؛ زحػػاؼ، يوسػػؼ )

، المركز الجامعي أحمد زبانة بغميزاف، مخبر المغة والتواصؿ، مجمة لغة ػ كلَّـلمجيؿ الثاني نموذجًا. 
 . 262ػػػ 245(، 0) 4جامعة أحمد بف بمة، وىراف، الجزائر، 

(. فاعميػػػػػة المناقشػػػػػات اْلكترونيػػػػػة المتزامنػػػػػة وايػػػػػر المتزامنػػػػػة عمػػػػػى موقػػػػػ  0225حػػػػػرب، سػػػػػميماف أحمػػػػػد سػػػػػميماف )
Facebook  .مجمػة كميػة في تنميػة ميػارات إعػداد البحػوث العمميػة لػدى طمبػة جامعػة الأقصػى بغػزة

 . 865ػػػ  848(، 2، )البمحفمسطيف التقنية للأبحاث والدراسات، كمية فمسطيف التقنية، دير 
(. فاعمية استخداـ نموذج ويتمي في تدريس القواعد النحوية في تنمية ميػارات التفكيػر 0208الحربي، إلياـ حميد مقيت )

مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة وعمػػـ الػػنفس، رابطػػة التربػػوييف العميػػا لػػدى طالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة. 
 . 862ػػػ 826(، 213، )العرب

(. أثػر برنػامج تػدريبي أثنػاء الخدمػة عمػى تنميػة ميػارات 0202حمداف، نجاة سميماف محمد؛ الجاسـ، فاطمة أحمػد )ال
مجمػػػة العمػػػوـ اْنسػػػانية واْداريػػػة، التفكيػػػر العميػػػا لػػػدى معممػػػات المرحمػػػة الابتدائيػػػة بمممكػػػة البحػػػريف. 

 .246ػػػ 232(، 2) 02، جامعة الممؾ فيصؿ
ميػػػارات التفكيػػػر بػػػيف النظريػػػة والتطبيػػػؽ .. التفكيػػػر التػػػاريخي (. 0226حميػػػد، سػػػممى مجيػػػد؛ محمػػػد، محمػػػد عػػػدناف )

 . الأردف، عمَّاف: دار أمجد. أنموذجًا
(. أنماط إدارة المناقشات اْلكترونيػة القائمػة عمػى اسػتراتيجية توليػد الأسػئمة فػي بيئػة 0202ربي ، أنيار عمي اْماـ )

حابية وأثرىا في ميػارات الفيػـ العميػؽ وقػوة السػيطرة المعرفيػة لطالبػات تكنولوجيػا التعمػيـ الحوسبة الس
 82، مجمػػػة تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، الجمعيػػػة المصػػػرية لتكنولوجيػػػا التعمػػػيـوآرائيػػػف نحػػػو إدارة المناقشػػػات. 

 .  068ػػػػ 284(، 2)
لكترونيػػة )التزا0200الرشػػيدي، منػػى عيػػد ) منيػػة وايػػر التزامنيػػة( بنظػػاـ إدارة الػػتعمـ بػػلَّؾ بػػورد فػػي تنميػػة (. فاعميػػة المناقشػػات اْ

سػػلَّمية لمعمػػوـ التربويػػة والاجتماعيػػة، المدينػػة الميػػارات الرقميػػة لػػدى طالبػػات كميػػة التربيػػة.  مجمػػة الجامعػػة اْ
 . 886ػػػػ 063(، 22، )المنورة

ر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ المعكػػوس (. أثػػ0226الزبيػػدي، بيػػاف محمػػد أحمػػد؛ أبػػو جػػابر، ماجػػد عبػػد الكػػريـ فػػريح )
عمى التحصيؿ الدراسي في مادة المغة العربية وتنمية ميارات التعمـ الذاتي لدى طمبة الصؼ العاشر 

 . 41ػػػ  22(، 2) 1، المجمة التربوية الأردنية، الجمعية الأردنية لمعموـ التربويةالأساسي. 
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(. أثػػر اسػػتخداـ الخػػرائط المفاىيميػػة فػػي تػػدريس مفػػاىيـ 0226سػػميماف )الزعبػػي، طػػلَّؿ بػػف عبػػد ا﵀؛ التػػوتنجي، رنػػده 
القواعػػػد والتطبيقػػػات المغويػػػة فػػػي التحصػػػيؿ ومسػػػتوى البنيػػػة المفاىيميػػػة لػػػدى طػػػلَّب الصػػػؼ العاشػػػر 

مجمػة دراسػات فػي المنػاىج واْشػراؼ التربػوي، كميػة الأساسي في مدارس النمػو التربػوي فػي الأردف. 
 . 232ػػػ 222(، 2) 2، ىالتربية، جامعة أـ القر 

(. أثػػػر تػػػدريس التػػػدريبات المغويػػػة باسػػػتراتيجية )محاكػػػاة الأنمػػػوذج( فػػػي تحصػػػيؿ القواعػػػد المغويػػػة 0224السػػػب ، سػػػعاد سػػػالـ )
مجمػػة جامعػػة القػػدس المفتوحػػة للأبحػػاث والدراسػػات التربويػػة الأساسػػية اللَّزمػػة لطمبػػة قسػػـ الدراسػػات العربيػػة. 

 .  225ػػػػ 222(، 26) 3، والنفسية
(. المناقشة اْلكترونية )التشاركية ػػػ الموجيػة( فػي بيئػة 0228سعيد، أحمد محمد نوبي؛ الدايدي، ىبة فتحي حسف )

مجمػػػة الػػػتعمـ الافتراضػػػية وأثرىػػػا عمػػػى التفكيػػػر النَّاقػػػد والأداء المينػػػي لمعممػػػات العمػػػوـ أثنػػػاء الخدمػػػة. 
 . 282ػػػ  55(، 265، )عيف شمس دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة

(. استخداـ استراتيجية التعمـ المقمػوب فػي تػدريس النحػو الػوظيفي لتنميػة ميػارات الأداء 0226سميماف، دعاء محمد )
ػػػ 2(، 05، )المجمة العممية لكمية التربية جامعة الوادي الجديدالكتابي لدى تلَّميذ المرحمة اْعدادية. 

22 . 
 . الأردف، عمَّاف: دار المسيرة. التعمُّـ المدمج والتعمُّـ المعكوس(. 0222حميد )الشرماف، عاطؼ أبو 

(. نمط المناقشات اْلكترونية وأثره في تنميػة الاتجػاه نحػو الػتعمـ النقػاؿ لػدى 0202الشيري، عمي بف محمد ظافر الكمثمي )
مجمػة جامعػة تبػوؾ لمعمػوـ اْنسػانية الطلَّب الدارسيف لمقرر التعمـ اْلكترونػي بكميػة التربيػة بجامعػة جػدة. 

 .  254ػػ 236(، 22، )والاجتماعية، جامعة تبوؾ
(. معػػػػايير تصػػػػميـ المناقشػػػػات الجماعيػػػػة فػػػػي بيئػػػػة 0225صػػػػوفي، شػػػػيماء يوسػػػػؼ؛ الشػػػػاعر، حنػػػػاف محمػػػػد محمػػػػد )

 مجمػػػة تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، الجمعيػػػة المصػػػرية لتكنولوجيػػػاالمقػػػررات اْلكترونيػػػة القائمػػػة عمػػػى الويػػػب. 
 . 210ػػػ  222(، 8) 25، التعميـ

. القػػاىرة: دار الفكػػر تحميػػؿ المحتػػوى فػػي العمػػوـ اْنسػػانية مفيومػػو ػ أسسػػو ػ اسػػتخداماتو(. 0221طعيمػػة، رشػػدي )
 العربي.
تصويبات لغوية: الأخطاء النحوية ػػ الأخطػاء الصػرفية ػػػ الأخطػاء المغويػة ػػػ الأخطػاء (. 0220عباس، عرفة حممي )

 ، القاىرة: مكتبة ا داب.8ط. اْملَّئية
. الأردف، الكتابػػة الوظيفيػػة واْبداعيػػة المجػػالات، الميػػارات، الأنشػػطة، والتقػػويـ(. 0222عبػػد البػػاري، مػػاىر شػػعباف )

 عمَّاف: دار المسيرة. 
بة (. فاعمية برنامج لتنمية ميارات التفكير العميا فػي النحػو العربػي لػدى طػلَّب شػع0220عبد الباري، ماىر شعباف )

 . 123ػػػػ 814(، 220) 03، المجمة التربوية، جامعة الكويتالمغة العربية في كمية التربية ببنيا. 
. القػػاىرة: الشػػركة المصػػرية تطبيقػػات لغويػػة فػػي النحػػو والصػػرؼ والبلَّاػػة(. 2664عبػػد الحميػػد، عمػػي عبػػد المػػنعـ )

 العالمية لمنشر، لونجماف.
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 ، القاىرة: دار المؤلؤة. 8. طقيالنحو التطبي(. 0226عبد العزيز، خالد )
(. أثر التطبيقات النحوية المكثفػة المصػورة عمػى تحصػيؿ تلَّميػذ الصػؼ السػادس 0228عبد ا﵀، عمي حسف أحمد )

مجمػػػة دراسػػػات فػػػي المنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس، كميػػػة الابتػػػدائي فػػػي القواعػػػد النحويػػػة واحتفػػػاظيـ بيػػػا. 
 . 204ػػػ 65(، 51، )التربية، جامعة عيف شمس

، عػػدناف يوسػػؼ؛ الجػػراح، عبػػد الناصػػر ذيػػاب؛ بشػػارة، موفَّػػؽ ) تنميػػة ميػػارات التفكيػػر نمػػاذج نظريػػة (. 0226العتػػوـ
 ، الأردف، عمَّاف: دار المسيرة. 0. طوتطبيقات عممية

 . الأردف، عماف: دار المناىج.الواضح في القواعد النحوية والأبنية الصرفية(. 0224عطية، محسف عمي )
 . الأردف، عمَّاف: دار صفاء. التفكير أنواعو ومياراتو واستراتيجيات تعميمو(. 0222عطية، محسف عمي )

التػدريبات (. 2666عمر، أحمد مختار؛ زىراف، مصطفى النحاس؛ الراجحي، فاطمة راشػد؛ سػفر، عبػد العزيػز عمػي )
جنػػػػة التػػػػلليؼ والتعريػػػػب ، جامعػػػة الكويػػػػت: مجمػػػػس النشػػػػر العممػػػي، ل0. طالمغويػػػة والقواعػػػػد النحويػػػػة

 والنشر. 
 ، القاىرة: مكتبة الشروؽ الدولية. 1. طالمعجـ الوسيط(. 0221مجم  المغة العربية القاىري )

(. نمطػػا المناقشػػة اْلكترونيػػة )الموجيػػة والحػػرة( فػػي فصػػوؿ جوجػػؿ التعميميػػة وأثرىػػا عمػػى 0226محمػػد، أمػػؿ جػػودة )
مجمػػػة لرقميػػػة لػػػدى طػػػلَّب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ. تنميػػػة معػػػارؼ وميػػػارات تصػػػميـ وتطػػػوير القصػػػص ا
 . 228ػػػ  22(، 1) 06، تكنولوجيا التعميـ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ

(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى التدريبات والتطبيقػات المغويػة فػي تنميػة بعػض 0224محمد، جماؿ رمضاف أحمد )
نػػػػاطقيف بغيرىػػػػا بالسػػػػنة الرابعػػػػة فػػػػي بعػػػػض الجامعػػػػات ميػػػػارات تعمػػػػـ المغػػػػة العربيػػػػة لػػػػدى الطػػػػلَّب ال

ػػػػػ  02(، 262، )مجمػػة القػػراءة والمعرفػػة، كميػػة التربيػػة، جامعػػة عػػيف شػػمسالماليزيػػة: دراسػػة ميدانيػػة. 
36 . 

مجمة العموـ (. استخداـ حجـ الأثر لفحص الدلالة العممية لمنتائج في الدراسات الكمية. 0223نصار، يحيى حياتي )
 .26ػػػ82(، 0)4، النفسية، كمية التربية، جامعة البحريفالتربوية و 

(. فاعميػة اسػتراتيجية الػتعمـ المعكػوس فػي تنميػة 0200النفيعي، خضراف سفراف حمود؛ قطػب، إيمػاف محمػد مبػروؾ )
مجمػػة جامعػػة المدينػػة ميػػارتي الفيػػـ القرائػػي الاسػػتنتاجي والنقػػدي لػػدى طمبػػة الكميػػة التقنيػػة بالريػػاض. 

 .  45ػػػ  28(، 5. )موـ التربوية والنفسية، جامعة المدينة العالميةالعالمية لمع
فػف الكتابػة الصػحيحة قواعػد اْمػلَّء. علَّمػات التػرقيـ. الأخطػاء المغويػة الشػائعة. (. 0228)محمود سميماف ، ياقوت

 .ريطة: دار المعرفة الجامعيةاالأز . لغة اْعلَّنات الصحفية. مختارات مف الشعر والنثر
Allagui, B. (2014). Writing through WhatsApp: an evaluation of students writing 

performance. International Journal of Mobile Learning and Organisation, 8(3-

4), 216-231. https://doi.org/10.1504/IJMLO.2014.067022 
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