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م المدمج 
ُّ
 المشروعات على    القائم   برنامج في تدريس التعبير باستخدام التعل

 الصف الأول الثانوي   لطالبات   مهارات التفكير الناقد لتنمية  
 

 إعداد 
 آلاء مختار أحمد إسماعيل 

 معلمة اللغة العربية والتربية الإسلامية بمدارس مصر الحديثة بالمنيا 

صُ:    الْمُلَخَّ
 في تدريس التعبير باستخدام التعلُّم المدمج هَدَفَ هذا البحثُ إلى إعدادِ برنامجٍ مُقْتَرَحٍ  

لطالبات الصف الأول الثانوي، وقياسِ أثرِهِ في تنميةِ مهاراتِ التفكير المشروعات  على    القائم
التجريبي   شبهِ  التصميمِ  على  القائمِ  التجريبيِ   المنهجِ  استخدامُ  وتمَّ   ، لديهنَّ  ذي الناقد 

( طالبةً بمدرسة )الشهيد 46حيث تكونت عينة البحث من )،  المجموعتين التجريبية والضابطة
الخمار   صفط  بقرية  المشتركة(  الثانوية  فولي  نجيب  مصطفى  المنيا  إسلام  لإدارة  التابعة 

، وتم تقسيم هذه العينة  م2024/   2023في الفصل الثاني من العام الدراسي  وذلك ، التعليمية
( وعددها  )تجريبية(،  مجموعتين:  إلى  البرنامج  23عشوائيًّا  باستخدام  ودرست  طالبة،   )

، وتمثَّلَت أدَاة ( طالبة، ودرست باستخدام المعالجة المعتادة23)المقترح، و)ضابطة(، وعددها  
الناقد،   التفكير  اختبارِ  في  تطبيقُ  البحث  تمَّ  المتغير،  هذا  تنميةِ  في  البرنامجِ  أَثَرِ  ولتجريبِ 

البحثِ على  أَدَاته   عَلَىالطَّالباتِ مجموعَتَي  النتائجُ  دلَّتِ  ثمَّ  دالٍ  إحصائيًّا  وجودِ فرقٍ    ؛ ومن 
متوسطيِ  درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  بين  

، وذلك لصالحِ المجموعة التجريبية، كما تمَّ  التفكير الناقد ككل ومهاراته الفرعية كلٌّ على حدة
لُ إلى أنَّ حَجْمَ الأثرِ للمُتغيِ رِ المستقلِ )البرنامجِ المُقترحِ   القائم   التعلُّم المدمج  باستخدام  التوصُّ

( كان كبيرًا؛ ممَّا يدلُّ على فاعليةِ البرنامجِ  التفكير الناقد ( في المُتغير التَّابع )المشروعات على 
في تنميته لَدَى طالباتِ المجموعة التجريبية؛ ومن ثم تمَّ تقديمُ عددٍ من التَّوصياتِ والبُحُوثِ  

لُ  النتائجِ  ءِ وْ في ضَ المُقْتَرَحَةِ المستقبلية   .إليها التي تمَّ التوصُّ
 

 القائم على المشروعات ـــ التفكير الناقد. التعلم المدمج ــ تدريس التعبير كَلِمَاتٌ مِفْتَاحِيَّةٌ: 
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A Program in Teaching Composition Using Project-Based 

Blended Learning to Develop First Grade Secondary 

School Students' Critical Thinking Skills 

Alaa Mokhtar Ahmed Ismail 
 

Abstract 
 

This research aimed to develop a proposed program for teaching 

composition using project-based blended learning to first-grade 

secondary school students and to measure its impact on developing 

their critical thinking skills. The experimental approach based on a 

quasi-experimental design with two groups—experimental and 

control—was employed. The research sample consisted of 46 female 

students from "El-Shahid Islam Mustafa Naguib Fawly Secondary 

School" in Safet El-Khamar village, Minia Educational 

Administration, during the second semester of the 2023/2024 

academic year. The sample was randomly divided into two groups: an 

experimental group of 23 students who studied using the proposed 

program, and a control group of 23 students who studied using the 

usual approach. The research tool was critical thinking skills. The tool 

was applied to both groups to test the impact of the program on the 

development of this variable. The results indicated a statistically 

significant difference between the mean scores of the experimental and 

control groups in the post-test critical thinking test as a whole and its 

sub-skills individually, favoring the experimental group. It was also 

concluded that the effect size of the independent variable (the 

proposed program using project-based blended learning) on the 

dependent variables (critical thinking) was large, indicating the 

program's effectiveness in developing these skills among the 

experimental group. Finally, several recommendations and proposed 

future research were presented based on the results obtained. 

Keywords: Teaching Composition, Project-Based Blended Learning, 

Critical Thinking 
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 : مقدمة
التواصــــلُ اللغــــويُّ والقــــدرةُ علــــى التعبيــــر بتراايــــب فصــــيحة  ايــــة  مبتغــــاة  وكفايــــة  مــــن 

ا  هدفالكفايات التي ي تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية إلى تحقيقهـا، ويتطلـب ذلـك طالبـً
ناقـــدًا قـــادرًا علـــى التمييـــب بـــين الأســـاليب اللغويـــة، ووبـــداء ا راء فـــي الجمـــل وال بـــارات، واتخـــاذ 
القرارات التي من شأنها الارتقاء بقدرته التعبيرية، والحكم علـى تعبيـرات أقرانـه؛ فالطالـب الناقـد 
لا يقبل الأمور كمـا تُـروى لـه، وونمـا يعرضـها علـى عقلـه،  يفحصـها ويقيِ مهـا؛  يقبـل ويـرف ، 

 ويتفق ويختلف، وذلك استنادًا إلى أدلة داعمة لوجهة نظره.  
ويُعَدُّ التفكيرُ الناقدُ من أاثر أنواع التفكير التي يمارسُهَا الإنسان في حياته اليوميـة،  
وذلـــك مـــن خـــلال طرحـــه عديـــدًا مـــن التســـاولات عـــن أســـبا  تصـــرفاته وتصـــرفات  يـــره فـــي  
مواقفَ معينةٍ، وما يعقبُ ذلك من إصدار حكمٍ على تلك التصرفات؛ لمعرفة مدى انسجامها  
واتساقها عقليًّا قبل اعتمادها؛ ممـا يجعـل السـلواَ الإنسـانيَّ أاثـر منطقيـةً فـي معالجـة أفكـاره  

ــرون،   ــار انو و خـــ ــاذ قراراتــــــه )ر.ن. مـــ ــكلاته واتِ خـــ :  2009؛ المهــــــوس،  234:    1998ومشـــ
تعلَّم،  ، كما أنه  et al, 2012 : 40Shalabi -Al )(1)؛ 397 يـددي إلـى فهـمٍ أعمـقَ للمحتـوى المـُ

ى؛ ذلــك أن   ها بــبعٍ  بشــكلٍ أفضــل، كمــا يجعــل الخبــراتِ التعليميــةَ ذات معنــً وربــطٍ لعناصــره بعضــُ
تفكيرٍ، والعمليـاتُ الفكريـةُ هـي الثِ مـار الحقيقيـة الناتجـة عـن دراسـة أي فـرع  التعلُّمَ في أساسه عمليةُ  
 (. 50:    2006؛ البشير، 2:    1993من فروع المعرفة )ماير ،  

وقــد حظــي التفكيــر الناقــد باهتمــام عديــد مــن الدراســات، حيــث هــدفت إلــى تنميتــه لــدى 
(، 2006الطلا  في صفوف ومراحل تعليمية مختلفة، منها دراسة كلٍ  من: عبد الله؛ إبراهيم )

 Qing, et al(2010 ،)Akkaya (، 2009، ونصـار )Cattle (2008)(، 2007وهلال )

  (.2015، ومحمود )(2012)
ويتطلَّبُ تدريسُ التعبيرِ لطلا  المرحلة الثانوية ضرورةَ مواابَةِ التَّطوراتِ التِ كنولوجيَّةِ 
المُتلاحقةِ، والَّتي تَدْفَعُ باتجاهِ دَعْمِ المُمَارَسَاتِ التَّدْرِيسِيَّةِ القائمةِ عَلَى دَمْجِ التَّعليمِ وجهًا لوَجْهٍ  

  Blended Learningمع التعلُّمِ عَبْرَ شبكةِ الإنترنت؛ ومن هنا ظَهَرَ مفهومُ التعلُّمِ المُدْمَجِ  
 الذي يُعَدُّ مِنْ أَاْثَرِ أساليبِ التعلُّمِ الحديثَةِ انتشارًا في مَجَالِ تَدْرِيسِ اللُّغَاتِ.

 
  .th)APA Style (6( لِعِلْمِ النَّفْسِ ( تمَّ الالتزامُ في التَّوْثيقِ بطريقةِ الجمعيَّةِ الأمريكيَّةِ  1) 
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مُسْتَوًى أَفْضَلَ مِنَ الخبرةِ عند الطُّلاِ ، ونوعيةً أَجْوَدَ مِنَ النِ تَاجَاتِ  ويُحَقِ قُ التعلُّمُ المُدْمَجُ  
نُ  التعليميَّةِ  ، ويُحسِ  ؛ حيثُ إنَّهُ يَدْعَمُ الممارسَاتِ النَّشِطَةَ لبيئَةِ التعلُّمِ في بُعْدَيْهَا المُعْتَادِ والإلكترونِيِ 

المختلفَةِ   المعرفَةِ  لمصادِرِ  المتعلِ مينَ  وُصُولِ  إمكانيَّةِ  من  ويبيدُ   ، فِ  الصَّ إدارةِ  )شواهين،  من 
كما أنه يُسْهِمُ في التفاعُلِ الإيجابيِ   ،  ويساعِدُ على نُمُوِ  مهاراتِ التعلُّمِ الذَّاتيِ  لديهم (،  4:  2016

 بالتدريسِ، ويُحقِ قُ مستوياتٍ أعلى من الفَهْمِ  بين الطُّلاِ  بَعْضُهُمْ مَعَ بَعٍْ ، وبينهم وبين القَائِمِ 
عْمَ المَطْلُوَ  عَبْرَ أساليبِ التعلُّمِ وجهًا لِوَجْهٍ، فضلًا عن أنه   والاندمَانِ في عمليَّةِ التعلُّمِ، ويوفِ رُ الدَّ

نُ مستوى الرِ ضَا عن التعلُّمِ    Cleveland)يُتِيحُ إمكانيَّةَ التعلُّمِ في أيِ  وقتٍ ومن أيِ  مكانٍ، ويُحَسِ 
& Wilton, 2018: 5; Stein & Graham, 2020: 14)  . 

راساتِ العربيَّةِ والأجنبيَّةِ التعلُّمَ المُدْمَجَ في التَّدريسِ، بَيْدَ أن وقَدِ اسْتَخْدَمَتْ بعُ    الدِ 
لت (Banditvilai  2016  أاثر هذه الدراسات في المرحلَةِ الجام يَّةِ، منها: دراسَةُ  (، وتوصَّ

من    إلى النوعِ  هذا  نحو  والاتِ جَاهِ  اللغويَّةِ  المهاراتِ  تنميةِ  في  المُدْمَجِ  التعلُّمِ  استخدامِ  فاعليةِ 
والعُلُومِ  التعلُّم   الفُنُونِ  اللُّغَةِ الإنجليبيَّةِ في كليَّةِ  صِ  الثانيَةِ تخصُّ نَةِ  السَّ لدى عينةٍ من طُلاِ  
بتايلاند،Kasetsart University)  بجامعة نتائج    (   & Ghazizadehدراسَةِ  ودلَّت 

Fatemipour  (2017  ِعلى فاعلية استخدام التعلُّمِ المُدْمَجِ في تنميةِ مهاراتِ القراءَة ) ِباللغَة
نةٍ من ) ( طالبًا من الطُّلا  الجامعيين التايلانديين الذين يدرسون  60الإنجليبيَّةِ لدى عينةٍ مكوَّ
( جامعة  في  الإنجليبيَّةَ  دراسةُ Naresuan Universityاللُّغَةَ  لت  توصَّ كما  بتايلاند،   )

Isti’anah   (2017)    اللُّغة الإنجليبيَّة المُدْمَج في تحصيل قواعد  التعلُّم  إلى فاعلية استخدام 
( من  نةٍ  مكوَّ عينةٍ  )26لدى  بجامعة  الإنجليبيَّةِ  اللُّغَةِ  قِسْمِ  طلا   من  طالبًا   )Sanata 

Dharma University  .بأندونيسيا ) 
  ( أحمد  صديق؛  الرحمن؛  عبد  دراسة  لت  التعلم  2019وتوصَّ استخدام  فاعلية  إلى   )

للآيات  القرائي  الفهم  مهارات  بع   تنمية  على  الإسلامية  الدينية  التربية  تدريس  في  المدمج 
لت دراسة  القر نية لدى طلا  الصف الأول الثانوي بمدينة المرا ة محافظة سوهان، كما توصَّ

( إلى فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تنمية مهارات 2019مصطفى؛ أحمد؛ عثمان ) 
الكتابة الإقناعية لدى طلا  الصف الأول الثانوي، حيث تمَّ استخدام فصول جوجل الدراسية  
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Google Classroom  بيئة تعلم إلكترونية يتم من خلالها عرض الجانب الإلكتروني للبرنامج
 فضلًا عن بيئة الفصل الدراسي المعتادة التي يتم فيها ممارسة الأنشطة الصفية. 

دراسَةِ   نتائجُ  عبر   Warman  (2021)ودلَّت  المُدْمَج  التعلُّم  استخدام  فاعلية  على 
من    Google Classroomفُصُول   نةٍ  مكوَّ عينةٍ  لدى  الإنجليبيَّة  اللُّغة  مهارات  تنمية  في 
طالبًا  68) كما    STMIK-AMIK Riau in Pekanbaru-Riauبجامعة  (  الأندونيسيَّة، 

( على فاعلية استخدام التعلم المدمج في تنمية مهارات النقد  2024دلَّت نتائج دراسة محمود )
 الأدبي لطلا  ش بة اللغة العربية بكلية التربية.  

حُ أهميةُ توظيفِ التعلُّمِ المُدْمَجِ فِي العمليَّةِ التدريسيَّةِ؛  ابقةِ تتضِ  راساتِ السَّ باستقراءِ الدِ 
مهارات  وتنمية  اللُّغَةِ،  قواعِدِ  وتحصيلِ  اللُّغويةِ،  المهاراتِ  تحسينِ  في  استخدامُهُ  أَسْهَمَ  حيثُ 
دُ أنَّ الاستنادَ إلى  النقد الأدبي، فضلًا عن تنمية الاتجاهِ نحو هذا النوع من التعلُّم؛ ممَّا يدكِ 
التعلُّمِ المُدْمَجِ يُعَدُّ ضرورةً لتدريسِ فُنُونِ اللُّغَةِ وعُلُومِهَا لا سيَّما إذا كان مصحوبًا بأحد نُظُمِ  

نشاط المتعلم وويجابيته، وتحمُّله مسدولية تعلمه عبر مراحل ووجراءات  التعلم التي تقوم على  
نة ومتدرجة يصل منها إلى منتج نهائي تحت إشراف المعلم وتوجيهه؛ لذا  ثرت  تدريسية معيَّ 

 الباحثة إحداث نوع من الترابط والتكامل بين التعلُّم المدمج والتعلُّم القائم على المشروعات.
د المــتعلم علــى   ويحقــق الــتعلم القــائم علــى المشــروعات عــددًا مــن الفوائــد، منهــا: أنــه يعــوِ 
ده علــى الــتعلم التعــاوني وفــق   البحــث المــنظم ســواء كــان ذلــك فــي المدرســة أو خارجهــا، كمــا يعــوِ 
قدراتــه، ويُراعــي الفــروق الفرديــة بــين الطــلا  عنــد تو يــع المهمــات الخاصــة بالمشــروع وتنفيــذها،  
فضــلًا عــن أنــه يُثيــر فــي المــتعلم حــب الاســتطلاع والشــعور بالمســدولية والثقــة بــالنفس، ويعــب   

(، وكـــذلك ق يقـــوم علـــى  100:  2008قدرتـــه علـــى العمـــل الهـــادف والممارســـة الإيجابيـــة )نبهـــان،  
نشاط الطلا  وفعاليتهم، حيث يجعلهم هذا الأسلو  مستقلين بـررائهم وأفكـارهم مـع توجيـه بسـيط  

علــم، كمــا يصــبحون مســيطرين علــى بيئــة الــتعلم فــي ااتســا  العديــد مــن المعــارف  وورشــاد مــن الم 
 (.  218:  2014والمهارات والاندمان في التعلم والإقبال عليه ق )عبد الوها ؛ عبد الكريم، 

ويمــر الــتعلم القــائم علــى المشــروعات بعــدة مراحــل، هــي: اختيــار المشــروع، وتخطــيط 
المشروع، وتنفيذ المشروع، وتقويم المشروع، وكتابة تقريـر نهـائي بنتـائج المشـروع، والتوصـيات 

 (46: 2009المتعلِ قة به )لاشين، 
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استخدمته    فقد  اللغات،  تدريس  في  المشروعات  على  القائم  التعلم  لأهمية  ونظرًا 
بع  الدراسات في مراحل وصفوف دراسية مختلفة، منها: دراسة عبد الوها ؛ عبد الكريم 

(، وتوصلت إلى فاعلية برنامج قائم على التعلم من خلال المشروعات اللغوية لتنمية  2014)
الأدبية   المجالات  في  الموهوبين  الطلا   لدى  التعلم  في  والاندمان  الأدبي  الإبداع  مهارات 

( محمد  دراسة  وتوصلت  الثانوية،  إحصائيًّا  2015بالمرحلة  دال  إيجابي  أثر  وجود  إلى   )
لبرنامج مقترح قائم على المشروعات اللغوية في تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة 

 )المستوى الثاني(. 
دراسة  نتائج  دال    Putri, Artini, & Nitiasih   (2017)وأظهرت  أثر  وجود 
عل   إحصائيًّا القائم  تنميةالمشروعات    ى للتعلم  الإنتاجية   في  الإنجليبية   المهارات  اللغة    في 

السابع   طلا    طالبًا من(  28)التحدث والكتابة( لدى )  ال  الصف  المدارس  ثانوية في  بإحدى 
بإندونيسيا توصلت  بالي  كما  إلى    Ruengkul & Wasanasomsithi   (2020)دراسة، 

والاتجاه    القدرة الكتابيةفاعلية استخدام التعلم القائم على المشروعات في تدريس الكتابة على  
لغة أجنبية في  بوصفها    في السنة الأولى  اللغة الإنجليبية( طالبًا جام يًّا يدرسون  24لدى )
دراسة  تايلاند  وتوصلت   ،Dewi  (2020)  ل إحصائيًّا  دال  أثر  وجود  علي  إلى  القائم  لتعلم 

   .طلا  الصف الثامن ىمهارات التحدث لد  في تنميةالمشروعات 
دراسة   نتائج  على  Yimwilai   (2020  ودلَّت  على   فاعلية (  القائم  التعلم 

المشروعات في تنمية مهارات القراءة الناقدة في اللغة الإنجليبية لدى طلا  السنة الجام ية  
كما   الطلا   الرابعة،  لدى  إيجابية  اكان  من  تجاهات  النوع  هذا  نتائج  التعلمنحو  وأظهرت   ،
إلى  Puangpunsi   (2021دراسة   التعلم  (  تنميةفاعلية  في  المشروعات  على  أداء   القائم 

والعشرين الحادي  القرن  وتعبيب مهارات  الإنجليبية  اللغة  اللغة لدار   الطلا  في مهارات  سي 
 .لغة أجنبية للمتعلمين البالغين على المستوى الجامعيبوصفها الإنجليبية 

 الإحساس بالمشكلة : 
علــى الــر م مــن أهميــة مهــارات التفكيــر الناقــد لطــلا  المرحلــة الثانويــة، فــإن الباحثــة قــد  
لاحظــت ـــــ مــن خــلال حضــورها بعــ  حصــص اللغــة العربيــة لطالبــات الصــف الأول الثــانوي ـــــ  
 لبة الناحية النظرية المتمثِ لـة فـي المنـاهج ومفـردات المـادة الواجـب تقـديمها للطالبـات، واسـتخدام  



 

    
 الثالث الجزء  2025 يناير – الأولالعدد  – 40مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
123 

أسـاليب نظريــة لا تعطــي فرصـة لإعمــال العقــل بالتحليــل والاسـتنتان والمقارنــة ووصــدار الأحكــام؛  
ه الاهتمــام   د مــن حفــل هــدلاء الطالبــات واســتظهارهن أابــر قــدر ممكــن مــن  حيــث يتوجــَّ إلــى التأاــُّ

 المحتوى اللغوي؛ للحصول على درجات مرتفعة في الاختبارات الفصلية والنهائية. 
دت خمـس  مـن معلمـات اللغـة العربيـة للصـف الأول الثـانويِ  فـي مقابلـةٍ عقــدتها  وقـد أاـَّ
الباحثـةُ معهــنَّ ــــ أن الطالبــات فـي التعبيــر الكتـابي يحفظــن عبـارات افتتاحيــة وختاميـة متنوعــة، 
وجملًا عامَّةً يصلح استعمالها في أي موضوعٍ، وذلك بدلًا من النقاش  يما بينهن ووبداء ا راء 

مما انعكس سلبًا على قدرة هدلاء الطالبات على   حول تلك الموضوعات وعناصرها وتسلسلها؛
 التفكير الناقد. 

ــتعلم  ونظــرًا لعــدم وجــود دراســة ســابقة هــدفت إلــى تــدريس التعبيــر الكتــابي باســتخدام ال
المدمج القـائم علـى المشـروعات لتنميـة مهـارات التفكيـر الناقـد لطالبـات الصـف الأول الثـانوي؛ 

 فقد نبعت فكرة هذا البحث. 
 مشكلة البحث:
ــدد  ــكلة تتحـ ــذا مشـ ــي البحـــث  هـ ــعف فـ ــانوي  ضـ ــات الصـــف الأول الثـ ــارات  فـــيطالبـ مهـ
، وكذلك الحاجة إلى توظيف مداخل تدريسية حديثة توااب التطورات التكنولوجية  التفكير الناقد 

المتلاحقــة مــن ناحيــة، وتدكــد ذاتيــة المــتعلم ونشــاطه وويجابيتــه مــن ناحيــة أخــرى، وفــي محاولــة 
 للتصدي لهذه المشكلة يسعى هذا البحث إلى الإجابة عن السدال الرئيس التالي:  

فااااي تاااادريس التعبياااار باسااااتخدام الااااتعلُّم الماااادمج القااااائم علااااى  مااااا فاعليااااة برنااااامج  
 ؟     الصف الأول الثانوي مهارات التفكير الناقد لطالبات  المشروعات لتنمية  

 : التالية الفرعية الأسئلة الرئيس السؤال من ويتفرع
   ؟لطالبات الصف الأول الثانوي  تنميتها اللا مالتفكير الناقد  مهارات  ماـ 1
ـ ما أسس بنـاء برنـامج فـي التعبيـر الكتـابي باسـتخدام الـتعلم المـدمج القـائم علـى المشـروعات 2

   ؟لطالبات الصف الأول الثانوي 
فــي التعبيــر الكتــابي باســتخدام الــتعلم المــدمج القــائم علــى المشــروعات ا البرنــامجُ المقتــرحُ ــــــ م ــ3َ

  ؟لطالبات الصف الأول الثانوي 
   ؟لطالبات الصف الأول الثانوي التفكير الناقد مهارات  تنمية في البرنامج فاعلية ماـ 4
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 أهداف البحث:
  لطالبات الصف الأول الثانوي. تنميتها اللا مالتفكير الناقد  مهارات  ـ تحديد 1
ـ تحديـــــد أســـــس بنـــــاء برنـــــامج فـــــي التعبيـــــر الكتـــــابي باســـــتخدام الـــــتعلم المـــــدمج القـــــائم علـــــى 2

    المشروعات لطالبات الصف الأول الثانوي.
فـي التعبيـر الكتـابي باسـتخدام الـتعلم المـدمج القـائم علـى المشـروعات لطالبـات برنامج   بناءــــ  3

 الصف الأول الثانوي. 
   لطالبات الصف الأول الثانوي.التفكير الناقد مهارات  تنمية في البرنامج فاعلية ـ قياس4

 حدود البحث: 
 اقتصر هذا البحث على ما يلي:   

ــ عينة  من طالباتِ الصفِ  الأول الثانوي بمدرسَةِ )الشهيد إسلام مصطفى نجيب فولي الثانوية  1 ــ
المشتركة( بقرية )صفط الخمار( التابعَةِ لإدارةِ المِنْيَا التعليميَّةِ، وذلك في الفَصْلِ الثَّاني مِنَ العَام  

راسي   النضجِ  2024/  2023الدِ  من  لمرحلةٍ  وَصَلْنَ  أَنَّهُنَّ  إِلَى  الطَّالباتِ  هدلاءِ  اختيارُ  ويرجِعُ  ؛ 
نُهُنَّ من الحِجَانِ والنَّقدِ ووبداءِ ا راءِ ومحاولةِ إقناعِ ا خرينَ بوجهَةِ نَظَرِهِنَّ المديَّدَةِ بالأدلَّةِ.    تمكِ 

مينَ في  ــــ بعُ  مهاراتِ التفكير الناقد  2 اللا مةِ لهدلاءِ الطَّالباتِ، وذلك على ضَوْءِ  راءِ المحكَّ
نةٍ من ) لُ إلى قائمةٍ مكوَّ تْ لهذا الغَرَضِ، حيث تمَّ التوصُّ ( مهاراتٍ رئيسةٍ، هي  5قائمةٍ أعُِدَّ

الحُجج،   وتقويم  الافتراضات،  ومعرفة  والاستنتان،  والتحليل،  التفسير،  وسيأتي مهاراتُ: 
  توضيحُ ذلك في إجراءاتِ إعدادِ القائمةِ. 

 تحديد مصطلحات البحث:
 ( التعلم المدمج : 1)

فُ   نَمَط  من أنماطِ التعلُّم الإلكترونيِ  يتمُّ  يه إحداثُ   إجرائيًّا بأنَّهُ:التَّعَلُّمُ الْمُدْمَجُ  يُعَرَّ
توظيف   من  يتيحُهُ  بما  لوجه  وجهًا  المعتادة  الدراسة  قاعة  في  التعليم  بين  التما ن  من  نوعٍ 
الافتراضي   الفصل  عبر  المتبامن  الإلكتروني  التعلُّم  وبين  متنوعة،  تدريس  استراتيجيات 

(Zoom الأول الصف  لطالبات  الكتابي  التعبير  لتدريسِ  تفاعليَّةٍ؛  أدواتٍ  من  يتيحُهُ  بما   )
 الثانوي عبر إجراءات علمية معينة. 
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 :( التعلم القائم على المشروعات 2)
نموذن تدريسي يستند إلى التعلم   :بأنه  اإجرائيًّ   التعلُّم القائم على المشروعات  فيُعرَّ 

مستندة   إجراءات  وفق  وذلك  الثانوي،  الأول  الصف  لطالبات  الكتابي  التعبير  لتدريس  الذاتي 
وتقويم   المشروع،  وتنفيذ  للمشروع،  والتخطيط  المشروع،  اختيار  هي:  مراحل،  خمس  إلى 

ل إليها.  المشروع، وكتابة تقرير بالمشروع والنتائج التي تمَّ التوصُّ
 : التفكير الناقد( 3)

ا بأناااه:  فُ التفكيااارُ النَّاقااادُ إجرائياااًّ نشـــاط  عقلـــيٌّ تمـــارس  يـــه طالبـــات الصـــف الأول    يُعااارَّ
، فـي أثنـاء  التفسير، والتحليل، والاسـتنتان، ومعرفـة الافتراضـات، وتقـويم الحُجـج الثانوي مهارات: 

   ويُقَاسُ بالدَّرجةِ التي تحصلُ عليها الطَّالبةُ في الاختبارِ المُعَدِ  لذلك.   ممارسة الأنشطة الكتابية.  
 منهج البحث :
المجموعتين     ذي  التجريبي   شبه   التصميم   على   القائم   التجريبي   المنهج   الباحثة   استخدمت 
والضابطة  باستخدام   التعبير   لتدريس   المقترح   البرنامج   فاعلية   لقياس   ؛التجريبية  التعلُّم   الكتابي 

 التفكير الناقد لطالبات الصف الأول الثانوي.   تنمية   في   المدمج القائم على المشروعات 
 أهمية البحث:

 يرجى أن يَفيد من هذا البحث الفئات التالية:  
اللُّ   ومخطط  ااا1 العربيَّ مناهج  ر غة  ومطوِ  بالمرحلة  ة  هُ يحيث    :الثانويةوها  هذ مدُّ البحث م    ا 

لَ مراحِ   قَ فْ وَ ببرنامَجٍ مقترحٍ في تدريسِ التَّعبيرِ باستخدام التعلُّم المُدْمَجِ القائم على المشروعات  
محدَّ  علميَّةٍ  إليهاووجراءاتٍ  لُ  التوصُّ تمَّ  مُ    دةٍ  يقدِ  كما  الثانوي،  الأولِ  الصفِ   ة  قائملطالبَاتِ 

مُ يوكذلك ، التفكير الناقد بمهاراتِ   اختبارًا لقياس هذا المتغير لدى هدلاءِ الطالبَاتِ.  قدِ 
فـي تـدريس التعبيـر  المقتـرحُ البرنـامجُ  هِمَ أن يُس ـْ عُ حيـث يُتوقـَّ   :ا طالبات الصاف الأول الثاانوي 2

لـدى التفكيـر الناقـد الكتابي باستخدام التعلُّم المُدْمَجِ القائم علـى المشـروعات فـي تنميـةِ مهـاراتِ 
 هدلاء الطالبات.

تسـتخدم الـتعلم المـدمج والـتعلم بالمشـروعات  أخـرى  نطلقًا لدراساتٍ مُ البحثُ   مثِ لُ ي  ا الباحثون:3
 في تدريس علوم اللغة العربية وفنونها للطُّلاِ  في مراحِلَ وصفوفٍ تعليميَّةٍ مختلفَةٍ.
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 :  الخلفية النظرية للبحث
 :( هُ ، ومهاراتُ هُ ، وأهميتُ )تعريفُهُ  ا التفكير الناقدأولًا ا
 ( تعريف التفكير الناقد : 1)

ا  (  240:  2002) عــرَّف مصــطفى   التفكيــر الناقــد بأنــه: تقــويم الأشــياء والحكــم عليهــا طبقــً
لمعايير معينة من خلال طـرح الأسـئلة، وعقـد المقارنـات، ودراسـة الحقـائق دراسـة دقيقـة، وتصـنيف  

 الأفكار والتمييب بينها، والوصول إلى الاستنتان الصحيح الذي يددي إلى حل المشكلة.  
فــه إبـــراهيم  بأنـــه: نشـــاط عقلـــي هــادف يقـــوم علـــى مهـــارات معر يـــة ( 73: 2006)وعرَّ

خاصة بالاستدلال، ويددي إلى نتائج جيدة تتمثَّل في تفسير المعلومات والبيانات، ووخضـاعها 
لعمليــة الفــر  والتحليــل، وودراا مــا فيهــا مــن حقــائق بطريقــة موضــوعية، وكــذلك إصــدار أحكــام 
على هذه المعلومات بغرض تقويمها، وودراا إطار العلاقة الصحيح دون تطرف فـي الـرأي أو 

 تأثر بالنواحي العاطفية وا راء التقليدية الشائعة. 
التفكيـــــر الناقـــــد بأنـــــه: ق تفكيـــــر تـــــأملي ( 231: 2007)وعـــــرَّف أبـــــو جـــــادو، ونوفـــــل 

اســتدلالي تقييمــي ذاتــي، يتضــمن مجموعــة مــن الإســتراتيجيات والعمليــات المعر يــة المتداخلــة 
االتفسير، والتحليل، والتقييم، والاستنتان، بهدف تفحص ا راء والمعتقـدات، والأدلـة والبـراهين، 
والمفــاهيم والادعــاءات التــي يــتم الاســتناد إليهــا عنــد إصــدار حكــمٍ مــا، أو حــل مشــكلةٍ مــا، أو 

ــرينق ــي الاعتبـــار وجهـــات نظـــر ا خـ ــع الأخـــذ فـ ــنع قـــرار، مـ ــه العتـــوم و خـــران  ، صـ فـ كمـــا عرَّ
بأنه: قتفكير تأملي محكوم بقواعد المنطق والتحليل، وهو نتان لمظاهر معر ية (  73:  2007)

  متعددة كمعرفة الافتراضات، والتفسير، وتقويم المناقشات، والاستنتانق.
التفكيــر الناقــد بأنـــه: تفكيــر تــأملي يعكــس مــا يعتقـــده ( 103: 2010)وعــرَّف إبــراهيم 

الفرد، أو ما يقـوم بأدائـه، وهـو يعنـي فحـص وتقـويم الحلـول المعروضـة مـن أجـل إصـدار حكـمٍ 
نشـاط عقلـي يتمثـل ( بأنـه : 2020: 2) Heard, et alوعرَّفه ، حول قيمة الشىء المستهدف

في قدرة الشخص على معالجة المعلومات من خلال تحليلها وتقييمها والحكم عليهـا فـي ضـوء 
 معايير معينة؛ من أجل اتخاذ قرارات مستنيرة وحل المشكلات بفعالية.
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 ما يلي: يتضح من التعريفات السابقة
اشـــتركت بعـــ  التعريفـــات فـــي الإشـــارة إلـــى بعـــ  مهـــارات التفكيـــر الناقـــد، وهـــي: التفســـير،  ـ

 والتحليل، والاستنتان، والتقويم ووصدار الأحكام. 
أضــافت بعــ  التعريفــات مهــارات أخــرى، هــي: الاســتدلال، والتمييــب بــين الأفكــار، ومعرفــة  ـ

 الافتراضات، والمقارنة، والتصنيف. 
ل إلـىوفي ضوء العرض السااب  لتعريفاات التفكيار الناقاد  أنـه: نشـاط   ، يمكـن التوصـُّ

هي: التفسير، والتحليل، والاسـتدلال، والاسـتنتان، عقليٌّ يمارسُ  يه الطلاُ  عمليات متنوعة،  
، وذلــك أثنــاء والتمييــب، ومعرفــة الافتراضــات، والمقارنــة، والتصــنيف، والتقــويم ووصــدار الأحكــام

  القيام بالأنشطة اللغوية الصفية أو  ير الصفية؛ بغرض الوصول إلى نتائج تعليمية مبتغاة.
 ( أهمية التفكير الناقد : 2)

ــوير  ــلا ، وتطـ ــدى الطـ ــة لـ ــتقلالية الفكريـ ــب الاسـ ــي تعبيـ ــد فـ ــر النَّاقـ ــة التفكيـ ــن أهميـ تكمـ
ا يجعلهــم قــادرين علــى التمييــب بــين  قــدراتهم علــى الاســتنتان والتحليــل العميــق للمعلومــات؛ ممــَّ

ن  البائف والصحيح من المعلومات والبيانـات المكتوبـة أو المسـموعة ، والتفكيـر المنطقـي، ويُحسـِ 
 ذلك من مستويات التواصل والتفاعل والتفاوض مع ا خرين.  

اما يساعد التفكير الناقد المتعلِ مَ على أن يتخيَّلَ نفسَهُ في مكان ا خرين؛ ومن ثـم تُتـاح  
رَ قدراتـه علـى الاسـتماع لهـم بعقليـةٍ منفتحـةٍ، حتـى  له إمكانيـةُ أن يفهـم وجهـات  نظـرهم، وأن يُطـوِ 

نُ ذلــك النــوع مــن التفكيــر قــدرة المتعلمــين علــى   وون كانــت وجهــاتُ نظــرهم مخالفــةً لــه، كمــا يُحســِ 
عَة الأفـــق،   ي لـــديهم ســـَ ن تحصـــيلهم فـــي مختلـــف المـــواد الدراســـية، كمـــا ينمـــِ  الـــتعلم الـــذاتي، ويُحســـِ 
ع المناقشــة والحــوار،   ويســهم فــي خلــق بيئــةٍ صــفيَّةٍ تتســم بــالحوار الهــادف، فضــلا عــن أنــه يُشــجِ 

(،  92ــ ـــــ91:  2007ويســاعد المــتعلِ مَ علــى البحــث الجــادِ  فــي كثيــرٍ مــن الأمــور )العتــوم و خــران،  
وربط ما تعلَّمـه فـي مـادةٍ دراسـيةٍ بمـا يتعلَّمـه فـي مـواد أخـرى، وتصـبح لديـه القـدرة علـى التطبيـق؛  

      (. Mihaila, 2012 : 141مي لديه الداف ية للتعلُّم ) مما ين 
والعقليةُ النقديةُ لا تقبل الأمورَ والحوادثَ كمـا تُـروى لهـا، ولا تسـرع إلـى تصـديقها، بـل 
تعرضــها علــى ميــبان العقــل ومحــك التجربــة؛ لتتحقــقَ مــن مــدى صــحتها أو خطئهــا )عبــد الله؛ 

(، وهذا يعني أن التفكير الناقد يَفيد صاحبُهُ مما لديه من معارفَ سابقةٍ 423:  2006إبراهيم،  
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ل إلى حلولٍ علميةٍ للمشكلاتِ واتِ خاذٍ صائبٍ للقراراتِ، فهو  في مواقفَ جديدةٍ؛ من أجل التَّوصُّ
 (.85:  2005تعلُّمُ كيف تسأل، ومتى تسأل، وعن ماذا تسأل... )الدردير؛ عبد الله، 

د  ا Thomas (2011  تومــاس ويدكــِ  طــلاُ ؛ ال( أن التفكيــر الناقــد مهــارة  مهمــة  يحتاجُهــَ
ا، وأن يشـرح  راءه ووجهـات  حيث إنَّه من المهمِ  أن يكون الطالبُ قـادرًا علـى أن يُصـدرَ أحكامـً
نظــره إ اء الموضــوعات المختلفــة مــن ناحيــةٍ، وحــل المشــكلات التــي تواجهــه فــي حياتــه اليوميــة 

 من ناحيةٍ أخرى.  بكفاءةٍ وفعاليةٍ 
ر الـواردة  ويحتان الطالب كي يكون فعالًا في التفكير الناقد إلـى بـذل جهـد لتحديـد الفِكـَ
ر؛ ليحــدد العلاقــات بينهــا والمتنــاق   فــي الــنص الــذي يقــوم بتحليلــه، وأن يــوا ن بــين تلــك الفِكــَ
تهـا  ِ من حيـث قوَّ ِ نفسِهِ، وأن يحكم على الحُجج والأدلة في النص  منها، ومدى ارتباطها بالنص 
رِهِ،  ر الــنص مــع فِكــْ أو ضــعفها؛ ليبنــي الطالــب بعــد ذلــك  راءه الخاصــة حــول مــدى توافــق فِكــَ
م رويتـه التـي تبــيِ ن كيفيـة تصـحيح أي قصــور  ومـدى تعـارض حُججـه مــع مـا يـدمن بـه، ثــمَّ يقـدِ 

 .(Bradley & Price, 2016 : 5)من وجهة نظره، مع تأييد ذلك كلِ ه بالأدلة الداعمة 
فالطالب الذي يتم تشجيعه علـى ؛  ايُعد تعبيب التفكير الناقد لدى الطالب أمرًا ضروريًّ و 

ا شـعور   ا يجعـل بالفضـول تجـاه الأحـداث مـن حولـه أن يكون مفكرًا ناقـدًا يتطـور لديـه دائمـً ؛ ممـَّ
لديـه رببـة فــي تحليـل تلـك الأحــداث ومحاولـة اســتيعابها بطريقـة موضـوعية ووبــداء الـرأي فيهــا، 
ا علـى ثقتـه بنفسـه، وقدرتـه علـى  هُ إيجابـً ويساعده على فهـم العـالم مـن حولـه؛ ويـنعكس ذلـك كلـُّ
اءة،  الــتعلُّم مــن أخطائــه، وعــدم قبــول الأمــور كمــا تـُـروى لــه، والنظــر إلــى المشــكلات بطريقــة بنــَّ

 ,Neha)واتخـاذ قـرارات عقلانيـة فـي سـبيل إيجــاد الحلـول المناسـبة والإبداعيـة للتغلـُّب عليهــا 
2021: 1.) 

رةٍ  يمـا يُعـرَضُ عليهـا مـن   يتضحُ مماا ساب  ولٍ مُفكـِ  قِ عُقـُ أهميـةُ التفكيـرِ الناقـدِ فـي خلـْ
 مواقفَ أو مشكلاتٍ، حيث إنه يساعد الفرد على: 

 ـ طرح تساولات عن أسبا  تصرفاته وتصرفات  يره في مواقف معينة. 
 ـ الاستماع لوجهات نظر ا خرين وون كانت مخالفةً لوجهة نظره. 

 ـ إصدار حكم إ اء القرارات التي يتَّخذُها؛ لمعرفة مدى انسجامها عقليًّا قبل اعتمادها.
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يتطلـَّب امـتلاا الطـلا    أناهالعرض السااب  لأهمياة التفكيار الناقاد،  كما يتضح من   
التمييــب بــين صــدق معلومــاتٍ الاســتنتان، والتحليــل، والتفســير، و ، هــي: مجموعــةً مــن المهــارات 
 وصدار الأحكام.  والتقويم و معطاة وعدم صدقها، 

 ( مهاراتُ التفكير الناقد : 3)
ــث  ــابقة، حيـ ــات السـ ــات والدراسـ ــي الأدبيـ ــد فـ ــر النَّاقـ ــارات التفكيـ ــدَّدت مهـ ــدد ر.ن.  تعـ حـ

ــ  8:    1998مــار انو و خــرون )  د الثالــث مــن نمــوذن أبعــاد الــتعلم عــددًا مــن مهــارات  9ـ  ـ ( فــي البُعــْ
انـدماجهم فـي أنشـطة تعليميـة    عنـد التفكير الناقد التي تعمل علـى تعميـق معرفـة المتعلمـين وصـقلها  

 تتعلَّق بها، وهذه المهارات هي: الاستقراء، والاستنباط، والمقارنة، والتصنيف.  
( أنَّ التفكيـــــــرَ الناقـــــــدَ عمليـــــــة  تنصـــــــبُّ علـــــــى بحـــــــث 61:  2001ويدكـــــــد ســـــــليمان )

ــرُ القــــوة  ــا عناصــ ــمَّ يظهــــر مــــن خلالهــ ــا؛ ومــــن ثــ ــايا والمشــــكلات وتقويمهــ الموضــــوعات والقضــ
عف، وهــذا يســتلبم جمــع الحقــائق، ثــم مناقشــتها بواق يــةٍ فــي ضــوء خمــس مهــارات رئيســة  والضــَّ

 للتفكير الناقد، هي: الاستنتان، وتعرُّف الافتراضات، والاستنباط، والتَّفسير، والتَّقويم. 
( إلى أن التفكير الناقـد ينطـوي علـى 148ـ  ـ  147،    142:    2007ويشير الكبيسي )

 مجموعةٍ من المهارات التي يمكن تنميتُها لدى الطلا ، وهي: 
مــن مقــدمتين أو أاثــر فــي ضــوء وجــود علاقــة بــين هــذه  نتيجــةٍ  اســتخلا  أـــ الاســتنباط: وهــو 
 المقدمات والنتيجة. 

   ـ التَّحليل: وهو العملية العقلية التي تقوم على تعرُّف المكونات الجبئية في معلوماتٍ معطاةٍ. 
ن ـ التَّفسير: وهو العملية الفكرية التي يحكـم المـتعلِ م مـن خلالهـا علـى مـا إذا كانـت التفسـيرات 
ــحة تلــــك  ــى فــــرض صــ ــك علــ ــة أم لا، وذلــ مــ ــات المقدَّ ــى المعلومــ ا علــ ــًّ ــب منطقيــ ــة تترتــ المقترحــ

 المعلومات.  
ب المـتعلِ مُ مـن خلالهـا بـين الحجـج القويـة  د ـ تقويم الحجج: ويُقصد به العمليـة العقليـة التـي يُميـِ 

م.     والض يفة بناءً على أهميتها وصلتها بالموضوع المُقدَّ
من أشهر تصـنيفات مهـارات  Watson & Glaserيُعَدُّ تصنيف واطسون وجلاسر و 

ماها إلى المهارات التالية: )العتوم و خران،   (: 78ـ ــ 77:  2007التفكير الناقد، حيث قسَّ
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أـ تعرُّف الافتراضات: وتشير إلى قدرة المتعلِ م على التمييب بين درجة صـدق معلومـاتٍ معطـاةٍ 
مـن عــدم صـدقها، وتحديــد الغـرض مــن هــذه المعلومـات، وكــذلك التمييـب بــين مـا تتضــمَّنُها مــن 

 حقائق و راء. 
دةٍ، وكـذلك مـدى مقبوليـة    ـ التَّفسير: ويعني القدرة علـى تقـديم تفسـيراتٍ منطقيـةٍ لمشـكلةٍ محـدَّ

 التعميمات والنتائج المبنية على معلوماتٍ معينةٍ. 
ن ـ الاستنباط: ويشير إلـى قـدرة المـتعلِ م علـى تحديـد بعـ  النتـائج المترتبـة علـى مقـدماتٍ، أو 

 معلوماتٍ سابقةٍ لها.  
دـــ الاســتنتان: ويشــير إلــى قــدرة المــتعلِ م علــى اســتخلا  نتيجــةٍ مــن حقــائقَ معينــةٍ ملاحَظــةٍ أو 
 مفترَضةٍ، ويكون لديه القدرة على إدراا صحة النتيجة أو خطئها في ضوء الحقائق المعطاة.
هـــ ـ تقــويم الحجــج: وتعنــي قــدرة المــتعلِ م علــى تقــويم الفكــرة، وقبولهــا أو رفضــها، والتمييــب بــين 
ــة  ــدى كفايـ ــى مـ ــمٍ علـ ــدار حكـ ــ يفة، ووصـ ــة والضـ ــج القويـ ــة، والحجـ ــية والثانويـ ــادر الأساسـ المصـ

 المعلومات.
ــرى  ــا يـ ــي أن Akkaya  (2012  )امـ ــيةً ينبغـ ــاراتٍ أساسـ ــمن مهـ ــد يتضـ ــر الناقـ التفكيـ

 Al-Shalabi ويشير التَّفسير، والتَّحليل، والاستنتان، والتَّقييم.تنميتُها لدى المتعلمين، وهي: 
et al (41 :2012 ) أن التفكير الناقـد عبـارة  عـن عمليـات عقليـة منظمـة تتضـمن تحليـل إلى

 المواقف، والوصول إلى استدلالات حولها، وتقويمها.  
( أن التفكيـر الناقـد يشـتمل علـى مهـارات أساسـية، هـي: 2020: 5) Facioneويـرى 

ر عــن  أهميــة مجموعــة واســعة مــن الخبــرات أو المواقــف أو البيانــات أو مهــارة )التفســير(، وتعبــِ 
، ومهـارة الأحداث أو الأحكام أو الاتفاقيات أو المعتقدات أو القواعد أو الإجراءات أو المعايير

ر عــن  ق بتحديــد العلاقــات والحُجــج والادعــاءات، ومهــارة )الاســتدلال(، وتعبــِ  )التحليــل(، وتتعلــَّ
ــاءً علــــى  ــيات بنــ ــكيل الفرضــ ــة، وتشــ ــن الأدلــ ــتعلام عــ ــة، والاســ ــتنتاجات منطقيــ ــتخلا  اســ اســ
معلومات معطاة، ومهارة )التعليـل(، وذلـك بتبريـر الإجـراءات التـي تـمَّ القيـام بهـا نحـو موضـوع 
محـدد، وتعليـل النتـائج التـي يـتم التوصـل إليهـا، ومهـارة )التقـويم(، وذلـك لمصـداقية الادعـاءات 

 أو البيانات والمعلومات، ومدى قوة الحُجج أو ضعفها.
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، منهـا: دراسـة من الدراسات السابقة مهارات مختلفة للتفكيار الناقاد  كما حددت عديدٌ 
ــتنتان، والتمييـــب، والموا نـــة، والتقـــويم،  ،(1999عيســـى ) والتـــي اقتصـــرت علـــى مهـــارات: الاسـ

لــدى طــلا  الفرقــة الرابعــة شــ بة اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة جامعــة  وذلــك ووصــدار الأحكــام،
الاستنتان، والاستدلال،  :( واقتصرت على مهارات 2006إبراهيم ) ؛ودراسة عبد الله،  المنصورة

والتفســير، والدقــة فــي فحــص حيــاة الرســل والأنبيــاء والصــحابة، ومهــارات نقــد المــادة المقــروءة، 
كمــا اقتصــرت دراســة فتحــي ، وذلــك لــدى طالبــات الفرقــة الأولــى بقســم التربيــة بجامعــة الأ هــر

يم الافترضات، والاستقراء، والاستنباط، وتقويم الحجج، وذلك لدى تقو   :( على مهارات 2008)
 طالبات الصف الأول الثانوي. 

التحليــل،  ( فــي: 2010)Qing, et al وتمثَّلــت مهــارات التفكيــر الناقــد فــي دراســة 
كمـــا  ،لـــدى عينـــة مـــن المعلمـــين وذلـــك   ، والتقيـــيم، والاســـتدلال )ويشـــمل: الاســـتنتان، والاســـتقراء( 

ــت  ــك التمثَّلــ ــود )تلــ ــة محمــ ــارات فــــي دراســ ــبب بالنتيجــــة، 2010مهــ ــة الســ ــد علاقــ ( فــــي: تحديــ
 والتصنيف، والتفسير، والاستنتان، وتقويم الحجج، وذلك لدى طلا  الصف الأول الثانوي.

( فـي: التفســير، والتحليــل، 2015وتحـدَّدت مهــارات التفكيـر الناقــد فــي دراسـة محمــود )
والاســتنتان، والمقارنــة، والتصــنيف، ووصــدار الأحكــام، لصــينٍ صــر يةٍ متنوعــةٍ، وذلــك لطــلا  

 الفرقة الرابعة ش بة اللغة العربية بكلية التربية. 
 يتضح من العرض الساب  لمهارات التفكير الناقد ما يلي:

ــي:  ــد، وهـ ــر الناقـ ــارات التفكيـ ــارة إلـــى بعـــ  مهـ ــي الإشـ ــة فـ ــات التربويـ ــتركت الأدبيـ ــرُّف ـ اشـ تعـ
 وتقويم الحجج. الاستنباط، والاستدلال، والاستنتان، التحليل، و الافتراضات، والتَّفسير، و

ـ اشــتركت بعــ  الدراســات الســابقة فــي الإشــارة إلــى مهــارات التفكيــر الناقــد التاليــة: التفســير، 
 والاستدلال )ويشمل: الاستنتان والاستقراء(، والتقويم، ووصدار الأحكام. 

ـ أضــافت بعــ  الدراســات الســابقة مهــارات أخــرى للتفكيــر الناقــد، وهــي: التحليــل، وتحديــد علاقــة  
 السبب بالنتيجة، والدقة في فحص حياة الرسل، والتمييب، والاستنباط، والموا نة، والتصنيف. 
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ا سب  عرضاه مان مناقشاة مفهاوم التفكيار الناقاد، وأهميتاه، ومهاراتاه  حاددت وممَّ 
 مهارات التفكير الناقد على النحو التالي:أولية لالباحثة قائمة 
 ـ التفسير.
 ـ التحليل.

 الاستنتان.ـ 
 ـ التمييب.

 معرفة الافتراضات.ـ 
 ـ المقارنة.
 ـ الموا نة.
 ـ التصنيف.

 تقويم الحجج. ـ 
 إصدار الأحكام.ــ  

 

 )ماهيتُهُ، وأهميتُهُ، ونماذجُهُ(:  Blended Learningثانياا ااا التَّعَلُّمُ الْمُدْمَجُ 
التَّعَلُّمُ المُدْمَجُ هـو نمـط  مـن أنمـاطِ الـتعلُّمِ الإلكترونـيِ  يـتمُّ  يـه إحـداثُ نـوعٍ مـن التمـاُ نِ  

هٍ داخـل قاعـة الدراسـة، و  ا لوَجـْ الِ بـين التعلـيمِ الصـفيِ  التقليـديِ  وجهـً الـتعلُّمِ المُحْكَمِ والتكامُلِ الفعـَّ
ون المحتـوى  لاِ  الـذين يدرُسـُ رَ متـبامِنٍ، وذلـك مـع الطـُّ عَبْرَ الإنترنت سواء أمتبامنًا كـان أم َ يـْ

 يادَةِ تفاعلِهِمْ، وويجَادِ فُرٍَ  أاْثَرَ للتعلُّم؛ بما يددي إلى الارتقاءِ بجودةِ العمليَّةِ  من أَجْلِ   نفسَهُ؛
لاِ   ةِ، وتحســــينِ نتــــائِجِ الطــــُّ ؛ 4ـــــــ3: 2016شــــواهين، ؛ 33، 31: 2015الشــــرمان، )التعليميــــَّ

Cleveland & Wilton, 2018: 2  ؛Hrastinski, 2019 :566  ؛Stein & Graham, 
2020: 12.) 

منها: عديدة ،  مسمَّيات   المُدْمَجِ  التعلُّمِ  على  أو   ويُطلقُ  المتماِ نُ  أو  المبيجُ  التعلُّمُ 
محمد، )   Mixed Learning، والتعلُّمُ الخليطُ أو المختلطُ  Blended Learningالتما جيُّ  
الصو ،  ؛  104:  2010 موسى،  وكان 32:  2015الشرمان،  ؛  5:  2012أبو   ،)

المُدْمَجِ(   )التعلُّمِ  مصطلحِ  قبل  استخدامًا  الأاثرُ  الهَجِين  هو  المصطلحُ   Hybridالتعلُّم 
Learning ِوهما مصطلحان يُشيران إلى المعنى نفسِه ،Hrastinski, 2019 :564).) 



 

    
 الثالث الجزء  2025 يناير – الأولالعدد  – 40مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
133 

وينطوي نهجُ التعلُّمِ المُدْمَجِ على بُعْدٍ كميٍ  يتمثلُ في تحديد حجم النَّشاطات التي يتمُّ 
التعلُّم الافتراضيَّة   بيئة  تنفيذُهَا في  يتمُّ  التعلُّم الصفيِ  وجهًا لوجْهٍ وتلك التي  بيئة  تنفيذُهَا في 
البيئتين،   هاتين  بين  الكَمِ   حيث  من  الأنسبِ  التو يعِ  حول  اختلاف   وهناا  الإنترنت،  عَبْرَ 
مِ عَبْرَ الإنترنت في التعلُّمِ المُدْمَجِ بين   نِسْبَةُ المحتوى المقدَّ % 30فهناا من يرى أن تتراوحَ 

صَ للتعلُّم وجهًا لوَجْهٍ ينبغي ألاَّ يقل عن 79إلى  %  50%، وهناا من يَرَى أنَّ الوَقْتَ المخصَّ
صِ لبرنامج ال تعلُّم حتى تتحقَّقَ الاستفادةُ القصوى من نهج التعلُّم  من إجمالي الوقت المخصَّ

الدراسيَّةُ،  والمرحلةُ  الطُّلاِ ،  عُمْرُ  منها:  كثيرةٍ،  عوامِلَ  على  يتوقَّفُ  الَأمْرُ  وهذا  المُدْمَج، 
الإنترنت،  عَبْرَ  للتعلُّم  اللا مَةِ  والأجهبةِ  التقنياتِ  توافرِ  ومدى  راسي،  الدِ  المنهجِ  وطبيعةُ 

)الشرمان،   الطُّلاِ   لعائلاتِ  والاجتماعيَّةُ  الاقتصاديَّةُ  ؛  235:  2015والخلفياتُ 
Hrastinski, 2019 :564-566.) 

في المُدْمَجِ  التعلُّمِ  أهميَّةُ  التعليم    جَمْعِهِ   وتكمُنُ  ومبايا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مبايا  بين 
، ودَعْمِهِ الممارسَاتِ النَّشِطَةَ القائِمَةَ على النقاشِ وتبادلِ ا رَاءِ في بيئةِ التعلُّمِ، وعَدَمِ   الصفيِ 

(، وما يحقِ قُهُ من تفاعلٍ إيجابيٍ  وتواصُلٍ فعَّالٍ 173:  2005) يتون،  تقيُّدِهِ ببمانٍ أو مكانٍ  
بين القائمِ بالتَّدريسِ والطُّلاِ  من ناحيةٍ، وبين الطُّلا  بعضُهُم مع بَعٍْ  من ناحيةٍ أخرى، 

الإلكتروني ِ وذلك   الفضاءِ  عبر  أم  التعلُّم  هذا  كان  لوَجْهٍ  أوجهًا  فرصًا سواء  يُتيحُ  أنه  كما   ،
لطلاُ  المَعْرِفَةَ بدلًا حقيقيةً وهادفةً للطلا  للإفادة من التقنيات التكنولوجية المتاحة؛ فيبني ا

استهلااِهَا   دِ  مجرَّ الأنشطة  من  في  بها  يكلَّفون  الَّتي  والاستقصاء  البحث  عمليات  من خلال 
 على التفكير النقديِ  واتخاذ القرارات. ؛ ممَّا يبيدُ من خبراتهم، وينمِ ي قدرتهم المختلفة

؛  80،  77،  72ـــ  71:  2015)الشرمان،    نماذِجَ من التعلُّمِ المُدْمَجِ، هي: وهناك أربعةُ  
Hrastinski, 2019 :565 ) 

التناوُبِ  1) نموذجُ   )Rotation Model    :  على التعلُّم  تو يع  على  النموذنُ  هذا  يعتمدُ 
محطاتٍ داخل قاعة الدراسة، تعتمدُ إحداها على الإنترنت، في حين تشملُ الأخرى نشاطاتٍ  
مختلفةً، مثل: مجموعات النقاش، ومجموعات لتنفيذ المشاريع الجماعية، وتدريس المجموعات 
الصغيرة، وجلسات التعلُّم الفردية، كما يمكنُ تدريسُ الصفِ  ككل، ويتنقلُ الطالبُ أو الطلاُ  



 
المدمج  التعلُّم  باستخدام  التعبير  تدريس  في  الناقد لتنمية    المشروعات على    القائم   برنامج  التفكير    لطالبات   مهارات 

 الصف الأول الثانوي 
 

 
134 

بين هذه المحطَّات حسب جدولٍ موضوعٍ مسبقًا أو حسب إرشادات المعلِ م؛ لااتسا  المعرفة،  
 وتنمية المهارات المتعلِ قة بموضوع الدرس. 

الًنتقائيُّ  2) النموذجُ   )Self – blended model    :  ِإعطاء على  النموذنُ  هذا  يعتمدُ 
الطَّالِبِ الحريَّةَ في تسجيل مادة )مساق( أو أاثر من المواد المقررة عليه ير بُ في دراستها  

الإنترنت   الدراسة،  Onlineعبر  قاعة  داخل  المعتادة  بالطرائق  الأخرى  الموادَّ  يدرسُ  بينما   ،
مْجُ في هذا النموذن يكونُ على مستوى التخصص، وليس على مستوى المادة.  فالدَّ

في    يعتمدُ هذا النموذنُ :  Flex Model( النموذجُ المَرِنُ 3) أساسيٍ   بشكلٍ  الإنترنت  على 
مخصصٍ  لجدولٍ  منيٍ   وفقًا  للتعلُّم  الأخرى  الطرائق  بين  الطُّلاُ   ويتحراُ  المحتوى،  تقديم 
خلال   من  الحَاجَةِ  حَسْبَ  لوجْهٍ  وجهًا  عْمَ  الدَّ المعلِ مُ  مُ  يُقَدِ  حيث  الفردية،  احتياجاتهم  حسب 

.  التعليم القائم على المجموعات الصغيرة، أو المشاريع الجماعيَّة، أو التدريب الفرديِ 
ن  4) المُحَسَّ المُعزز/  الًفتراضيُّ  النموذجُ   ) Enriched Virtual Model  : هذا يعتمدُ 

قاعة   في  لوِجْهٍ  وجهًا  التعلُّم  وبين  الافتراضيِ   الإلكترونيِ   التعلُّم  بين  الجمع  على  النموذنُ 
إلى   الفعلي  الحضورِ  أوقاتهم بين  بتقسيم  تعليميَّةٍ  الطُّلاُ  في كلِ  مادةٍ  يقومُ  الدراسة، بحيث 

سَةِ التعليميَّةِ وبين التعلُّمِ إلكترونيًّا عن بُعْدٍ من خلال الإنترنت.   المدسَّ
 

ابقةِ   السَّ الأربعةِ  النَّمَاذِجِ  )الافتراضي باستقراءِ  الرَّابِعَ  النَّمُوذَنَ  الباحثةُ  طَبَّقَت  فَقَدْ  ؛ 
التعلُّم في قاعة   نِسْبَةُ  الْبَحْثِ، وقد كانت  هَذَا  ببرنامَجِ  التعبيرِ  تدريسِ  ن( فِي  المُحَسَّ المُعب / 

نِسْبَةُ التعلُّم عبر الإنترنت )% 50الدراسة المعتادة ) (؛ وذلك مراعاةً  % 50(، في حين كانت 
 لطبيعة المحتوى، حيث تمَّ التناو  بين الجانبين المعتاد والإلكتروني في الدرس الواحد.  

( أشار  يتون  التعلُّمِ  176ـــ    174:  2005وقد  لتطبيقِ  بدائِلَ  أَرْبَعَةَ  هناا  أنَّ  إلى   )
 المُدْمَجِ في عمليَّتي التعليم والتعلُّم، هي:  

راسي من خلال طرائق واستراتيجيات  (  1) تعليمُ وتعلُّمُ درسٍ معينٍ ـــ أو أاثر ـــ في المقرر الدِ 
التعلُّم الصفي المعتادة، وتعليمُ درسٍ  خَرَ أو أاثر بأدوات التعلُّم الإلكتروني، ويتمُّ تقويمُ تعلُّمِ  
 .الطُّلاِ  ختاميًّا من خلال وسائِلِ التقييم التقليدية، أو من خلال أساليب التقييم الإلكتروني ِ 
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الدرس  2) وتعلُّم  تعليم  في  تبادليًّا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مع  الصفيِ   التعلُّم  من:  كلٍ   تَشَارُاُ   )
، ويتمُّ تقويمُ الطلاِ  ختاميًّا   الواحد، على أن تكونَ البدايةُ للتعلُّم الصفيِ  يليه التعلُّمُ الإلكترونيُّ

 بأساليب التقييم التقليدية أو أساليب التقييم الإلكترونية.  
الدرس  3) وتعلُّم  تعليم  في  تبادليًّا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مع  الصفيِ   التعلُّم  من:  كلٍ   تَشَارُاُ   )

الختامي   التقييم  ثمَّ   ، الصفيُّ التعلُّمُ  يليه  الإلكترونيِ   للتعلُّم  البدايةُ  تكونَ  أن  على  الواحد، 
 التقليدي أو الإلكتروني.  

( يُشبه البديلين الثاني والثالث، إلا أنَّ التناوَُ  بين التعلُّم الصفيِ  والتعلُّم الإلكترونيِ  يحدثُ 4)
 أاثر من مرةٍ داخل الدرس الواحد، وليس مرة واحدة كما هو حادث  في هذين البديلين.

ابِقَةِ  ، يتضحُ أنَّ البديلَ الثاني يتسقُ في ماهيتِهِ مَعَ النموذَنِ  باستقراءِ البدائِلِ الأربعَةِ السَّ
 الافتراضيِ  المعبِ  الَّذي سَبَقَتِ الإشارةُ إليهِ، وتمَّ تطبيقُهُ فِي برنامَجِ هَذَا الْبَحْثِ.    

ضَ فِ  ونَمَاذِجِهِ   اضِ رَ عْ تِ اسْ   ءِ وْ ي  يَّتِهِ،  وأَهَمِ  المُدْمَجِ،  التعلُّمِ  يُ مَاهِيَةِ   استخلاصُ   نُ كِ مْ ، 
 :ا الْبَحْثِ ذَ هَ  برنامجِ  لبناءِ  ةِ اليَ التَّ  سِ سُ الأُ 
ـــ الاستنادُ إلى نموذنٍ للتعلُّم المدمج يعتمدُ على التكامل المُحْكَمِ والتفاعل الهادفِ بين التعليم  1

 داخل قاعة الدراسة المعتادة والتعلُّم عبر الإنترنت. 
الاســـتنادُ فـــي التـــدريس داخــل قاعـــة الدراســـة المعتـــادة إلــى اســـتراتيجيات قائمـــة علـــى الـــتعلم ـــــ 2

 ، والحوارِ والمناقشةِ، والعصف الذهني.التعلم التعاوني في مجموعات صغيرةالنشط، مثل: 
ــ توظيفُ أحد الفصول الافتراضية التبامنية في الجانب الإلكتروني للتعلُّم المدمج، بحيث يكونُ  3 ـ

 التطبيقُ المتعلِ قُ به سَهْلَ التَّحميلِ على الهواتف الذكية أو أجهبة الحاسو .  
المتعلِ قة  4 الجدالية  الموضوعات  تدريس  في  فاعلًا  توظيفًا  الافتراضي  الفصل  أدوات  توظيفُ  ــ  ـ

،  PDFمشاركةُ كلٍ  من: صفحات )الويب(، وملفات  بدروس التعبير الكتابي، ومن هذه الأدوات:  
م معلوماتٍ للقضايا الجدالية المتضمَّنة بالبرنامج   YouTubeومقاطع الفيديو عبر    . تقدِ 

 ثالثاا ااا التَّعَلُّمُ القائمُ على المشروعات : 
 ( ماهية التعلُّم القائم على المشروعات وخصائصه:  1)

يعدُّ التعلم القائم على المشروعات صورة محددة وواق ية من صور )منهج النشاط(، 
ذلك المنهج الذي اتخذ من طريقة المشروع منطلقًا له، وقد كانت أول نشأة هذا المنهج في  
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التربية في جامعة شيكا و عام   الفيلسوف 1896المدرسة التجريبية الملحقة بكلية  ، وأشرف 
 (.   150: 2012الأمريكي جون ديوي أستاذ التربية فيها على تطبيقه )العفون، 

ق عمل استقصائي قد يُجريه الطالب بمفرده أو بالاشتراا مع بأنه:  المشروع  ويُعرَّف  
 ملائه بهدف حل مشكلة ما، أو الإجابة عن سدال، أو تصميم عمل، أو القيام بتجربة، أو 

ااتشاف قدرة أو إبداع الطالب، ومن الأمثلة على المشاريع: إعداد إنجا  مهمة ما، بما يكفل  
النباتات،  نمو  في  الضوء  أثر  تبيِ ن  البذور  من  مجموعة  و راعة  البرااين،  لظاهرة  م  مجسَّ
أو   البيئي،  التلوث  ظاهرة  دراسة  أو  القواعد،  في  متعددة  مفاهيم  ح  يوضِ  إلكتروني  وبرنامج 
المحاسنة،  )مهيدات؛  المرورية...ق  الحوادث  لظاهرة  حلول  اقتراح  أو  السمنة،  أو  الطلاق، 

2009 :36.) 
ارتباطًا  تدريسٍ مرتبطة   استراتيجية   : بأنه  المشروعات  القائمُ على  التعلُّمُ  يُعرَّف  اما 
تعليميةً   وأنشطة  مهامَّ  التعلُّم  من  النوع  هذا  في  الطلاُ   ويددي  المنهج،  بأهداف  وثيقًا 
د،  الإجابة عن سدالٍ محدَّ أو  لمشكلةٍ معينةٍ،  للبحث عن حلٍ   فترة  منية؛  استقصائية خلال 
هذه  وتقوم  اللا مة،  والمهاراتِ  المفاهيمَ  المشروع  في  انخراطهم  من خلال  الطلاُ   ويكتسب 

  (.   150:  2012)العفون،  الطريقة أساسًا على التعلم الذاتي والتعاوني 
ل أن يقوم بالمشروع جماعة  من الطلا ؛ حتى يتمكن كلٌّ منهم من أداء العمل  ويُفضَّ
التعاوني.   الجماعي  العمل  الجميع روح  يكتسب  وحتى  واستعداداته،  قدراته  مع  يتمشى  الذي 
يتيح  النشاط إلى بيئة الطلا ؛ حتى لا يظل حبيسًا بين جدران المدرسة، بحيث  ويمتد هذا 
لهم فرصة الاحتكاا بالبيئة والتفاعل معها وفهم مشكلاتها والعمل على حل هذه المشكلات 

 (.  37: 2016)الجو ادي، 
 

 ( 38: 2016)الجو ادي، وتتعدد خصائص التعلُّم القائم على المشروعات، منها : 
 

 )أ( ارتكا  المشروع على مشكلةٍ حقيقيةٍ، وارتباطه باهتمامات الطلا .   
 ) ( تعويدُ الطلا  على التفكير النَّقدي وحلِ  المشكلات.  

)ن( تنمية الثقة بالنفس وحب العمل وتحمُّل المسدولية الفردية المحورية لدى الطالب؛ حيث 
 إنه يختار المشروع ويخطط له وينفذه تحت إشراف المعلم.  
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ونهجًا   عنه  يُعبِ ر  رأيًا  منهم  لكلٍ   لأن  الطلا ؛  لدى  الفردية  الفروقَ  التعلُّم  ذلك  مراعاة  )د( 
ع على تفريد التعليم.    ا، كما أنه يُشجِ   خاصًّ

 ( خطوات التعلُّم القائم على المشروعات: 2)
يلي:   فيما  المشروعات  على  القائم  التعلُّم  خطوات  ـــ  121:  2008)أبوشريخ،  تتمثَّل 

ــ    154:  2012العفون،  ؛    46:   2009لاشين،  ؛  125  ( 156ـــ  142:  2016الجو ادي،  ؛  157ـ
 )أ( اختيار المشروع :  

ر التالي تمي  : اختيار موضوع المشروع وفق التصوُّ
   للنقاش بين الطلا بإثارة المعلم موضوعًا ليكون محورًا  تبدأ هذه الخطوةُ  يمكن أن 

حول:  وذلك  أخرى،  ناحية  من  المعلم  وبين  وبينهم  ناحية،  من  بع   مع  بعضهم 
مشكلة من حياة الطلا  المدرسية، أو مشكلة من حياة الطلا  البيئية، أو صعوبة 
 تواجه الطلا ، أو مظهر من حياة الطلا  الاجتماعية، أو ظاهرة بيئية معينة.  

  ،اما يمكن للمعلم أن يعرض على طلابه )مقطع فيديو( يتناول الفكرة الرئيسة للدرس
 أو مشكلة ذات علاقة بتلك الفكرة. 

  يحاور المعلم طلابه ويناقشهم في المشكلة التي يعرضُها الفيديو؛ ليصل إلى استنتان
 موضوع الدرس. 

   مقترح   ( المناقشة ) تدور مشروع  كل  أهمية  مدى  لتحقيق    حول  مناسبته  في ضوء 
 الأهداف الإجرائية للدرس. 

 )ب( التخطيط للمشروع :  
 

تأت المشروع  اختيار  الخُ )مرحلة    ي بعد  المف  (،طةوضع  بها تومن  يقوم  أن  رض 
وتوجيهه،  الطلا ُ  المعلم  إشراف  مكتوبة    تحت  خُطة  الطلاُ   م  يقدِ  المرحلة  هذه  نهاية  وفي 

التالية عند وضع   التغذية الراجعة اللا مة، ويجبُ مراعاة العناصر  م لهم المعلم  للمعلم، ويقدِ 
 خُطة المشروع: 

 ـــ تحديد الأهداف الخاصة بالمشروع تحديدًا واضحًا )أو المهارات المستهدفة(. 
 ـــ تحديد المحاور الرئيسة لموضوع المشروع وتقسيماتها الفرعية.  

   لتنفيذ كل محور من محاور المشروع. الأنشطة اللا مة  سلسلة  تحديد  ـــ 
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  فرد داخل المجموعة وفقا لقدراته واستعداداته وميوله.  يقوم به كلُّ  يور الذ الدَّ ـــ تحديد 
لتنفيذ   اللا مة  المعلومات  على  الحصول  تحديد مصادر  الإنترنت، ـــ  شبكة  منها:  المشروع، 

 والمكتبة المدرسية، والمكتبات العامة، وبنك المعرفة، وقصر الثقافة ...
وكذلك تحديد كيفية    ،المشروعكل محور من محاور    لتنفيذ اللا مة  والمواد  الأدوات  تحديد  ـــ  

  وأماان الحصول عليها.
 ـــ تحديد المدة البمنية لتنفيذ كلِ  محور من المحاور الرئيسة للمشروع. 
 ـــ تحديد ميبانية المشروع، والصعوبات المتوقعة، وكيفية التغلب عليها.   
 ـــ تحديد النتائج المتوقعة من تنفيذ المشروع )الإنتان النهائي المتوقَّع(.

 

 )ج( تنفيذ المشروع :  
تقوم كلُّ مجموعةٍ بالعمل وفق الخُطة التي وضعتها، وذلك بترجمة خُطة المشروع إلى واقعٍ  

 عمليٍ  محسوسٍ، ويُراعى في تلك المرحلة ما يلي :  
 

خُ  ▪ تنفيذ  المعلمُ عند  يتابع  المشروع  من    واهتمامٍ   بحر ٍ   طلا َ ال  طة  يتمكن  حتى 
منهم   رشادهموتوجيههم و  قيام كلٍ   والتأاد من  بينهم،  والتعاون  العمل  وتحفيبهم على 

خطأ   يف  الطالب عند وقوع    ن يتدخل المعلمُ أوليس معنى ذلك  بالعمل المطلو  منه،  
ومن واجب المعلم التدخل ،  حتى يفهم خطأه بنفسه  هبل عليه أن يترك  ،ما عند التنفيذ 

قد وقع فى خطأ له تأثير بالن   الطالبَ   وخاصة عندما يدرا أنَّ   ،فقط عند الضرورة
وحتى لا يتعثر ،  ير المرسومخط السَّ   يف  فى تنفيذ المشروع حتى لا يحدث انحراف  

 التنفيذ. يبطريقة تعوقهم عن المضي ف الطلا ُ 
 

يقدم المشورة لمن يطلبهامن واجب المعلم أيضً  ▪ حالة حدوث مشكلة  ير    ي وف   ، ا أن 
اجتماعً   ة متوقع  يعقد  أن  ال يمكن  مع  الحلول    طلا  ا  ووضع  المشكلة  هذه  لدراسة 

  . المناسبة لها 
يجب أن يلتبم الطلاُ  في هذه المرحلة ببنود خُطة المشروع وعدم الخرون عنها إلا   ▪

إذا استدعت الضرورةُ ذلك؛ حيث يقوم المعلمُ بمناقشة الطلا  والاتفاق معهم على 
 التعديلات اللا مة.  
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أن   ▪ المجموعات  في  الطلا   على  التيدو ِ يجب  الملاحظات  المناقشة   ي تستدع  ينوا 
 واجهتهم وكيفية التغلب عليها.  يوكذلك المشكلات الت ،العامة

أن   ▪ المجموعات  في  الطلا   على  نتائج يسج ِ يجب  التوصل   يالت  المشروع  لوا  يتم 
وأن   مستثمرين  إليها،  متماسكًا جذابًا  ونتائجه عرضًا  )متعاونين( مشروعهم  يعرضوا 

مدير  دعوة  ويمكن  لذلك،  المخصصة  الحصة  في  وذلك  المختلفة،  العرض  وسائل 
 المدرسة وبع  المعلمين من با  تعبيب جهود الطلا .

 

 

 )د( تقييم المشروع : 
 

يشـــاراُ المعلـــمُ يــتم فـــي هـــذه المرحلـــة عـــرض المشـــروع وتقييمـــه فـــي شـــكله النهـــائي، حيـــث 
؛ مــن أجــل أن يــرى كــل طالــب نتــان جهــده مناقشــة مــا تــم تنفيــذهالطــلاَ  فــي كــلِ  مجموعــة فــي 

ضمن جهد المجموعة، ويستعرض كل طالـب مـا قـام بـه مـن عمـل، والفوائـد التـي عـادت عليـه 
من هذا المشـروع. ويمكـن بعـد عمليـة التقـويم الجمـاعي أن تُعـاد خطـوة مـن خطـوات المشـروع، 
لحكم اأو إعادة المشروع كله بصورة أفضل، بحيث يعملون على تلافي الأخطاء السابقة، ويتم 

 .التوصل إليها ا للنتائج التى تمَّ على المشروع وفقً 
 

 

 )هاا( كتابة التقرير النهائي عن المشروع :  
 

وتوجيهه ووشرافه  المعلم  بمشاركة  الطلاُ   المشروع   يقوم  عن  شامل  تقرير   بكتابة 
 وصعوبات تنفيذه وأنشطته والنتائج التي تم التوصل إليها، وبع  التوصيات.  

مَاهِيَةِ التعلُّمِ القائم على المشروعات، وخصائصه، وخطواته،   اضِ رَ عْ تِ اسْ   ءِ وْ ي ضَ فِ 
 :ا الْبَحْثِ ذَ هَ  برنامجِ  لبناءِ  ةِ اليَ التَّ  سِ سُ الأُ  استخلاصُ  نُ كِ مْ يُ 
ــ الاستنادُ إلى الخطوات الرئيسة للتعلُّم بالمشروعات في بناء البرنامج بتوليفها مع التعلُّم المدمج.  1  ـ
الطالبات 2 اهتمامات  تراعي  بقضايا  ترتبط  بحيث  بالبرنامج،  المتضمَّنة  المشروعات  تنويع  ـــ 

 في المرحلة الثانوية من ناحية، وتكون موضع اختلاف بينهن من ناحية أخرى.   
 ـــ القيام بالمشروعات في صورة مجموعات عملٍ تعاونية لا بصورة فردية. 3
 ـــ توفير مساحة  منية كا ية للانتهاء من المشروعات وفق طبيعة كل مشروع والمهام المرتبطة به. 4
 ـــ تعبيب أداءات الطالبات، وتقديم التوجيهات والإرشادات اللا مة، والتغذية الراجعة المناسبة.  5
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 فَرْض البَحثِ : ▪
ـ يوجــد فــرق دالٌّ إحصــائيًّا بــين متوســطيِ  درجــات طالبــات المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة  
ــه الفرعيــة كــلٌّ علــى حــدة لصــالح   ــار التفكيــر الناقــد ككــل ومهارات فــي التطبيــق البعــدي لاختب

    المجموعة التجريبية. 
 :  أدوات البحث وإجراءات تطبيقهبناء  ▪

    

 باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات:برنامج البناء إجراءات  اأولً 
 ( تحديد أهداف البرنامج :  1) 

هــــدف البرنــــامج إلــــى تــــدريس التعبيــــر الكتــــابي باســــتخدام الــــتعلم المــــدمج القــــائم علــــى  
لطالبــات الصــف الأول الثــانوي؛ التفكيــر الناقــد  المشـروعات، ثــم قيــاس أثــره فــي تنميــة مهـارات 

حيـث هـدف (، البحثعينة  للطالباتاللازمة   التفكير الناقد مهارات إعداد قائمة ومن ثمَّ تـمَّ )
 ت وقـد اعتمــد  ،لطَالبـاتِ الصــفِ  الأولِ الثـَّانوي  ةِ اللا م ـَ التفكيـر الناقــد  مهـاراتِ   إلـى تحديــدِ بناوهـا 
راســاتُ  مــا أشــارت إليــه علــى هــذه القائمــةِ  فــي بنــاءِ  ةالباحثــ ابقةُ  الدِ  التــي هــدفت إلــى تنميــة  الســَّ

هُ فـي الجـبء النظـري ِ  الثانويَّة،لدى الطُّلا  في المرحلة  التفكير الناقد  ، فضـلًا وهو ما سَبَقَ بيانـُ
وِ  الطَّالبــاتِ فـــي تلــك المرحلـــة  (10لُ إلــى قائمـــةٍ أوليــةٍ تضـــمُّ )، وتــمَّ التوصـــُّ عــن خصــائصِ نُمـــُ

ــارات، هـــي: ) ــيرمهـ ــل، و التفسـ ــتنتان، و التحليـ ــب، والاسـ ــات ، و التمييـ ــة الافتراضـ ــة، و معرفـ ، المقارنـ
فـي صــورة  هــذه القائمـةُ  تْ عَ ، ثـمَّ وُضـِ (وصـدار الأحكــام، وتقــويم الحجـج، و التصـنيف، و الموا نـةو 

مــين  هَا علــى مجموعــةٍ مــن المحكَّ فــي المنــاهج وطرائــق تــدريس  صــينَ المتخصِ  اســتبانةٍ تــمَّ عرضــُ
ــَّ اللُّ  ــة العربيـ ــيَّةة، غـ ــحة النفسـ ــنفس والصـ ــم الـ ــة ، وبعـــ  معل ِ وعلـ ــةمـــي المرحلـ ــق الثانويـ (؛ 1)ملحـ

 ، ومقترحات أخرى بالإضافة، أو الحذف، أو التعديل.للطلا   مدى أهمِ يتهالتحديد 
أشار المحكَّمون إلى حذف مهارات: )التمييب، والمقارنة، والموا نة، والتصنيف(؛ وقد  

باعتبار أنها من مهارات التفكير الأولية لا المركبة التي منها )التفكير الناقد(، كما أن مهارة  
)إصدار الأحكام( فيها تقويم  للُحجج المرتبطة بالمواقف المقيسة؛ لذا تم حذفها، والإبقاء على  

الحجج(،   )تقويم  إجراءُ مهارة  تمَّ  القائمةُ في صورتِ   وقد  ثمَّ أصبحت  التعديلات؛ ومن  ا  هَ هذه 
نةً من ) ةِ النهائيَّ    (.2)ملحق ( مهاراتٍ 5مكوَّ
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 ( تحديد محتوى البرنامج ومكوناته :  2) 
( دروس تناولت قضايا جدالية متنوعة تتعلق بــمواقع 5اشتمل محتوى البرنامج على ) 

الدرامية،  الأعمال  في  والأنبياء  الرسل  وتجسيد  والرف ،  القبول  بين  الاجتماعي  التواصل 
 وعمل المرأة، والبوان عبر الإنترنت، وظاهرة الدروس الخصوصية.  

الطالبة(، واشتمل على: مقدمة توضح   البرنامج من جبأين، هما: )اتا   ن  تكوَّ وقد 
التدريس  ووجراءات  المشروعات،  على  القائم  المدمج  التعلم  وماهية  الإقناعية،  الكتابة  أهمية 
المتبعة وفق هذا النوع من التعلم، يليها الدروس التي اشتمل عليها الكتا ، وأمَّا الجبء ا خر 
من البرنامج فهو )دليل المعلم(، ويعرض مراحل ووجراءات التدريس باستخدام التعلم المدمج 

 القائم على المشروعات، وقد اشتمل الدليل على قسمين : 
   ،النظري ومصطلحات  القسم  الإجرائية،  والأهداف  للبرنامج،  العام  الهدف  وتضمَّن: 

أساسية، ومحتوى البرنامج و من تطبيق دروسه، ومراحل ووجراءات التدريس المتَّبعة،  
وكذلك تحديد الأنشطة المستخدمة والوسائل التعليمية اللا مة للتطبيق، وأساليب تقويم  
الطالبات في البرنامج، فضلًا عن مصادر ومراجع يمكن للمعلم الاستعانة بها لإثراء 
 خبراته في كلٍ  من: التعلم المدمج، والتعلم القائم على المشروعات، والكتابة الإقناعية.   

   ،وتضمَّن: الأهداف الإجرائية للدرس، وبيانات أساسية للدرس )مكان  القسم التطبيقي
التدريس، و منه، والوسائل التعليمية، والقضايا المتضمنة(، والمنتج النهائي المستهدف  
من المشروع، ومراحل ووجراءات التدريس، وتشمل إجراءات كلٍ  من: التهيئة، واختيار  
 المشروع، والتخطيط للمشروع، وتنفيذ المشروع، وتقييم المشروع، وكتابة تقرير المشروع. 

 ( مراحل وإجراءات استخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات :  3) 
 

 :  تمَّ استخدامُ التعلُّمِ المُدْمَجِ القائم على المشروعات على النَّحْوِ التَّالي
 

 :  المرحلةُ الُأولى اا التهيئةُ للتدريسِ 
هدفت هذه المرحلةُ إلى تشويق الطلا  ووثارة دافعيتهم لتعلم دروس البرنامج، وذلك 

الخبرات   يتعلق  من خلال عرض قضايا جدالية متنوعة، واستثارة  السابقة لدى الطلا   يما 
بمعلوماتهم حول هذه القضايا؛ ليكون ذلك منطلقًا لتناول تلك القضايا تناولًا حجاجيًّا ناقدًا في 

 مراحل التدريس التي تلي تلك المرحلة. وتتم التهيئة في ضَوْءِ الإجراءاتِ التَّاليَةِ: 



 
المدمج  التعلُّم  باستخدام  التعبير  تدريس  في  الناقد لتنمية    المشروعات على    القائم   برنامج  التفكير    لطالبات   مهارات 

 الصف الأول الثانوي 
 

 
142 

ــــ توجيهُ الطالبات إلى قراءة الفقرة المتعلقة بالقضية الجدالية موضوع الدرس قراءة صامتة متأنية.    أ ـ
  ــــ مناقشة الطالبات في إجابة السدال المتعلق بالقضية الجدالية، والاستماع إلى إجاباتهن،  

 وتعبيبها تعبيبًا مناسبًا.  
 :  المرحلةُ الثانيةُ اا المشروع

تُمثِ ل هذه المرحلة النقطة المركبية في كلِ  درس؛ حيث تهدف إلى مشاركة الطالبات  
المشروعات،  القائم على  المدمج  التعلم  إجراءات  في  فعَّالة  إيجابية  مشاركة  المجموعات  في 
وهي: اختيار المشروع، والتخطيط له، وتنفيذه، وتقييمه، وكتابة التقرير النهائي له، وذلك من 
وبعضُها   الدراسي،  الفصل  داخل  بعضُها  يكون  التي  الأنشطة  من  مجموعة  ممارسة  خلال 
ا خر خارن قاعة الصف، حيث يتم التفاعل مع المعلم تفاعلًا مباشرًا وجهًا لوجه عند اختيار  

تطبيق   عبر  بينهما  التفاعل  يتم  حين  في  له،  والتخطيط  انطلاق    Zoomالمشروع،  عند 
الطالبات لتنفيذ المشروع )خارن الصف(، وبعد انتهاء الطالبات من تنفيذ مشروعاتهن، تلتقي  
كتابة   ثمَّ  ومن  المشروعات؛  لتلك  التقييم  عملية  لتتمَّ  الصف  قاعة  داخل  المجموعات  جميع 

 التقرير النهائي للمشروع.  
 :   وتمَّت هذه المرحلة على النحو التالي 

  

  : التفاعل المباشر داخل قاعة الصف 
و)التخطيط  المشروع(،  )اختيار  بمرحلتي  ابتداءً  الفصل  داخل  المباشر  التفاعل  تم 

 لتنفيذ المشروع(، وذلك عبر مجموعة من الإجراءات، بيانُها  يما يلي: 
 أ ااااا إجراءات اختيار المشروع : 

 تم اختيار المشروع عبر نشاطَيْن، هما :  
 إجراءات النشاط الأول :   ❑
 عرض مقالة متعلِ قة بقضية جدالية نقدية عبر شاشة العرض.  ▪
دعوة الطالبات في المجموعات إلى قراءة المقالة قراءة متأنية ناقدة، ثم التعاون  يما  ▪

بينهن للإجابة عن الأسئلة المتعلِ قة بالمبررات والأدلة التي استند إليها كل فريق لدعم  
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ادعائه في القضية المعروضة، ومدى قوة أو ضعف الحُجج التي استند إليها، والرأي 
 الذي تميل إليه كل مجموعة، مع تدعيم هذا الرأي بالأسبا  المنطقية التي تديده. 

بعد انتهاء المجموعات من عملها، يستمع المعلم إلى إجابات متنوعة من الطالبات حول   ▪
هذا النشاط، ومناقشتهن فيها، وتقديم التعبيب المناسب للأعضاء المتميبين أو المجموعة  
المدرسة على   أو صفحة  بالفصل،  الشرف  المتميبة من خلال كتابة أسمائهن في لوحة 
تقديم )شهادة تقدير( عن الإنجا  والتحصيل الأااديمي   أو  التواصل الاجتماعي،  مواقع 

 الكلي للمجموعة.  
 إجراءات النشاط الثاني :  ❑
دعوة الطالبات في المجموعة إلى التعاون  يما بينهن والتناقش المثمر؛ لاقتراح أابر  ▪

توظيف  الخطوة  هذه  في  وتمَّ  الدرس،  بموضوع  المرتبطة  المشروعات  من  عدد 
 استراتيجية )العصف الذهني( مع مراعاة قواعد هذه الاستراتيجية. 

مقالة  ▪ كتابة  )مثل:  لهنَّ  المقدَّمة  المشروعات  ببع   الاسترشاد  إلى  الطالبات  تنبيه 
(، والاختيار من  Power Pointإقناعية، أو تقديم نشرة إخبارية، أو عرض تقديمي  

 بينها، أو يمكنهن اقتراح مشروعات أخرى.  
نًا من مقدمة،  ▪ توجيه الطالبات إلى أهمية مراعاة أن يكون المنتج النهائي للمشروع مكوَّ

 ومتن، وخاتمة. 
 ب ااااا إجراءات التخطيط المشروع :  

تو يع نموذن خطة المشروع؛ لتستعين به كل مجموعة في التخطيط لمشروعها الذي  ▪
اختارته في إطار قضية الدرس، على أن تستوفي كلُّ مجموعة هذه الخطة من حيث: 
الرئيسة،  ومحاوره  بالمشروع،  الخاصة  والأهداف  المجموعة،  واسم  المشروع،  عنوان 
بنموذن  حة  الموضَّ الأنشطة  بين  من  المشروع  لتنفيذ  اللا مة  الأنشطة  اختيار  وكذلك 
الخطة، مع إمكانية إضافة أنشطة أخرى حسب مقتضى المشروع، وبما يُحقق أهدافه، 
اما يجب أن يُستوفى في الخطة دور كل طالب في المجموعة، ومصادر الحصول 
على المعلومات بناءً على الأنشطة المطلوبة والأهداف الإجرائية المبتغاة، فضلًا عن  
يستغرقها،  التي  البمنية  الفترة  وتحديد  المشروع،  لتنفيذ  اللا مة  والمواد  الأدوات 
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الخطة  وتُختتم  عليها،  التغلب  وكيفية  تنفيذه،  أثناء  المتوقعة  والصعوبات  وميبانيتها، 
 ببيان النتائج المتوقع تحقيقها من المشروع. 

لاستيفاء  ▪ ؛  بينهنَّ والتناقش  يما  للتحاور  كا يًا  وقتًا  المجموعات  في  الطالبات  إعطاء 
 عناصر نموذن الخطة تحت إشراف القائم بالتدريس وتوجيهه.  

 إتاحة الفرصة أمام كل طالبة لتعبِ ر عن رأيها بحرية تامَّةٍ.  ▪
توجيه الطالبات إلى مراعاة  دا  الحوار والمناقشة، ومن أهمها: احترام الرأي والرأي  ▪

ا خر، وعدم مقاطعة المتحدث عند عرض اقتراحه والتعبير عن وجهة نظره، والتأني 
 عند إصدار بعضهن أحكامًا على  راء بعٍ .  

 

  التفاعل غير المباشر عبر الفصل الًفتراضيZoom : 
القائم   التعلم المدمج في جانبه الإلكتروني، حيث التقى  تم في هذه المرحلة توظيف 

المتبامن   الافتراضي  الفصل  عبر  فرعيةٍ  مجموعة  كلِ   مع  )الباحثة(  ؛   Zoomبالتدريس 
 لمتابعة المجموعات، والاطمئنان على تنفيذ خطة المشروع بشكل فعَّال.  

 وفيما يلي إجراءات تنفيذ المشروع : 
باستخدام     ▪ التبامني  الالتقاء  مواعيد  وذلك    Zoomتحديد  حدة،  على  مجموعة  كلِ   مع 

 بإرسال تلك المواعيد عبر مجموعة )الواتسا ( التي سبق إنشاوها للتواصل مع الطالبات.  
الخاصة بمجموعتها عبر  ▪ المشروع  قائدة كل مجموعة فرعية إلى عرض خطة  دعوة 

 ( بالفصل الافتراضي.Shareخاصية المشاركة )
مناقشة الطالبات  يما تحقق من أهداف، وما تم إنجا ه من أنشطة في ضوء الخطة  ▪

مثل:  الافتراضي،  بالفصل  التفاعلية  الأدوات  باستخدام  المناقشة  وتمَّت  الموضوعة، 
 ، أو المحادثة الصوتية، أو التواصل عبر كاميرا الفصل.   Chatالمحادثة الكتابية 

 إتاحة الفرصة لكل طالبة بالمجموعة لطرح أسئلتها أو استفساراتها أو عرض تعليقاتها.  ▪
▪ ( البيضاء  السبورة  إلى White Boardاستعمال  الحاجة  عند  الافتراضي  بالفصل   )

 توضيح بع  العناصر والمفاهيم التي تُعين الطالبات على متابعة تنفيذ مشروعهن.  
 تقييم كل مرحلة من مراحل التنفيذ في ضوء الفترة البمنية المحددة لها.   ▪
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مناقشة الطالبات في أي تعديلات لا مة يمكن إدخالها على الخطة إنْ كانت هناا  ▪
 ضرورة لذلك. 

الخطة،  ▪ تنفيذ  لمتابعة  المجموعة؛  في  للطالبات  اللا مة  والإرشادات  التوجيهات  تقديم 
 وتشجيعهن على التعاون  يما بينهن، وأن تستوفي كلٌّ منهن العمل المطلو  منها. 

  

 : معاودة التفاعل المباشر داخل قاعة الصف 
داخل   المباشر  التفاعل  الباحثة  عاودت  مشروعاتهن،  تنفيذ  من  المجموعات  انتهاء  بعد 
إليها،   توصلن  التي  والنتائج  متعاوناتٍ،  كل مجموعة مشروعهن  طالبات  الفصل، حيث عرضت 
 وذلك في الحصص المخصصة للعرض؛ وذلك استعدادًا لتقييم المشروع، وكتابة تقريره النهائي. 

المشروع(،  تقرير  )كتابة  إلى  الطالبات  انتقلت  المشروع(،  )تقييم  بناءا على خطوة 
نموذن   استيفاء  للمشروع من خلال  النهائي  التقرير  كتابة  إلى  المجموعات  دعوة  تمَّت  حيث 
يرونها   التي  والمقترحات  التوصيات  بع   الطالبات  تعرض  أن  على  الختامي،  التقرير 

 ضرورية لتطوير المشروع مستقبلًا، أو اقتراح مشروعات أخرى مكمِ لة ذات صلة.  
 :   التقويمالمرحلةُ الثالثةُ اا 

الدرس،   قضية  تتناول  إقناعية  مقالة  كتابة  على  الطالبة  قدرة  التقويم  مرحلة  تقيس 
 وورسالها للمعلمة عبر مجموعة )الواتسا (.

 ( تحديد الأنشطة المستخدمة في البرنامج:  4)
 البرنامجُ على الأنشطةِ التَّاليةِ :     اشتمل

 

والأدلة: الحُجَجِ  أنشطةُ  إليه،    )أ(  الاستناد  تم  الذي  لِيلِ  الدَّ بتعيينِ  الطَّالبةِ  قيامِ  على  تعتمدُ 
تِهِ أو ضعفِهِ مع تدعيمِ الحُكْمِ بما يديِ دُهُ من براهِينَ.   ووصدارِ الحُكْمِ عليه من حيث قوَّ

 

الرَّأي: إبداءِ  أنشطةُ  جدالية،   )ب(  قضيَّةٍ  إ اء  مُتَنَاقِضَتَيْنِ  نَظَرٍ  وِجْهَتَي  عَرْضِ  على  تعتمدُ 
راتِ والأدلَّةِ.   وتقوم الطَّالبةُ بإبداءِ الرَّأي الذي تميلُ إليه منهما مع دَعْمِهِ بالمبرِ 

 

إحدى المجموعات للعب دور )لجنة التحكيم(، ويتقدم أعضاء  تعتمدُ على قيام    )ج( أنشطةٌ تمثيليَّةٌ: 
 مجموعة أخرى أمام هذه اللجنة؛ لتقييم مشروعهن في ضوء استمارة تتضمن معايير معينة.  
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 ( تحديد الوسائل التعليمية المستخدمة في تطبي  البرنامج: 5)
مِ، وســبورةٍ بيضــاءَ، وتطبيــق  تــمَّ تطبيــقُ البرنــامجِ باســتخدامِ:  ةِ، ودليــلِ المعلــِ  اتــاِ  الطَّالبــَ

Zoom    .) وبع  روابط الإنترنت، وتطبيق )الواتسا ، 
 ( تقويم أداء الطالبات في البرنامج: 6)

البرنامجِ،   في  بها  كُلِ فْنَ  التي  التعليميَّةِ  الأنشطةِ  خلالِ  من  الطَّالباتِ  أداءِ  تقويمُ  تمَّ 
رُوسِ، مع تقديمِ   التَّقويميَّةِ المتضمَّنةِ بالدُّ والمواقِفِ التمثيليَّةِ التي قُمْنَ بتنفيذِهَا، وكذلك الأسئلةِ 
نُ الطَّالبةَ من تصحيحِ مسارِهَا، وبلوِ هَا الأهدافَ الموضوعةَ.   التَّغذيةِ الرَّاجعةِ اللا مَةِ التي تُمكِ 

مينَ في    وقد تمَّ عرضُ البرنامجِ بجبأيه: كتاِ  الطَّالبةِ، ودليلِ المعلِ مِ على بعِ  المحكَّ
، وقد أشاروا إلى الدقَّةِ العلميَّةِ للبرنامجِ  ( 1تخصص المناهج وطرائق تدريس اللُّغة العربيَّة )ملحق 
 دليل المعلِ م(.   4كتاُ  الطَّالبة، وملحق   3وعُمْقِهِ ووضوحِ إجراءاتِهِ، وصلاحيتِهِ للتطبيقِ )ملحق 

 
 

 إجراءات إعداد اختبار التفكير الناقد :   ا  ثانياا 
  ( تحديد الهدف من الًختبار: 1)

 إلى قياس مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي.      الاختبارُ هَدَفَ هذا  
 : الًختبار، وصياغة مفرداتهمحتوى   ( وصفُ 2)

ن  ةٍ  وتعليمــاتٍ  هِ وهدف ــِ هِ عنوان ــِ :علــى واشــتملت ، فِ لَا الغ ــِ مــن صــفحةِ  الاختبــارُ تكــوَّ مــَ مقدَّ
( مفردة من نوع )الاختيار من متعدد( 20مفردات الاختبار، وهي )  يليهاللطالبَةِ للإجابَةِ عنه،  

وقد اشتمل الاختبار على ، مو َّعةً بالتساوي على المهارات الخمس الرئيسة التي سبق تحديدُها
 جبأين، هما : 

 :)مــة كــلِ  ســدالٍ  مقدمااة السااؤال )الجااذر وراعــت الباحثــةُ أن تكــون القــراءةُ المتأنيــةُ لمقد 
 افيلةً بمساعدة الطالبة على اختيار البديل الصحيح دونما حاجةٍ إلى تحصيلٍ سابقٍ.  

  :)عــددها أربعـة بـدائل لكــلِ  مفـردة، وقـد راعــت الباحثـة فـي بنائهــا البادائل )الًساتجابات
الدقــة العلميــة واللغويــة، وارتباطهــا الوثيــق بمقدمــة الســدال، فضــلا عــن التقــار  الكبيــر 
بين البدائل في كلِ  سدال؛ مما يدعو الطالبة للتفكير، ويجعل السـدالَ أاثـرَ تمييـبًا بـين 

  الطالبات. 
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 ( 1جدول )
 جدول مواصفات اختبار التفكير الناقد لطالبات الصف الأول الثانوي 

 

 النسبة المئوية  عدد الأسئلة وأرقامها بالًختبار  المهارة  م
1  

 التفسير

 
 ( أسئلة، هي أرقام: 4)

 1 ،2 ،3 ،4 

 
20  % 2 

3 
4 
5  

 التحليل
 

 ( أسئلة، هي أرقام: 4)
 5 ،6 ،7 ،8 

 
20  % 6 

7 
8 
9  

 الاستنتان 
 

 ( أسئلة، هي أرقام: 4)
 9 ،10  ،11  ،12 

 
20  % 10 

11 
12 
13  

 معرفة الافتراضات
 

 ( أسئلة، هي أرقام: 4)
 13  ،14 ،15 ،16 

 
20  % 14 

15 
16 
17  

 تقويم الحُجج
 

 ( أسئلة، هي أرقام: 4)
 17  ،18 ،19 ،20 

 
20  % 18 

19 
20 
 %  100 20 المجموع 

 

 : الًختبارتعليمات  ( صياغةُ 3)
التعليمات    من  عددٍ  لمقدمة كل سدال، تمَّت صيا ةُ  المتأنية  القراءة  منها:  للطالبة، 

ة لذلك  .  واختيار بديل واحد فقط من البدائل الأربعة، والإجابة في الورقة المرفقة المعدَّ
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 الًختبار:   ( تصحيحُ 4)
لتقــدير درجــة الطالبــات فــي الاختبــار، تــمَّ تحديــد درجــة واحــدة لكــل مفــردة تُجيــب عنهــا  

 الطالبة إجابة صحيحة، وبذلك تكون الدرجة الكلية للاختبار عشرين درجة. 
 :  الًختبار ( ضبطُ 5)
 :الًختبار صدقُ  )أ(

ــين     مـــ ــة مـــــن المحكَّ ــه علـــــى مجموعـــ ــمَّ عرضـــ ــار، تـــ ــة للاختبـــ ــام الصـــــورة الأوليـــ ــد إتمـــ بعـــ
(؛ لاسـتطلاع  1المتخصصين في المناهج وطـرق تـدريس اللغـة العربيـة، والقيـاس والتقـويم )ملحـق 

الاختبار، ودقتها العلمية، وانتماء السدال للمهارة سلامة الصيا ة اللغوية لمفردات  رائهم حول: 
ع لقياســــها، ومناســــبة الاختبــــار لطالبــــات الصــــف الأول الثــــانوي، ومناســــبة البــــدائل  التــــي وُضــــِ
ها مــع بعــٍ ، فضــلا عــن مقترحــاتٍ أخــرى بالإضــافة، أو الحــذف، أو التعــديل،  وانســجام بعضــُ
 وقد أشار المحكَّمون إلى سلامة الاختبار ودقته؛ ومن ثمَّ أصبح صالحًا لتطبيقه استطلاعيًّا.  

 :للاختبار الًستطلاعيُّ  التطبي ُ )ب( 
تطبيقُ  عينةٍ   الاختبارِ   تمَّ  )من   الثانوي الأول    الصف ِ   طالبات من    ةٍ استطلاعيَّ   على 

( قوامها  الأساسية(  التطبيق  عينة  )طالبةً (  22 ير  بمدرسة  بنات ،  الثانوية  التابعة    (السلام 
التعليمية، وذلك   المنيا  الدراسي   2024/ 18/2يوم الأحد  لإدارة  العام  الثاني من  الفصل  في 

، وذلك  ثباتهحسا   ، و الاختبار، وهدف التطبيق الاستطلاعي إلى تحديد  من  2023/2024
  يما يلي: 

 :  الًختبارزمن  ا تحديدُ اا
رُ خمـس طالبـات فـي إجابـة الاختبـار،   لُ و خـِ تمَّ تحديـدُ متوسـطِ الـبمنِ الـذي اسـتغرقَهُ أوَّ

( دقيقــة، ومتوســطُ الــبَّمنِ للمجموعــة الأخــرى 34.2وقــد بلــن متوســطُ الــبَّمنِ للمجموعــة الأولــى )
 ( دقيقةً تقريبًا.52( دقيقة، ثمَّ تمَّ حساُ  المتوسطِ البمنيِ  للمجموعتين معًا؛ فكان )69)
 :  الًختبارثبات  حسابُ  ااا

 - Test – Retest Reliaطبيقِ التَّ   إعادةِ   طريقةِ   باستخدامِ   الاختبارِ   تمَّ حساُ  ثباتِ 

bility  طبَّق العينةِ   الاختبارَ   ةالباحث  ت حيث  يوم  ةِ الاستطلاعيَّ   على  وذلك  الأحد ، 
أعُِ ،  2/2024/ 18 العينةِ   التطبيقُ   يدَ ثم  يوم   على  في  أسبوعين  بعد  الثلاثاء    نفسِهَا 
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من خلال معادلة قبيرسونق لحسا  معامل الارتباط    الأداةِ   ، ثم تمَّ حساُ  ثباتِ 2024/ 5/3
الدَّرَ  معاملِ يْ تَ جَ بين  قيمةُ  وبلغت  قيمة   (،  0.985)الثباتِ   ن،  (،  0.01)  مستوى   د عن  ة  دالَّ وهي 

تمتُّع   على  الثَّبات   الاختبارِ وتدلُّ  من  مرتفعةٍ  الخاصة   SPSSجداول    8)ملحق  بدرجةٍ 
 . بالمعالجات الإحصائية(

 ( وصف الًختبار في صورته النهائية :   6)
بعد الانتهاء من ضبط الاختبار، وحسا  صدقه وثباته؛ أصبح فـي صـورته النهائيـة  

مشــــتملًا علــــى خمــــس مهــــارات رئيســــة تقــــيس التفكيــــر الناقــــد لــــدى الطالبــــات، وهــــي مهــــارات: 
التفسير، والتحليل، والاستنتان، ومعرفة الافتراضات، وتقـويم الحُجـج، وذلـك فـي عشـرين سـدالًا 
ــتمل  ــارات بواقـــع أربعـــة أســـئلة تحـــت كـــلِ  مهـــارة رئيســـية. واشـ ــةً بالتســـاوي علـــى تلـــك المهـ مو َّعـ
الاختبار على ورقة منفصلة تُجيب فيها الطالبة عن أسئلته، كما أعدَّت الباحثة نموذجًا لإجابة 

 (. 5الاختبار وتصحيحه )ملحق 
 

 تطبي  البرنامج المقترح باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات :   ا  ثالثاا 
 
 

ه إلى مديرية التربية  تمَّ الحصول على خطاب معتمد من كلية التربية جامعة المنيا( 1) ، موج 
)ملحق المنيا  بمحافظة  محل 9والتعليم  التعليمية  الإدارة  إلى  الباحثة  وجَّهت  بدورها  والتي   ،)

 التطبيق؛ ومن ثم إلى المدرسة المختارة، والسماح بتطبيق أدواتها.  
قامت الباحثة ببيارة المدرسـة، ومقابلـة مـديرها، وشـرح أهـداف البحـث، والاطـلاع علـى  

قوائم الفصول، وتمَّ الاتفاق مع إدارة المدرسة على تخصيص حصتين متتاليتين أسبوعيًّا ) من 
 الحصة أربعون دقيقة(؛ لتدريس البرنامج. 

 :  عينة البحث اختيار ( 2)
تـــم اختيـــار عينـــة البحـــث مـــن طالبـــات الصـــف الأول الثـــانوي بمدرســـة )الشـــهيد إســـلام 

التابعــة لإدارة المنيــا التعليميــة، مصــطفى نجيــب فــولي الثانويــة المشــتركة( بقريــة صــفط الخمــار 
وتكونـــت عينـــة البحـــث مـــن م، 2024/  2023فـــي الفصـــل الثـــاني مـــن العـــام الدراســـي وذلـــك 
أ(، 1( طالبــــةً، تــــم تقســــيمها عشــــوائيا إلــــى مجمــــوعتين: )تجريبيــــة(، وتمثلــــت فــــي فصــــل )46)

( طالبةً، ودرست باستخدام البرنامج المقترح، و)ضابطة(، وتمثلت في فصـل 23وتكونت من )
 ( طالبةً، ودرست باستخدام المعالجة المعتادة.23 (، وتكونت من )1)
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 التطبي  القبلي لأداة القياس :( 3)
قامــت الباحثــة بتطبيــق اختبــار )التفكيــر الناقــد( علــى  للتأاــد مــن تكــافد المجمــوعتين،

، وذلــك قبــل 6/3/2024طالبــات المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة فــي يــوم الأربعــاء الموافــق 
البدء في تنفيذ تجربة البحث، وقد روعي أن يكون التطبيق في الحصص الأولى، حيـث تكـون 
ــتخدام  ــا باسـ ــائج، وتحليلهـ ــد النتـ ــار، ورصـ ــحيح الاختبـ ــم تصـ ــاطهن، وتـ ــل نشـ ــي كامـ ــات فـ الطالبـ

 ( نتائج التطبيق القبلي على هدلاء الطالبات :  2يوضح جدول )(، و SPSSبرنامج )
 ( 2جدول )        

 نتائج التطبي  القبلي لًختبار التفكير الناقد 
 على طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 

 

المتوسط  العدد  المجموعة
 لحسابي 

الًنحراف  
 المعياري 

مستوى  قيمة "ت" 
 الدلًلة 

 نوع الدلًلة 

 2.439 8.043 23 التجريبية 
  ير دالة  0.447 0.774

 3.197 8.695 23 الضابطة

( أنَّ قيمـة )ت(  يـر دالـة إحصـائيا؛ ممـا يعنـي عـدم وجـود فـرق 2يتضح من جـدول )
ــوعتين  ــين متوســـطي درجـــات طالبـــات المجمـ ــة إحصـــائية بـ التجريبيـــة والضـــابطة فـــي ذي دلالـ

 التطبيق القبلي لاختبار التفكير الناقد؛ مما يدل على تكافد مجموعتي البحث في هذا المُتغيِ ر.
 التدريس لمجموعتي البحث :( 4)

ــاني مـــن العـــام الدراســـي    2024/  2023تـــم تـــدريس البرنـــامج المقتـــرح فـــي الفصـــل الثـ
لطالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة وفـــق المراحـــل والإجـــراءات التـــي تـــمَّ عرضـــها فـــي دليـــل المعلـــم، 
ها بالتـــدريس لتلـــك المجموعـــة، واســـتغرقت التجربـــة تســـعة أســـابيع دراســـية،  وقامـــت الباحثـــةُ نفســـُ

/  4/  30، وانتهـــت فـــي يـــوم الثلاثـــاء الموافـــق  2024/  3/  7بـــدأت يـــوم الخمـــيس الموافـــق 
تين متتاليتين أسبوعيًّا، في حـين درسـت المجموعـة الضـابطة وفـق المعالجـة   2024 بواقع حِصَّ

ا 3ويوضحُ جدولُ )المعتادة من خلال معلمة الفصل.   ةَ لتطبيـقِ البرنـامَجِ، علمـً ةَ البمنيـَّ ( الخُطـَّ
رْسَ الواحد تمَّ التناوُ   يه بين التفاعل المباشر داخل قاعة الصف وبـين التفاعـل  يـر  بأنَّ الدَّ

لِ الافتراضــيِ   رَ الْفَصــْ ا عَبــْ ، وذلــك وفــق الإجــراءات التــي ســبق بيانهــا Zoomالمباشــر إلكترونيــًّ
  في هذا الفصل : 
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 ( 3جدول )
 التجريبيةمجموعة طالبات الالخطة الزمنية لتطبي  البرنامج على 

 

 الزمن  اليوم والتاريخ  الدرس الأسبوع
 حصتان 2024/  3/  7الخميس  تقديم  عام للبرنامج

 
 الأول
 

 مواقع التواصل الاجتماعي بين القبول والرف  
خُطته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  3/  10الأحد 

 
 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل  ير المباشر عبر الفصل الافتراضي 

التفاعل   الثاني تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/  3/  17الأحد 
 

 
 الثالث

 تجسيد الرسل والأنبياء في الأعمال الدرامية 
ووضع   المشروع  اختيار   + خُطته  التهيئة 
 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.

 حصتان 2024/  3/  24الأحد 
 

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل  ير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
التفاعل   الرابع تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 

 المباشر داخل الفصل. 
 حصتان 2024/  3/  31الأحد 

 

 
 الخامس

 عمل المرأة 
خُطته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان  2024/  4/   7الأحد 

 
 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل  ير المباشر عبر الفصل الافتراضي 

التفاعل   السادس  تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/  15الإثنين 

 
 السابع

 البوان عبر الإنترنت 
خُطته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  4/  21الأحد 

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل  ير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
تابع  
 السابع

التفاعل  تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر  
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/   25الخميس 
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 الزمن  اليوم والتاريخ  الدرس الأسبوع
 
 الثامن 

 ظاهرة الدروس الخصوصية 
خُطته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  4/  28الأحد 

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل  ير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
تابع  
 الثامن

التفاعل   تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/   30الثلاثاء 

 

 التطبي  البعدي لأداة القياس :( 5)
بعد انتهاء التدريس لمجموعتي البحث، قامت الباحثة بتطبيق اختبار )التفكير الناقد(  

على طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة؛ لمعرفة فاعلية البرنامج المقتـرح فـي تنميـة هـذا 
، ثـم 1/5/2024المتغير لدى طالبات المجموعة التجريبية، وتم التطبيقُ يوم الأربعـاء الموافـق 

 قامت الباحثة بتصحيح الاختبار، ورصد النتائج، وتحليلها، كما سيتضح في عرض النتائج. 
 

 نتائج البحث، وتفسيرها، وتوصياتها، ومقترحاتها :  ▪
 

 أولًا ااا عرض نتائج البحث، وتفسيرها : 
  يما يلي عرضُ نتائج البحث من خلال الإجابة عن أسئلته:

لطالبات   تنميتها   اللا مالتفكير الناقد    مهارات   ما  :هُ نصُّ   والذي  للإجابة عن السؤال الأول،  ااا
الثانوي  الناقد، ووضعُهَا في قائمةٍ أوليَّةٍ، وعرضُهَا   ؟الصف الأول  التفكير  تمَّ تحديدُ مهاراتِ 

سبق  وقد  النهائية،  صورتها  إلى  لُ  التوصُّ تمَّ  ثمَّ  ومن  المحكَّمين؛  على  استبانةٍ  صورة  في 
 عرضُ ذلك بالتفصيل.

السؤال    ااا عن  الكتابي    :هُ نصُّ   والذي  ،الثانيللإجابة  التعبير  في  برنامج  بناء  أسس  ما 
تمَّ استخلاُ     ؟باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات لطالبات الصف الأول الثانوي 

ونماذجه،   وأهميَّته،  ماهيَّته،  حيث:  من  المدمج  التعلم  دراسة  خلال  من  البرنامج  بناء  أسس 
وكذلك من خلال استعراض ماهيَّة التعلم القائم على المشروعات، وخصائصه، وخطواته، وقد 

 تمَّ بيانُ هذه الأسس أثناء عرض الخلفية النظرية للبحث.
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في التعبير الكتابي باستخدام ا البرنامجُ المقترحُ  مَ   :هُ نصُّ   والذي  ،الثالثللإجابة عن السؤال    ااا
على   القائم  المدمج  الثانوي التعلم  الأول  الصف  لطالبات  أهدافِ   ؟المشروعات  تحديدُ  تمَّ 

القائم على   المدمج  التعلم  باستخدام  التدريسِ  ناتِهِ، ومراحلِ ووجراءاتِ  ومكوِ  البرنامجِ، ومحتواهُ 
المشروعات، كما تمَّ تحديدُ الأنشطةِ والوسائلِ التعليميَّةِ المستخدمَةِ في تنفيذِهِ، وأساليبِ تقويمِ  

 أداءِ الطَّالباتِ  يه، وقد سبق تفصيلُ ذلك أثناء عرض خطوات بناء البرنامج. 
 مهـارات التفكيـر الناقـد  تنميـة فـي البرنـامج فاعليـة مـا : هُ نصاُّ   والاذي   ، الرابع للإجابة عن السؤال  ا  

ت صـيا ةُ الفـرض التـالي ؟لطالبات الصف الأول الثانوي  يوجاد : "للإجابة عـن هـذا السـدال تمـَّ
دالٌّ إحصااائيًّا بااين متوسااطيِ  درجااات طالبااات المجمااوعتين التجريبيااة والضااابطة فااي فاارق 

التطبيااا  البعااادي لًختباااار التفكيااار الناقاااد ككااال ومهاراتاااه الفرعياااة كااالٌّ علاااى حااادة لصاااالح 
  المجموعة التجريبية".

ةِ هذا الفرضِ إحصائيًّا، تمَّ حساُ  المتوسطات الحسابية والانحرافات  للتحقُّقِ من صِحَّ
ــار  الم ياريـــة لـــدرجات طالبـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة فـــي التطبيـــق البعـــدي لاختبـ

ــاُ  قيمـــة قتق ) ــا تـــمَّ حسـ ــى حـــدة، كمـ ــة كـــلٌّ علـ ــل ومهاراتـــه الفرعيـ ــر الناقـــد ككـ ( t.testالتفكيـ
(؛ وذلـك لمعرفـة اتجـاه الفـروق IBM SPSS Statistics 27باستخدام البرنـامج الإحصـائي )

ودلالتها الإحصائية بين متوسطي درجات طالبات هاتين المجمـوعتين فـي الاختبـار. ويعـرض 
لُ إليها:  4جدولُ )  ( النتائجَ التي تمَّ التوصُّ

 ( 4جدول )
 طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة  نتائج اختبار " ت " لدلًلة الفروق بين متوسطيِ  درجات 

 في التطبي  البعدي لًختبار التفكير الناقد ككل، ومهاراته الفرعية كلٌّ على حدة
 (23عدد طالبات الضابطة )ن( = ) (  23عدد طالبات التجريبية )ن( = ) 

 
 

 التفكير الناقد مهارات 
 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي 

الًنحراف  
 المعياري 

 قيمة 
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة 

 0.457 3.869 تجريبية التفسير.
10.842 0.01 

 0.757 1.869 ضابطة

 0.730 3.478 تجريبية التحليل. 
4.896 0.01 

 1.099 2.130 ضابطة
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 التفكير الناقد مهارات 
 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي 

الًنحراف  
 المعياري 

 قيمة 
 " ت "

مستوى 
 الدلًلة 

 0.647 3.652 تجريبية . الاستنتان
6.173 0.01 

 1.147 1.956 ضابطة

 0.973 3.304 تجريبية .معرفة الافتراضات
4.712 0.01 

 1.204 1.782 ضابطة

 0.782 3.608 تجريبية . تقويم الحُجج
6.125 0.01 

 1.473 1.478 ضابطة

 الدرجة الكلية لًختبار 
 التفكير الناقد  

 2.087 17.913 تجريبية
12.686 0.01 

 2.539 9.217 ضابطة 
 

نُ أداء المجموعـة التجريبيـة مقارنـةً بـأداء المجموعـة 4يتضحُ من نتائج جـدول ) ( تحسـُّ
الضــابطة فــي التطبيــق البعــدي لاختبــار التفكيــر الناقــد، ويــدعمُ ذلــك وجــود فــرق دالٍ  إحصــائيًّا 

( بـــين متوســـطيِ  درجـــات طالبـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة فـــي 0.01عنـــد مســـتوى )
المجموعة التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد ككل، ومهاراته الفرعية كلٌّ على حدة لصالح 

  التجريبية؛ مما يعني قبول الفرض الثاني في هذا البحث.

(؛  IBM SPSS Statistics 27) باسـتخدام برنـامج  )مُربـع إيتــا( تـمَّ حسـاُ  وقـد تـمَّ  
لتعرُّف حجم الفرق بين متوسطيِ  درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار 

ل إليها: 5التفكير الناقد، ويوضحُ جدولُ )  ( النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ( 5جدول )

 حجم تأثير المتغير المستقل )البرنامج المقترح( في المتغير التابع )التفكير الناقد( 
 

 حجم التأثير  مؤشر إيتا الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي المجموعة
 2.087 17.913 التجريبية

 ابير  0.696
 2.539 9.217 الضابطة 

 
 

ــدول )  ــن جـ ــح مـ ــرح( فـــي  5يتضـ ــتقل )البرنـــامج المقتـ ــر المسـ ــم تـــأثير المتغيـ ( أن حجـ
مِ علـــى مقـــدارِ  التفكيـــر الناقـــدالمتغيـــر التـــابع )  وْءِ معـــاييرِ الحُكـــْ ( كـــان )ابيـــرًا(، وذلـــك فـــي ضـــَ
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رِ )مربع إيتا(؛ ممَّا يدلُّ علـى فاعليـة البرنـامج المقتـرح فـي تنميـة مهـارات   التفكيـر الناقـد  مدشِ 
 لدى طالبات المجموعة التجريبية. 

التفكير  نمَّت مهاراتِ  التي  السابقةِ  الدراساتِ  نتائجِ كثيرٍ من  النتيجةُ مع  وتتفقُ تلك 
مِنْ: كلٍ   دراسةِ  مِثْلُ  الطُّلاِ ،  لدى  )  الناقد  إبراهيم  الله؛  ) 2006عبد  وهلال   ،)2007 ،)

Cattle   (2008)( 2009، ونصار  ،) Qing, et al(2010،) Akkaya (2012)  ومحمود ،
(2015.)   

مجموعة   التفكير الناقد للطَّالبات  تنمية مهاراتِ وقد يرجعُ الأثرُ الفعَّالُ للبرنامج في  
إلى  الدراسة بتهيئة    ا  بدءًا  بمراحله ووجراءاته  المشروعات  القائم على  المدمج  التعلم  استخدامُ 

المواقف المُشكلة المتمثلة في عرض القضايا الخلا ية، والمقالات الجدالية؛ دَفَعَ الطالبات إلى 
التفكير في الموضوعات الجدالية تفكيرًا نقديًّا من حيث: الادعاء الذي يميل إليه كلُّ طرف، 
ومدى قوة أو ضعف الحُجج والمبررات التي يستندون إليها؛ ومن ثمَّ تبني ادعاء محدد تجاه  

صل أو  القضية المعروضة في كلِ  درس، واتباع المراحل والإجراءات اللا مة سواء داخل الف
خارجه؛ لإنجا  المشروعات المتعلِ قة بها؛ ممَّا انعكس إيجابيًّا على مهارات الطالبات المتعلِ قة 

 بالتحليل والاستنتان وتقويم الحُجج المدعومة بالأدلة.  
اما أن المناقشات الدائمة سواء بين الطالبات بعضهن مع بع  داخل المجموعات، 

، وذلك حول  Zoomأو بينهن وبين القائم بالتدريس داخل الفصل أو عبر الفصل الافتراضي  
النهائي   المنتج  في  منه  الإفادة  وكيفية  إليه،  توصلن  وما  حولها،  وا راء  الجدالية،  القضية 

 للمشروع؛ كلُّ ذلك ساعد على بناء عقلية ناقدة لا تقبل كلَّ ما يُعرضُ عليها. 
تلك  هي  الطالبات،  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  على  أيضًا  ساعد  وممَّا 
المجادلات البنَّاءة بين الطالبات لا سيَّما في مرحلة )تقييم المشروع(، وقيام لجنة التحكيم من  
المشروع من حيث:  المجموعات معايير  استيفاء  بإصدار حكم على مدى  أنفسهن  الطالبات 
إبداء ا راء ووصدار   النهائي؛ مما أسهم في تعويد الطالبات على  أهدافه، وأنشطته، ونتاجه 

ة لهن عند تقييم المشروعات.  الأحكام المدعومة بالأدلة، وهي المعايير المحددَّ
فضلًا عن الروية النقدية الاستشرا ية التي تمَّت مع نهاية كل مشروع، والمتمثِ لة في 
سدالٍ  عن  للإجابة  الطالبات  توجيه  في  شارا(  ــ  ــ  اون  )فكِ ر  استراتيجية  إجراءات  توظيف 
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وتلقي   مجموعاتهن،  في  الطالبات  بها  قامت  التي  المشاريع  تلك  تجويد  بكيفية  متعلِ ق 
تلك   لتطوير  به  القيام  يجب  كان  لما  بناءة  نقدية  في جوهرها روية  تحمل  التي  الاستجابات 

 المشرعات، والوصول بها إلى أفضل صورة ممكنة.  
 

 ثانياا ا التوصيات والبحوث المقترحة : 
 ( التوصيات: 1)

ل إليها في هذا البحث  فإن الباحثَ يُوصي بما يلي:    في ضوء النتائج التي تمَّ التوصُّ
مِ فـي هـذا البحـثِ لتنميـةِ مهـاراتِ  )أ(   لِ  الإفادةُ من البرنـامجِ المقـدَّ لاِ  الصـفِ  الأوَّ التفكيـر الناقـد لطـُّ

، وكذلك الإفادةُ من أداة القياس في قياسِ تلك المهاراتِ لدى هدلاء الطُّلاِ .   الثانويِ 
توظيفِ   على  قبلَهَا  أم  الخدمَةِ  أثناءَ  سواء  العربيَّةِ  اللُّغَةِ  معلِ مي  تدريبُ  المدمج ) (  التعلم 

في التَّدريس، ويمكنُ الاسترشادُ بالمراحلِ والإجراءاتِ العلميَّةِ التي تمَّ    المستند إلى المشروعات 
لُ إليها في هذا البحث.   التوصُّ

)ن( تدريبُ الطلا  المعلمين بكليات التربية على المهارات التكنولوجية التي تدهلهم لاستخدام  
التعلُّم المُدمج في تدريس اللغة العربية بمدارس التعليم العام لا سيَّما بعد تخرُّجهم، والإفادة من  

 تقنيات الإنترنت في دعم تعلُّم طلابهم.  
 ( البحوث المقترحة: 2)

في ضوء نتائج هذا البحث والتَّوصيات الساب  بيانها، تقترح الباحثة إجراءَ البحوث  
 والدراسات التالية : 

)أ( برنامج  في تدريسِ البلاَ ةِ باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات لتنميةِ مهاراتِ  
قِ الأدبيِ  والكتابَةِ الإبداعيَّةِ  لِ الثانوي ِ التذوُّ  . لطُّلاِ  الصفِ  الأوَّ

الأدبي  التحليل  مهارات  لتنمية  الأدبية  النصو   تدريس  في  المُدْمَج  التعلُّم  استخدامُ   ) (
 والوعي النقدي لطلا  الصف الأول الثانوي العام.

القائم على المشروعات  التعلم المدمج  اللغة العربية باستخدام  )ن( برنامج  مقترح  في تدريس 
 في تنمية مهارات التواصُلِ الشفويِ  لدى تلاميذِ الصف السادس الابتدائي.  
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