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م المدمج 
ُّ
 المشروعات على    القائم   برنامج في تدريس التعبير باستخدام التعل

 الصف الأول الثانوي   لطالبات الكتابة الإقناعية  مهارات  لتنمية  
 

 وال   آلاء مختار أحمد إسماعيل
 معلمة اللغة العربية والتربية الإسلامية بمدارس مصر الحديثة بالمنيا 

  : ص  خ  ل  م  ال  
 في تدريس التعبير باستخدام التعلُّم المدمج إلى إعدادِ برنامجٍ م قْتَرَحٍ    ا البحث  هَدَفَ هذ 

الكتابة  وقياسِ أثرِهِ في تنميةِ مهاراتِ  لطالبات الصف الأول الثانوي،  المشروعات  على    القائم
، الإقناعية   التجريبي  و   لديهنَّ شبهِ  التصميمِ  على  القائمِ  التجريبيِ   المنهجِ  استخدام    ذي تمَّ 

بمدرسة )الشهيد   ( طالبة  46تكونت عينة البحث من )حيث  ،  المجموعتين التجريبية والضابطة
الخمار   صفط  بقرية  المشتركة(  الثانوية  فولي  نجيب  مصطفى  المنيا  إسلام  لإدارة  التابعة 

هذه العينة   تم تقسيم، و م2024/   2023في الفصل الثاني من العام الدراسي  وذلك ، التعليمية
مجموعتين:  عشوائي   إلى  )تجريبية)ا  وعددها  ودرست  23(،  طالبة،  البرنامج  (  باستخدام 

 ة وتمثَّلَت أدَا ،  باستخدام المعالجة المعتادة  ( طالبة، ودرست 23وعددها )،  (ضابطة)المقترح، و
، تمَّ تطبيق   هذا المتغيرولتجريبِ أَثَرِ البرنامجِ في تنميةِ  الكتابة الإقناعية،    البحث في اختبارِ 

البحثِ تَ الطَّالباتِ مجموعَ على    تهأَدَا دلَّتِ  ي  ثمَّ  عَلَى؛ ومن  دالٍ  إحصائي ا  وجودِ فرقٍ    النتائج  
متوسطيِ  درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  بين  

حدة  على  كلٌّ  الفرعية  ومهاراتها  ككل  الإقناعية  لصالحِ  ،  الكتابة  التجريبيةوذلك  ،  المجموعة 
ل  إلى أنَّ حَجْمَ الأثرِ للم تغيِ رِ المستقلِ )البرنامجِ الم قترحِ   باستخدام التعلُّم المدمج  كما تمَّ التوصُّ

الم تغير المشروعات على    القائم  في   )  ( الإقناعيةالتَّابع  على  الكتابة  يدلُّ  ممَّا  كبير ا؛  كان   )
في   البرنامجِ  طالباتِ    تنميته فاعليةِ  التجريبيةلَدَى  من  المجموعة  عددٍ  تقديم   تمَّ  ثم  ومن  ؛ 

ل   النتائجِ  ءِ وْ في ضَ المستقبلية التَّوصياتِ والب ح وثِ الم قْتَرَحَةِ   . إليها التي تمَّ التوصُّ
 

ت احِي ةٌ:   . القائم على المشروعات ـــ الكتابة الإقناعية التعلم المدمجــ  تدريس التعبيرك لِم اتٌ مِف 
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A Program in Teaching Composition Using Project-Based 

Blended Learning to Develop First Grade Secondary 

School Students' Persuasive Writing 
Alaa Mokhtar Ahmed Ismail   

 

Abstract 
This research aimed to develop a proposed program for teaching 

composition using project-based blended learning to first-grade 

secondary school students and to measure its impact on developing 

their persuasive writing. The experimental approach based on a quasi-

experimental design with two groups—experimental and control—was 

employed. The research sample consisted of 46 female students from 

"El-Shahid Islam Mustafa Naguib Fawly Secondary School" in Safet 

El-Khamar village, Minia Educational Administration, during the 

second semester of the 2023/2024 academic year. The sample was 

randomly divided into two groups: an experimental group of 23 

students who studied using the proposed program, and a control group 

of 23 students who studied using the usual approach. The research tool 

was the persuasive writing test. The tools were applied to both groups 

to test the impact of the program on the development of this variable. 

The results indicated a statistically significant difference between the 

mean scores of the experimental and control groups in the post-test for 

persuasive writing as a whole and its sub-skills individually favoring 

the experimental group. It was also concluded that the effect size of 

the independent variable (the proposed program using project-based 

blended learning) on the dependent variables (persuasive writing) was 

large, indicating the program's effectiveness in developing this skill 

among the experimental group. Finally, several recommendations and 

proposed future research were presented based on the results obtained. 

Keywords: Teaching Composition, Project-Based Blended Learning, 

Persuasive Writing 
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 : مقدمة
 هــدفمــن الكفايــات التــي ي وكفايــةا  علــى التعبيــر ٌايــةا مبتغــاةا  والقــدرة   اللغــويُّ  التواصــل  

ــابي  قِ ه الكتـ ــِ ــي شـ ــر فـ ــيَّما التعبيـ ــا، لا سـ ــى تحريقهـ ــة إلـ ــة الثانويـ ــي المرحلـ ــة فـ ــة العربيـ ــيم اللغـ تعلـ
الإقناعي، والذي ي عدُّ من أهم أنواع الكتابة الوظيفية التي ينبغي للقائمين على العملية التعليمية 

ا قـــادر االاهتمـــام بتنميتهـــا لـــدى الطـــلا ،  ا ناقـــد  علـــى إبـــداء  ويتطلـــب تحقيـــق هـــذا الإقنـــاع طالبـــ 
، فيقبـــل لـــهروى لـــه، وانمـــا يعرضـــها علـــى عقالآراء، واتخـــاذ القـــرارات، فـــلا يقبـــل الأمـــور كمـــا تـــ  

ا إلى أدلة داعمة لوجهة نظره  .  ويرفض، ويتفق ويختلف، وذلك استناد 
ن   من فرص التفاعل الاجتماعي سواء داخل المدرسة "    لطالبَ ا  الإقناعية    الكتابة  وتمكِ 

ي مـــع الآخـــرين، فيعـــرف الطـــرق اللا مـــة لتطـــوير  أو خارجهـــا، وذلـــك مـــن خـــلال الحـــوار الحِجـــِ 
عــاءات وتفكيــك  ن الطالــب كــذلك مــن تقــديم أفضــل الوســائل لمناقشــة مختلــف الادَّ تفكيــره، وتمكــِ 
الخلافــات وحــل المشــكلات؛ ومــن ثــم إنجــا  الأهــداف، فضــلا  عــن أن هــذا النــوع مــن الكتابــة 

نظــره وتعــديلها علــى نحــو يجعلهــا  ةعلــى التعبيــر عــن ذاتــه، والــدفاع عــن وجهــ الطالــب يســاعد 
ة الطـــرف  ا واتســـاق ا... وهـــي وســـيلة للـــتعلم واكتســـا  المعـــارف مـــن خـــلال محاجـــَّ أكثـــر وضـــوح 

 . (1) (22ـ ــ 21:  2012الآخر... كما أنها تقوي الروح النقدية بين الأفراد " )شحاتة، 

التأمل   تشمل:  التي  العقلية  الأنشطة  من  مجموعة  الإقناعية  الكتابة  وتتضمن 
الجدلية   القضايا  فهم  على  الطلا   يساعد  مما  والتبرير؛  والتأليف  والتفصيل  والدمج 

أنها تنمي   (Sampson, et al, 2013,644المطروحة بشكل أفضل وأكثر عمق ا  (، كما 
ومحاولة   معينة،  نظر  وجهة  تبني  الطلا   من  تستلزم  فهي  المشكلات،  حل  على  القدرة 

 .   )  (Helwa , Hasnaa,2015,273إقناع القارئ باتباع وجهة النظر نفسها  
ى تنميــةِ مهاراتِهــا  اتِ إِلــَ رَاســَ نَ الدِ  دَفَتْ عَدِيــدا مــِ دْ هــَ ةِ الكتابــة الإقناعيــة؛ فَقــَ ونظــر ا لأهميــَّ

نْ: ــِ ــلٍ  مـ ــة  كـ ا دراسـ ــَ ــةِ، مِنْهـ ة الثَّانويـ ــَ ي المَرْحَلـ ــِ لاِ  فـ ــُّ دَى الطـ ــَ ــمان ) لـ ــريع؛ (، و 2012السـ ــو سـ أبـ
(، 2019وتوفيـــــق؛ عطـــــا؛ شـــــحاتة؛ عـــــويس )، (2015(، و هـــــران )2015الســـــمان؛ شـــــحاتة )

 (. 2023ومحمود )

 
  .th)APA Style (6( لِعِلْمِ النَّفْسِ ( تمَّ الالتزامُ في التَّوْثيقِ بطريقةِ الجمعيَّةِ الأمريكيَّةِ  1) 
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ويتطلَّب  تدريس  التعبيرِ لطلا  المرحلة الثانوية ضرورةَ مواكبَةِ التَّطوراتِ التِ كنولوجيَّةِ 
ا لوَجْهٍ   الم تلاحقةِ، والَّتي تَدْفَع  باتجاهِ دَعْمِ الم مَارَسَاتِ التَّدْرِيسِيَّةِ القائمةِ عَلَى دَمْجِ التَّعليمِ وجه 

  Blended Learningمع التعلُّمِ عَبْرَ شبكةِ الإنترنت؛ ومن هنا ظَهَرَ مفهوم  التعلُّمِ الم دْمَجِ  
 الذي ي عَدُّ مِنْ أَكْثَرِ أساليبِ التعلُّمِ الحديثَةِ انتشار ا في مَجَالِ تَدْرِيسِ اللُّغَاتِ.

م سْتَو ى أَفْضَلَ مِنَ الخبرةِ عند الطُّلاِ ، ونوعية  أَجْوَدَ مِنَ النِ تَاجَاتِ  وي حَقِ ق  التعلُّم  الم دْمَج   
ن   التعليميَّةِ  ، وي حسِ  ؛ حيث  إنَّه  يَدْعَم  الممارسَاتِ النَّشِطَةَ لبيئَةِ التعلُّمِ في ب عْدَيْهَا الم عْتَادِ والإلكترونِيِ 

المختلفَةِ   المعرفَةِ  لمصادِرِ  المتعلِ مينَ  ولِ  و ص  إمكانيَّةِ  من  ويزيد    ، فِ  الصَّ إدارةِ  )شواهين،  من 
لِ الإيجابيِ   ،  ويساعِد  على ن م وِ  مهاراتِ التعلُّمِ الذَّاتيِ  لديهم (،  4:  2016 كما أنه ي سْهِم  في التفاع 

مْ مَعَ بَعْضٍ، وبينهم وبين القَائِمِ  ه   بالتدريسِ، وي حقِ ق  مستوياتٍ أعلى من الفَهْمِ  بين الطُّلاِ  بَعْض 
ا لِوَجْهٍ، فضلا  عن أنه   عْمَ المَطْل وَ  عَبْرَ أساليبِ التعلُّمِ وجه  والاندمَاجِ في عمليَّةِ التعلُّمِ، ويوفِ ر  الدَّ

ن  مستوى الرِ ضَا عن التعلُّمِ    Cleveland)ي تِيح  إمكانيَّةَ التعلُّمِ في أيِ  وقتٍ ومن أيِ  مكانٍ، وي حَسِ 
& Wilton, 2018: 5; Stein & Graham, 2020: 14)  . 

أن   بَيْدَ  التَّدريسِ،  الم دْمَجَ في  التعلُّمَ  والأجنبيَّةِ  العربيَّةِ  راساتِ  الدِ  بعض   اسْتَخْدَمَتْ  وقَدِ 
لت إلى (Banditvilai 2016 أكثر هذه الدراسات في المرحلَةِ الجامعيَّةِ، منها: دراسَة    (، وتوصَّ

لدى فاعليةِ استخدامِ التعلُّمِ الم دْمَجِ في تنميةِ المهاراتِ اللغويَّةِ والاتِ جَاهِ نحو هذا النوعِ من التعلُّم  
بجامعة  ل ومِ  والع  الف ن ونِ  كليَّةِ  في  الإنجليزيَّةِ  اللُّغَةِ  صِ  تخصُّ الثانيَةِ  نَةِ  السَّ ط لاِ   من    عينةٍ 

 (Kasetsart University ،بتايلاند )    دراسَةِ  ودلَّت نتائجGhazizadeh & Fatemipour  
باللغَةِ الإنجليزيَّةِ لدى  ( على فاعلية استخدام التعلُّمِ الم دْمَجِ في تنميةِ مهاراتِ القراءَةِ  2017)

( من  نةٍ  مكوَّ اللُّغَةَ 60عينةٍ  يدرسون  الذين  التايلانديين  الجامعيين  الطُّلا   من  طالب ا   )
لت دراسة   Naresuan Universityالإنجليزيَّةَ في جامعة )   Isti’anah( بتايلاند، كما توصَّ

عينةٍ    ( 2017) لدى  الإنجليزيَّة  اللُّغة  قواعد  تحصيل  في  الم دْمَج  التعلُّم  استخدام  فاعلية  إلى 
( من  نةٍ  )26مكوَّ بجامعة  الإنجليزيَّةِ  اللُّغَةِ  قِسْمِ  طلا   من  طالب ا   )Sanata Dharma 

University  .بأندونيسيا ) 
  ( أحمد  صديق؛  الرحمن؛  عبد  دراسة  لت  التعلم  2019وتوصَّ استخدام  فاعلية  إلى   )

للآيات  القرائي  الفهم  مهارات  بعض  تنمية  على  الإسلامية  الدينية  التربية  تدريس  في  المدمج 
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لت دراسة  ة محافظة سوهاج، كما توصَّ القرآنية لدى طلا  الصف الأول الثانوي بمدينة المراٌ
( إلى فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تنمية مهارات 2019مصطفى؛ أحمد؛ عثمان ) 

الكتابة الإقناعية لدى طلا  الصف الأول الثانوي، حيث تمَّ استخدام فصول جوجل الدراسية  
Google Classroom  بيئة تعلم إلكترونية يتم من خلالها عرض الجانب الإلكتروني للبرنامج

 فضلا  عن بيئة الفصل الدراسي المعتادة التي يتم فيها ممارسة الأنشطة الصفية. 
دراسَةِ   نتائج   عبر   Warman  (2021)ودلَّت  الم دْمَج  التعلُّم  استخدام  فاعلية  على 

ول   من    Google Classroomف ص  نةٍ  مكوَّ عينةٍ  لدى  الإنجليزيَّة  اللُّغة  مهارات  تنمية  في 
طالب ا  68) كما    STMIK-AMIK Riau in Pekanbaru-Riauبجامعة  (  الأندونيسيَّة، 

( على فاعلية استخدام التعلم المدمج في تنمية مهارات النقد  2024دلَّت نتائج دراسة محمود )
 الأدبي لطلا  شعبة اللغة العربية بكلية التربية.  

ح  أهمية  توظيفِ التعلُّمِ الم دْمَجِ فِي العمليَّةِ التدريسيَّةِ؛  ابقةِ تتضِ  راساتِ السَّ باستقراءِ الدِ 
مهارات  وتنمية  اللُّغَةِ،  قواعِدِ  وتحصيلِ  اللُّغويةِ،  المهاراتِ  تحسينِ  في  استخدام ه   أَسْهَمَ  حيث  
د  أنَّ الاستنادَ إلى  النقد الأدبي، فضلا  عن تنمية الاتجاهِ نحو هذا النوع من التعلُّم؛ ممَّا يؤكِ 
ل ومِهَا لا سيَّما إذا كان مصحوب ا بأحد ن ظ مِ   التعلُّمِ الم دْمَجِ ي عَدُّ ضرورة  لتدريسِ ف ن ونِ اللُّغَةِ وع 

نشاط المتعلم وايجابيته، وتحمُّله مسؤولية تعلمه عبر مراحل واجراءات  التعلم التي تقوم على  
تدريسية معيَّنة ومتدرجة يصل منها إلى منتج نهائي تحت إشراف المعلم وتوجيهه؛ لذا آثرت  
 الباحثة إحداث نوع من الترابط والتكامل بين التعلُّم المدمج والتعلُّم القائم على المشروعات.

د المــتعلم علــى   ا مــن الفوائــد، منهــا: أنــه يعــوِ  ويحقــق الــتعلم القــائم علــى المشــروعات عــدد 
ده علــى الــتعلم التعــاوني وفــق   البحــث المــنظم ســواء كــان ذلــك فــي المدرســة أو خارجهــا، كمــا يعــوِ 
قدراتــه، وي راعــي الفــروق الفرديــة بــين الطــلا  عنــد تو يــع المهمــات الخاصــة بالمشــروع وتنفيــذها،  
فضــلا  عــن أنــه ي ثيــر فــي المــتعلم حــب الاســتطلاع والشــعور بالمســؤولية والثقــة بــالنفس، ويعــز   

(، وكـــذلك " يقـــوم علـــى  100:  2008قدرتـــه علـــى العمـــل الهـــادف والممارســـة الإيجابيـــة )نبهـــان،  
نشاط الطلا  وفعاليتهم، حيث يجعلهم هذا الأسلو  مستقلين بـررائهم وأفكـارهم مـع توجيـه بسـيط  
وارشــاد مــن المعلــم، كمــا يصــبحون مســيطرين علــى بيئــة الــتعلم فــي اكتســا  العديــد مــن المعــارف  

 (.  218:  2014والمهارات والاندماج في التعلم والإقبال عليه " )عبد الوها ؛ عبد الكريم، 
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ويمــر الــتعلم القــائم علــى المشــروعات بعــدة مراحــل، هــي: اختيــار المشــروع، وتخطــيط 
المشروع، وتنفيذ المشروع، وتقويم المشروع، وكتابة تقريـر نهـائي بنتـائج المشـروع، والتوصـيات 

 (46: 2009المتعلِ قة به )لاشين، 
استخدمته    فقد  اللغات،  تدريس  في  المشروعات  على  القائم  التعلم  لأهمية  ونظر ا 

بعض الدراسات في مراحل وصفوف دراسية مختلفة، منها: دراسة عبد الوها ؛ عبد الكريم 
(، وتوصلت إلى فاعلية برنامج قائم على التعلم من خلال المشروعات اللغوية لتنمية  2014)

الأدبية   المجالات  في  الموهوبين  الطلا   لدى  التعلم  في  والاندماج  الأدبي  الإبداع  مهارات 
( محمد  دراسة  وتوصلت  الثانوية،  إحصائي ا  2015بالمرحلة  دال  إيجابي  أثر  وجود  إلى   )

لبرنامج مقترح قائم على المشروعات اللغوية في تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة 
 )المستوى الثاني(. 

دراسة  نتائج  دال    Putri, Artini, & Nitiasih   (2017)وأظهرت  أثر  وجود 
عل   إحصائي ا القائم  تنميةالمشروعات    ى للتعلم  الإنتاجية   في  الإنجليزية   المهارات  اللغة    في 

السابع   طلا    طالب ا من(  28)التحدث والكتابة( لدى )  ال  الصف  المدارس  ثانوية في  بإحدى 
بإندونيسيا توصلت  بالي  كما  إلى    Ruengkul & Wasanasomsithi   (2020)دراسة، 

والاتجاه    القدرة الكتابيةفاعلية استخدام التعلم القائم على المشروعات في تدريس الكتابة على  
لغة أجنبية في  بوصفها    في السنة الأولى  اللغة الإنجليزية( طالب ا جامعي ا يدرسون  24لدى )
دراسة  تايلاند  وتوصلت   ،Dewi  (2020)  ل إحصائي ا  دال  أثر  وجود  علي  إلى  القائم  لتعلم 

   .طلا  الصف الثامن ىمهارات التحدث لد  في تنميةالمشروعات 
دراسة   نتائج  على  Yimwilai   (2020  ودلَّت  على   فاعلية (  القائم  التعلم 

المشروعات في تنمية مهارات القراءة الناقدة في اللغة الإنجليزية لدى طلا  السنة الجامعية  
كما   الطلا   الرابعة،  لدى  إيجابية  اكان  من  تجاهات  النوع  هذا  نتائج  التعلمنحو  وأظهرت   ،

إلى  Puangpunsi   (2021دراسة   تنمية(  في  المشروعات  على  القائم  التعلم  أداء   فاعلية 
والعشرين الحادي  القرن  وتعزيز مهارات  الإنجليزية  اللغة  اللغة لدار   الطلا  في مهارات  سي 

 .لغة أجنبية للمتعلمين البالغين على المستوى الجامعيبوصفها الإنجليزية 
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 الإحساس بالمشكلة : 
م مــن أهميــة الكتابــة الإقناعيــة لطــلا  المرحلــة الثانويــة، فــإن الباحثــة ــــ مــن  علــى الــرٌ

ـــ قـــد لاحظـــت أن الكتابـــة الإقناعيـــة  ى خـــلال مقابلـــة بعـــض المعلمـــات بتلـــك المرحلـــة ــ ــَ لا تَحْظـ
ايَا  ز  موضــوعات  التعبيـــرِ الكتـــابيِ  المقـــررة  علـــى قَضـــَ ةِ؛ حيـــث  ت رَكـــِ  باهتمــامٍ فـــي المرحلـــةِ الثَّانويـــَّ
داقةِ، والقـــراءةِ، وحـــبِ   لِ المســـؤوليَّةِ، والصـــَّ عِ، وتَحَمـــُّ نِ، والنَّظافـــةِ، والتَّواضـــ  ةٍ، مثـــل: )التَّعـــاو  عامـــَّ
ةٍ  ةِ فــي موضــوعاتٍ جِدَاليــَّ لاِ  بالكتابــَ لِ(، ولا يهــتمُّ المعلِ مــون بتكليــفِ الطــُّ مِ والعَمــَ الــوطنِ، والْعِلــْ
ــةِ  ةِ بالأدل وْقِ الآراءِ المَدْع ومــَ م فــي ســَ رٍ مختلفــة ، ولا بتنميــةِ مهــاراتِ ط لابِهــِ ل  وجهــاتِ نَظــَ تَحْتَمــِ
م، وتفنيـــدِهَا،  رْضِ الآراءِ الم خالفـــةِ لآرائِهـــِ ــَ لاِ  إلـــى عـ ــهِ الطـــُّ ونَ بتوجيـ ــراهينِ، كمـــا لا يهتمـــُّ والبـ

جَجِ والأسَانِيدِ. كْمِ عليهَا بالح   والْح 
ةٍ،  ه  فــي تلــك المرحلــةِ بطريقــةٍ تقليديــَّ وقــد تبــيَّنَ للباحِثــةِ أنَّ التَّعبيــرَ الكتــابِيَّ يــتمُّ تدريســ 
سْنَ اللُّغَةَ العَرَبِيَّةَ للصفِ  الأولِ الثانويِ  حول الإجراءاتِ  حيث  وَجَّهَت سؤالا  لثلاثِ معلِ ماتٍ ي دَرِ 
ا مــن  ةَ تختــار  موضــوع ا واحــد  ا فــي تــدريسِ التَّعبيــرِ، وتبــيَّنَ مــن إجابــاتِهِنَّ أن الطالبــَ الَّتــي يَتَّبِعْنَهــَ
موضوعَيْن أو ثلاثةٍ ت عْطَى لها، وتتمُّ مناقشة  كلِ  موضوعٍ؛ لتحديدِ عناصِرِهِ الرئيسَةِ، ثم تنطلـق  
ا فـي حصـةٍ قادمـةٍ،  لِ مْنَه  مكتوبـ  ، وي سـَ نْه نَّ ب  فيـه كـلٌّ مـِ الطالبات  للكتابَةِ في الموضوعِ الذي ترٌ
ة  التَّعبيرِ.   وقد يتمُّ الانتقال  إلى شرحِ فرعٍ آخَرَ )مثل: البَلاٌة أو النَّحو( حتى تنتهي حِصَّ

ةِ الاســـتطلاعيَّةِ التـــي قامـــت بهـــا الباحثـــة، حيـــث  ا فـــي الدراســـَ ر  ذلـــك جليـــ  رَ أَثـــَ وقـــد ظَهـــَ
ت ) ــَ هـ ةِ 30وَجَّ ــَّ ــيَّةِ الخلافيـ ــي القضـ ةِ فـ ــَ ــى الكتابـ ــانوي إلـ ــفِ  الأول الثـ ــات الصـ ــن طالبـ ــة  مـ ( طالبـ

زَعْمِ أنهـا مضــيعةا للوقـتِ، وبــين  ا بــِ لْقِهـَ ٌَ عْوَى إلــى  لِ الاجتمـاعيِ  بــين الـدَّ ع  التَّواصــ  التَّاليـةِ: )مَوَاقـِ
ي فـي هــذه  م  معلومـاتٍ مفيـدة  فـي مجـالاتٍ متنوعـةٍ. اكْت بـِ زَعْمِ أنهـا تقـدِ  ا بـِ ا وتطويرِهـَ الإبقـاءِ عليهـَ
يْرِكِ بها، وداعِمَة  رَأْيـَكِ  ٌَ  القضيَّةِ الجِدَاليَّةِ مبيِ نة  وَجْهَةَ نظركِ الَّتي تَمِيلِينَ إليهَا وت حَاولِينَ إقنَاعَ 

 : جَجِ(، وبعد تحليلِ كِتَابَاتِ الطالباتِ تبيَّنَ أنَّ  بالأدلَّةِ والح 
عَرْضِ   33.33(  1) خلال  من  الخلافيَّةِ  القضيَّةِ  في  وسط ا  موقف ا  اتَّخَذْنَ  الطَّالباتِ  من   %

ا فيها. عَاء  محدد  ا سردي ا، دون أن تَتَبَنَّى ادِ  وعِ وسلبياتِهِ عرض   إيجابياتِ الموض 
التي    66.67(  2)  الم برراتِ  مْنَ  ت قَدِ  لم  أَنَّه نَّ  بَيْدَ  ا،  محدد  عَاء   ادِ  تَبَنَّيْنَ  الطَّالباتِ  من   %

نَ في القضيَّةِ الجِدَاليَّةِ.   تَدْعَم  رَأْيَه 
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عَاءَ، في    80(  3) مْنَ أدلة  تَدْعَم  الادِ  ا لم ت قَدِ  عَاء  محدد  % تقريب ا من الطَّالباتِ اللاتي تَبَنَّيْنَ ادِ 
استَنَدَت   لِ 20حين  التواص  مواقِع   أفَادَتْه نَ  بها  مَرَرْنَ  لمواقِفَ  سابقةٍ  خبراتٍ  إلى  مِنْه نَّ   %
 الاجتماعيِ  فيها.  

 % من الطَّالباتِ عَرَضْنَ الآراءَ الم خَالفةَ.  60( 4)
 % من اللاتِي عَرَضْنَ الآراءَ الم خَالفةَ، لم ت فَنِ دْنَ تلك الآراءَ، ولم تَدْحَضْنَهَا بالأدلَّةِ.   90( 5)

لَبَتْ على كتاباتِ هؤلاء الطَّالباتِ، وهي: ضَعْف    ٌَ الَّتي  فَاتِ  فضلا  عن بعض الصِ 
كثيرٍ   عند  المنطقيِ   التَّسلسلِ  وافتقاد   بأنواعِهَا،  اللغويَّةِ  الأخطاءِ  وشيوع   وركاكت هَا،  التراكيبِ 

مْنَه  عن القضيَّةِ الجِدَاليَّةِ. ، وقِصَر  الم حْتَوى الكتابيِ  الذي قدَّ  مِنْه نَّ
ــتعلم  ونظــر ا لعــدم وجــود دراســة ســابقة هــدفت إلــى تــدريس التعبيــر الكتــابي باســتخدام ال

الصــــف الأول  لطالبــــات المــــدمج القــــائم علــــى المشــــروعات لتنميــــة مهــــارات الكتابــــة الإقناعيــــة 
 الثانوي؛ فقد نبعت فكرة هذا البحث. 

 مشكلة البحث:
ــدد  ــكلة تتحـ ــذا مشـ ــي البحـــث  هـ ــعف فـ ــانوي  ضـ ــات الصـــف الأول الثـ ــارات  فـــيطالبـ مهـ

الكتابــــة الإقناعيــــة، وكــــذلك الحاجــــة إلــــى توظيــــف مــــداخل تدريســــية حديثــــة تواكــــب التطــــورات 
التكنولوجيــة المتلاحقــة مــن ناحيــة، وتؤكــد ذاتيــة المــتعلم ونشــاطه وايجابيتــه مــن ناحيــة أخــرى، 
 وفي محاولة للتصدي لهذه المشكلة يسعى هذا البحث إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:  

فففي رففدالس التعباففر با ففتخدام الففتعلام المففدم  القففا م علفف    رنففام   كيففي كمكففا  نففاء  
 ؟     الثانوي الصف الول    لطالباتالكتابة الإقناعية  مهااات  المشروعات لتنمية  

 : التالية الفرعية ال ئلة الر يس السؤال ما ولتفرع
  ؟لطالبات الصف الأول الثانوي  تنميتها اللا مالكتابة الإقناعية  مهارات  ماـ 1
ـ ما أسس بنـاء برنـامج فـي التعبيـر الكتـابي باسـتخدام الـتعلم المـدمج القـائم علـى المشـروعات 2

   ؟لطالبات الصف الأول الثانوي 
فــي التعبيــر الكتــابي باســتخدام الــتعلم المــدمج القــائم علــى المشــروعات ا البرنــامج  المقتــرح  ــــــ م ــ3َ

  ؟لطالبات الصف الأول الثانوي 
   ؟لطالبات الصف الأول الثانوي  مهارات الكتابة الإقناعية تنمية في البرنامج فاعلية ماـ 4
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 أهداف البحث:
  لطالبات الصف الأول الثانوي. تنميتها اللا مالكتابة الإقناعية  مهارات  ـ تحديد 1
ـ تحديـــــد أســـــس بنـــــاء برنـــــامج فـــــي التعبيـــــر الكتـــــابي باســـــتخدام الـــــتعلم المـــــدمج القـــــائم علـــــى 2

   المشروعات لطالبات الصف الأول الثانوي.
فـي التعبيـر الكتـابي باسـتخدام الـتعلم المـدمج القـائم علـى المشـروعات لطالبـات برنامج   بناءــــ  3

 الصف الأول الثانوي. 
   لطالبات الصف الأول الثانوي. مهارات الكتابة الإقناعية تنمية في البرنامج فاعلية ـ قياس4

 حدود البحث: 
 اقتصر هذا البحث عل  ما يلي:   

ــ عينةا من طالباتِ الصفِ  الأول الثانوي بمدرسَةِ )الشهيد إسلام مصطفى نجيب فولي الثانوية  1 ــ
المشتركة( بقرية )صفط الخمار( التابعَةِ لإدارةِ المِنْيَا التعليميَّةِ، وذلك في الفَصْلِ الثَّاني مِنَ العَام  

راسي   النضجِ  2024/  2023الدِ  من  لمرحلةٍ  وَصَلْنَ  أَنَّه نَّ  إِلَى  الطَّالباتِ  هؤلاءِ  اختيار   ويرجِع   ؛ 
ن ه نَّ من الحِجَاجِ والنَّقدِ وابداءِ الآراءِ ومحاولةِ إقناعِ الآخرينَ بوجهَةِ نَظَرِهِنَّ المؤيَّدَةِ بالأدلَّةِ.    تمكِ 

مينَ في  ــــ بعض  مهاراتِ الكتابَةِ الإقْنَاعِيَّةِ  2 اللا مةِ لهؤلاءِ الطَّالباتِ، وذلك على ضَوْءِ آراءِ المحكَّ
نةٍ من )  ل  إلى قائمةٍ مكوَّ الغَرَضِ، حيث تمَّ التوصُّ تْ لهذا  أ عِدَّ بــ:  3قائمةٍ  ( مهاراتٍ رئيسةٍ تتعلَّق  

عاءاتِ وعَرْضِ الأدلَّةِ حول قضيَّةٍ جِدَاليَّةٍ  عاءاتِ الم خالفَةِ في القضيَّةِ الجِدَاليَّةِ ، و الادِ  وكتابَةِ  ،  الادِ 
ِ الإقناعيِ  وتنظيمِهِ  وسيأتي توضيح  ذلك في إجراءاتِ  ( مهاراتٍ فرعيَّةٍ،  10، ويندرج  تحتها ) النَّص 

   إعدادِ القائمةِ.  
 رحديد مصطلحات البحث:

 ( التعلم المدم  : 1)
م    إجرا يًّا بأن ه : الإلكترونيِ  يتمُّ فيه إحداث  نَمَطا من أنماطِ التعلُّم    ك ع ر ف  الت ع لام  ال م د 

توظيف   من  يتيح ه   بما  لوجه  ا  وجه  المعتادة  الدراسة  قاعة  في  التعليم  بين  التما ج  من  نوعٍ 
الافتراضي   الفصل  عبر  المتزامن  الإلكتروني  التعلُّم  وبين  متنوعة،  تدريس  استراتيجيات 

(Zoom الأول الصف  لطالبات  الكتابي  التعبير  لتدريسِ  تفاعليَّةٍ؛  أدواتٍ  من  يتيح ه   بما   )
   الثانوي عبر إجراءات علمية معينة.
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 : project  Based Learning( التعلم القا م عل  المشروعات 2)
نموذج تدريسي يستند إلى التعلم   :بأنه  اإجرا يًّ   التعلام القا م عل  المشروعات  فك عر  

مستندة   إجراءات  وفق  وذلك  الثانوي،  الأول  الصف  لطالبات  الكتابي  التعبير  لتدريس  الذاتي 
وتقويم   المشروع،  وتنفيذ  للمشروع،  والتخطيط  المشروع،  اختيار  هي:  مراحل،  خمس  إلى 

ل إليها.  المشروع، وكتابة تقرير بالمشروع والنتائج التي تمَّ التوصُّ
 :  الكتابة الإقناعية ( 3)

ا: ر ع ر ف  الكِت اب ة  الإق ن اعِي ة  إجرا يًّا   لَوْنا من ألوانِ الكتابَةِ الوظيفيَّةِ تتبنَّى فيه طالبة     بأن ه 
تَدْعَم  هذا  التي  م  المبرراتِ والأدلَّةَ  ا في قضيَّةٍ جِدَاليَّةٍ، وتقدِ  د  عاء  محدَّ الصفِ  الأول الثانوي ادِ 
وذلك في سياقٍ  أو رفضِهَا،  قبولِهَا  وأسباَ   جَجَهَا،  الم خَالفَةَ وح  عاءاتِ  الادِ  وتَعْرِض   عَاءَ،  الادِ 
بوجهَةِ  القارئ  إقناعِ  بغرضِ  ؛  ِ للنَّص  التنظيميَّةِ  البِنْيَةِ  عناصِرِ  لترتيبِ  ا  تبع  ومنظَّمٍ  سليمٍ  لغويٍ  

 تتبنَّاها الطَّالبة . وت قَاس  بالدَّرجةِ التي تحصل  عليها الطَّالبة  في الاختبارِ الم عَدِ  لذلك.    نَظَرٍ معينةٍ 
 منه  البحث :
المجموعتين     ذي  التجريبي   شبه   التصميم   على   القائم   التجريبي   المنهج   الباحثة   استخدمت 
والضابطة  باستخدام   التعبير   لتدريس   المقترح   البرنامج   فاعلية   لرياس   ؛التجريبية  التعلُّم   الكتابي 

 الكتابة الإقناعية لطالبات الصف الأول الثانوي.  تنمية   في   المدمج القائم على المشروعات 
 أهمية البحث:

 يرج  أن ك فاد ما هذا البحث الفئات التالية:  
اللا   ومخطط  ففف1 العربي  مناه   ا غة  ومطوِ  الثانولةة  بالمرحلة  ه  يحيث    :وها  هذ مدُّ البحث م    ا 

لَ مراحِ   قَ فْ وَ ببرنامَجٍ مقترحٍ في تدريسِ التَّعبيرِ باستخدام التعلُّم الم دْمَجِ القائم على المشروعات  
محدَّ  علميَّةٍ  إليهاواجراءاتٍ  ل   التوصُّ تمَّ  كما    دةٍ  الثانوي،  الأولِ  الصفِ   م   ي لطالبَاتِ    ة قائمقدِ 

م  يوكذلك بمهاراتِ الكتابة الإقناعية،   لدى هؤلاءِ الطالبَاتِ. ا المتغير لرياس هذ  ااختبار   قدِ 
فـي تـدريس التعبيـر  المقتـرح  البرنـامج   هِمَ أن ي س ـْ ع  حيـث ي توقـَّ   :ف طالبات الصفف الول الثفانوي 2

دْمَجِ القــائم علــى المشــروعات فــي تنميــةِ مهــاراتِ الكتابــة الإقناعيــة  الكتــابي باســتخدام الــتعلُّم المــ 
 لدى هؤلاء الطالبات.
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تسـتخدم الـتعلم المـدمج والـتعلم بالمشـروعات  أخـرى  نطلق ا لدراساتٍ م  البحث    مثِ ل  ي  الباحثون:ف  3
 في تدريس علوم اللغة العربية وفنونها للطُّلاِ  في مراحِلَ وصفوفٍ تعليميَّةٍ مختلفَةٍ.

 

 :  الخلفية النظرلة للبحث
ا(:   أولً  ا، وعناصر ه ا، ومهااار ه   ففف الكتاب ة  الإقناعي ة  )رعرلف ه 
 ( رعرلي  الكتابة الإقناعية : 1)

( مَعْنَى  في  "الإقناعِ ي قَال   ل غَة :  )اقْتَنَعَ(   (  إِلَيْهِ...  وَانْقَطَعَ  لَه   خَضَعَ  ف لَانٍ:  إِلَى  قَنَعَ 
 . (763ـــــ 762:  2004بِالْفِكْرَةِ أَوِ الرَّأْي: قَبِلَه  وَاطْمَأَنَّ إِلَيْهِ" )مجمع اللغة العربية القاهري، 

بهذلك  ي ستدلُّ من   بالرأي والإقرار   التسليم   الفرد  ،  أن الإقناعَ هو  فيها  حيث يعرض  
ويبيِ ن    الرأي،  لهذا  الم ناقِضَةَ  الأدلةَ  ي فَنِ د   نفسه  الوقت  وفي  رأيَه ،  تؤيِ د   التي  جَجَ  والح  الأدلةَ 
وقبولِهِ   الرَّأيين  بأَحَدِ  القارئ  تسليمِ  إلى  ذلك  يؤدي  ثمَّ  ومن  ضعفِهَا؛  من  تِهَا  قوَّ جوانِبَ 

تِهِ   .  والاطمئنانِ إلى صحَّ
عَرْضِ  على  تقوم   الوظيفيَّةِ  الكتابَةِ  ألوانِ  من  لَوْنا  بأنها:  الإقناعيَّة   الكتابة   وت عَرَّف  
جَجِ والأدلَّةِ، وتقديمِ   عَاءِ بالح  عَاءٍ )رأي( ما في إحدى القضايا الجداليَّة، ثم تدعيمِ هذا الادِ  ادِ 

اعِمَةِ، ثم مناقشَةِ   جَجِهَا الدَّ جَجِ وتفنيدِهَا الآراءِ المضادَةِ وح  ودَحْضِهَا بالأدلَّةِ والبراهينِ؛   تلك الح 
الكاتب  )شحاتة،   يتبنَّاها  القارئ بوجهةِ نظرٍ معينةٍ  إقناع  القادر،  23:  2012بغرض  ؛ عبد 

 (. Alwaely, Alhourani & Abdallahi, 2020 : 234؛ 25: 2014
منها:  جداليَّةٍ،  قضيةٍ  في  ما  عاءٍ  ادِ  لتدعيم  إليها  الاستناد   يمكن   التي  الأدلة   وتتنوع  

، والب ح وث   التَّجارِ  والخبراتِ الشخصيَّةِ التي مرَّ بها الكاتب  راسَات    عَرْض   التي أ جريت   والدِ 
والمقالات    ، الجداليِ  الموضوعِ  الموضوع    حول  بهذا  اهتمَّت  ،  (48:  2012)شحاتة،  التي 

فضلا  عن الإحصائياتِ الصادرةِ بشأنِهِ، أو الاقتباسِ الموثوقِ به من صحيفةٍ أو كتاٍ  أو من  
بهذا  يضطلع   مسؤولٍ  مع  مقابلةٍ  نتائجِ  إلى  الاستناد   للكاتبِ  يمكن   كما  الإنترنت،  شبكة 
عائِهِ   الموضوع؛ كلُّ ذلك ينعكس  إيجاب ا على مصداقيَّةِ الكاتبِ، ويدفع  القارئَ إلى الاقتناعِ بادِ 

 وصِدْقِ مناقشاتِهِ الجِدَاليَّةِ. 
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 ( عناصر  الكتابة الإقناعية : 2)
ِ الإقناعيِ  عل  مجموعةٍ ما  رشتمل    ي ة  التنظيمي ة  للن ص  ةِ البِن  ، هي: العناصِرِ الر يس 
 (. Aziz & Ahmad, 2017 : 19؛  28 ــــ27:  2012؛ شحاتة،  61:  2001)أبو حجاج،  

. عاءِ )أي: الرأي(، وهو وجهة  نظرٍ يقدم هَا الفرد  في موضوعٍ جداليٍ   أـــــ عرض  الادِ 
عَاءَ، من حقائِقَ ومعلوماتٍ وأحداثٍ. ليلِ الذي يَدْعَم  هذا الادِ     ـــــ عرض  البرهانِ أو الدَّ

عَاءِ والبرهانِ وتربط  بينهما.   ج ـــــ عرض  الأسباِ  أو المبرراتِ المنطريَّةِ التي توضح  العلاقةَ بين الادِ 
وحِ. عاءِ المطر  عاءاتِ المضادةِ، أو وجهاتِ النَّظَرِ المعارضةِ للادِ   د ـــــ عرض  الادِ 

التي   والبراهينِ  جَجِ  الح  إبطالِ  خلال  من  ذلك  ويتمُّ  ه ،  ودَحْض  الم عَارِضِ  عَاءِ  الادِ  تفنيد   ـــــ  هــ 
 تعتمد  عليها الآراء  المخالفة ؛ بهدفِ دَعْمِ الرَّأْي الذي يتبناه  الكاتب  وتأكيدِهِ.  

بعضٍ   مع  ا  ه  بعض  مترابطةٌ  أنها  الإقناعيِ    ِ الن ص  عناصِرِ  ا تقراءِ  ما  ، يتضح  
د  له؛ ممَّا يسهم    ومتصلةا فيما بينها؛ فكلُّ عنصرٍ يعتمد  على ما قبلَه  ويتصل  بما بعدَه  وي مهِ 
ناتِ المقالةِ الإقناعيَّةِ، كما ي ستدل  من تلك العناصِرِ على   في تحقيق الترابط والاتساق بين مكوِ 
أن هذا النَّوْعَ من الكتابَةِ له مراحِل  أساسيَّةا يجب  أن يَم رَّ بها الطالب  في أثناءِ الكتابَةِ، هي:  
المَتْنِ  في  يتمُّ  ثمَّ  حولَهَا،  النظرِ  ووجهتَي  الخلافيَّةَ  الجداليَّةَ  القضيةَ  فيها  د   يحدِ  مقدمةٍ  كتابة  

دٍ وواضحٍ   عاءٍ محدَّ عَاءَ، وعَرْض  تبنَّي ادِ  في تلك القضيةٍ، وتقديم  مبرراتٍ وأدلَّةٍ تدعم  هذا الادِ 
و  جَجِهَا،  وح  الآخَرِ  للطَّرَفِ  المخالفةِ  عاءاتِ  عاءاتِ الادِ  الادِ  هذه  لقبولِ  منطريةٍ  أسباٍ   تقديم  

رفضِهَا أو  جَجِ  الح  منطرية   وتلك  استنتاجاتٍ  الكاتب   فيها  م   يقدِ  التي  الخاتمةِ  إلى  وصولا    ،
لغويٍ   سياقٍ  في  كلُّه   وذلك  الموضوع،  متن  في  ه   عرض  تمَّ  بما  ترتبط   ومختصرة   وواضحة  

  .  وتنظيميٍ  سليمٍ ودقيقٍ؛ لإقناعِ القارئ بوجْهَةِ نظرٍ معينةٍ يتبنَّاها الكاتب 
 ( مهااات  الكتابة الإقناعية : 3)

اتِ  اا فف  ةِ فففي الدِ  ةِ الث انولفف  لفف  ح  َِ الم ر  ط  ة  لطفف  مُفف  ةِ الط ةِ الإقناعيفف  رنو عففم مهففااات  الكتابفف 
ابقةِ  إلى فاعليـة برنـامجٍ قـائمٍ علـى اسـتراتيجيات  وتوصلت   (2015دراسة  آل تميم )  ، منها:الس 

ــاني  ــفِ  الثـ ــلا  الصـ ــدى طـ ة لـ ــَّ ــة الإقناعيـ ــةٍ للكتابـ ــاراتٍ رئيسـ ــعِ مهـ ــة أربـ ــة لتنميـ ــا وراء المعرفـ مـ
 ، ة ، ومهـارات  كتابـةِ المقدمـةِ، ومهـارات  المضـمونِ الفكـريِ  الثانوي، هي: المهارات  اللغويـَّة  العامـَّ

( مهارة  فرعية ، منهـا: يبـر   16ومهارات  كتابةِ الخاتمةِ، واشتملت تلك المهارات  الرئيسة  على )
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ورِد   الأفكــــار الرئيســــة والفرعيــــة للموضــــوع، ويعــــرض  وجهــــات النظــــر المختلفــــة للموضــــوع، ويــــ 
 مجموعة  من الأدلة والشواهد التي تدعم  وجهات النظر.

ةٍ مقترحــةٍ فــي ضــوء  علــى وجــودِ أثــرٍ لوحــدةٍ  (  2017ودلــَّت نتــائج  دراســة حــرح  )  بلاغيــَّ
وتمثَّلـت  ،  مهارات الكتابة الإقناعيَّة لدى طلا  الصفِ  الأول الثانوي في تنمية  الم دْخَلِ الأسلوبيِ  

عـاء بالأدلـَّة، وعـرض الآراء   عـاءٍ مـا فـي قضـية جدليـَّة، وتـدعيم الادِ  تلك المهـارات  فـي: عـرض ادِ 
عاءات المضادة، والتوصل إلى نتيجـة نهائيـة،   لت دراسـة   المضادة، وتفنيد الادِ  سـعودي  كمـا توصـَّ

استخدام التعلُّم القـائم علـى الاستقصـاء فـي تنميـة الكتابـة الإقناعيـَّة والـوعي   إلى فاعلية  ( 2017) 
( مهــارة  و  ِ عــت علــى  11واشــتملت الدراســة  علــى )   بمهاراتهــا لــدى طــلا  الصــفِ  الأول الثــانوي، 

( وتضــمن )  ِ الإقنــاعيِ  ق بتنظــيم الــنص  ( مهــارات، هــي:  3محــورَيْن: المحــور الأول )مهــارات تتعلــُّ
ِ الإقنـاعيِ  تلائـم   ، ويختـار قضـية للـنص  ِ الإقنـاعيِ  يحدد الطالـب  نـوع الجمهـور المسـتهدف بـالنص 
ِ مــن خــلال المقدمــة. والمحــور الثــاني )مهــارات   طبيعــة الجمهــور، ويحــدد رأيــه فــي قضــية الــنص 

(، وتضمن )  ِ الإقناعيِ  د  8تتعلَّق بتأليف النص  ( مهارات، هي: يعرض الأدلـَّة الداعمـة لرأيـه، ويفنـِ 
وجهات النظر المعارضة لرأيه، ويوظِ ف الاقتباسات والاستشهادات الموثقة من مصادرها لتـدعيم  
ِ الإقنــاعيِ  إلــى ثــلاث   م مــتن الــنص  ، ويقســِ  ِ الإقنــاعيِ  ص فقــرة واحــدة كمقدمــة للــنص  رأيــه، ويخصــِ 
ص  فقرة  واحدة  كخاتمة للنص الإقناعي، ويستخدم الأساليب والتراكيـب   فقراتٍ على الأقل، ويخصِ 

 . ِ الإقناعيِ   اللغوية المناسبة، ويلخِ ص رأيه والأدلة الداعمة له في خاتمة النص 
لت  برنـامجٍ قـائمٍ علـى الـتعلُّم  إلى فاعلية    ( 2019دراسة  مصطفى؛ أحمد؛ عثمان )  وتوصَّ

ة لـــدى طـــلا  الصـــفِ  الأول الثـــانوي  دْمَج فـــي تنميـــة مهـــارات الكتابـــة الإقناعيـــَّ وتمثلـــت تلـــك  ،  المـــ 
ةٍ، هــي مهــاراتا خاصــةا بـــ:  عِ مهــاراتٍ رئيســَ ة )   المهــارات  فــي أربــَ رْضِ الفكــرة الإقناعيــَّ ةِ  (، و) عــَ الأدلــَّ

ةِ  بِ الأ ســلوبي ِ (، و) والمبــرراتِ المتعلِ قــةِ بالقضــيَّةِ المطروحــَ بِ التنظيمــي ِ (، و) الجَانــِ وينــدرج   (،  الجَانــِ
ةِ، منهـا:  ا    تحت هذه المهاراتِ الرئيسَةِ عَدَدا من المهـاراتِ الفرعيـَّ تعريـف القضـية المطروحـة تعريفـ 

ا  تبنـي وجهـة نظـر ثابتـة ومحـددة تجـاه  ، و وعرض وجهات النظر فـي القضـية المطروحـة ، صحيح 
جٍ دقيقــــة، وتقــــديم الآراء المعارضــــة   القضــــية المطروحــــة، ودعــــم القضــــية المطروحــــة بأدلــــةٍ وح جــــَ
ة التـــي تســـتند  إليهـــا الآراء  المعارضـــة، وتقـــديم أســـبا    ج والأدلـــَّ للقضـــية المطروحـــة، وتقـــديم الح جـــَ
جِ الطــرف الآخـــر، واســـتخلاص نتــائج منطريـــة مــن خـــلال عـــرض   منطريــة لقبـــول أو رفــض ح جـــَ
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،  واســـتخدام مفـــرداتٍ معبـــرةٍ عـــن المعنـــى وملائمـــةٍ لموضـــوع القضـــية ،  الأدلـــة الداعمـــة والمعارضـــة 
 . وترتيب فقرات الموضوع ترتيب ا منطري ا ،  وصياٌة الج مَل صياٌة لغويَّة صحيحة 

دراسة    استخدامِ    Alwaely, Alhourani & Abdallahi (2020)وهدفت  إلى 
الإقناعيَّةِ   الكتابَةِ  مهارات  لتنمية  النُّصوصِ  تدريس  في   ِ النَّص  بِنْيَةِ  على  قائمةٍ  استراتيجيةٍ 
هذه  فاعلية  على  النتائج   ودلَّت  ظَبْي؛  أبو  مدارس  في  الثانوي  الثامن  الصف  لطالبات 
، والخاتمَةِ،  ِ ٍ إقناعيٍ  من حيث: المقدمةِ، ومَتْنِ النص  الاستراتيجية في تنمية مهارات كتابة نص 

 وأسلوِ  الكتابَةِ. 
برنامجٍ م قْتَرَحٍ قائمٍ على الْأَجْوِبَةِ ( على فاعلية  2023كما دلَّت نتائج دراسة محمود )

الثَّانَوِي، ومن  لِ  فِ  الَأوَّ لِطَالِبَاتِ الصَّ الكتابة الحجاجية الإقناعية  تنمية مهارات  الْم سْكِتَةِ فِي 
المهارات:   وتقديم مبررات هذه  ودقيقٍ في قضية جدالية خلافية،  دٍ  ادعاءٍ واضحٍ ومحدَّ تبني 

حول   الطالبة  لادعاء  المخالفة  الآراء  وعرض   الجدالية،  القضية  في  الم تبنَّى  الادعاء  تدعم 
وكتابة   الآراء،  تلك  أو  الرأي  ذلك  تبني  في  الآخر  الطرف  ح جَج  وتحديد   الجدالية،  القضية 
الألفاظ   واستخدام  سليم ا،  منطري ا  ا  عرض  الفِكَرِ  وعرض  الجدالية،  بالقضية  مرتبطة  مة  مقدِ 

 وضوع الجدالي.  والتراكيب الملائمة للم
ةِ  ابق  اا اتِ الس  ومهاراتِ الكتابَةِ الإقناعيَّةِ المشترَكَةِ بينها أو الَّتي تفرَّدت   با تقراءِ الدِ 

راساتِ  ( مهاراتٍ 3قائمةٍ مبدئيَّةٍ بتلك المهاراتِ تشتمل  على )   ، يمكن  استخلاص  بها بعض  الدِ 
الأدلَّةِ حول قضيَّةٍ جداليَّةٍ، وتشملرئيسَةٍ، هي:   وعَرْضِ  عاءاتِ  بالادِ  تبني  مهاراتا خاصةا   :

دٍ ودقيقٍ في قضيةٍ جداليَّةٍ خلافيَّةٍ  عاءٍ واضحٍ ومحدَّ عاءَ الم تبنَّى  ، وتادِ  قديم مبرراتٍ تدعم  الادِ 
الجدالية القضية  و في  وتشمل،  الجداليَّةِ،  القضيَّةِ  في  المخالفةِ  عاءاتِ  بالادِ  خاصةا  :  مهاراتا 

لا المخالفة  الرأي/الآراء  الجداليَّةِ عرض  القضيَّةِ  حول  الطالبة  عاء  و دِ  الطَّرَف ،  أدلَّة  تحديد 
جَجِ الطرف الآخر أو رفضهاالآخَر، و  مهاراتا خاصةا بكتابَةِ  ، و تقديم أسباٍ  منطريةٍ لقبول ح 

ِ الإقناعيِ  وتنظيمِهِ، وتتضمَّن بالقضيَّةِ  النص  مة مرتبطة  ، الجداليَّةِ في فقرة واحدة: كتابة مقدِ 
متتابعة،و  فقرات  في  سليم ا  منطري ا  ا  عرض  الفِكَرِ  تشمل  و   عرض  مختصرةٍ  خاتمةٍ  كتابة 

مات.  استنتاجاتٍ واضحة  مرتبطة  بالمقدِ 
 

 



 
المدمج  التعلُّم  باستخدام  التعبير  تدريس  في  الإقناعية  مهارات  لتنمية    المشروعات على    القائم   برنامج    لطالبات الكتابة 

 الصف الأول الثانوي 
 

 
266 

م     نيًاثا ه (:  Blended Learningففف الت ع لام  ال م د   )ماهات ه ، وأهمات ه ، ونماذج 
دْمَج  هـــو نمـــطا مـــن أنمـــاطِ الـــتعلُّمِ الإلكترونـــيِ  يـــتمُّ فيـــه إحـــداث  نـــوعٍ مـــن التمـــا  جِ  الـــتَّعَلُّم     المـــ 

هٍ داخـل قاعـة الدراسـة، و  ا لوَجـْ الِ بـين التعلـيمِ الصـفيِ  التقليـديِ  وجهـ  رَ  الم حْكَمِ والتكام لِ الفعَّ الـتعلُّمِ عَبـْ
ه ؛  ون المحتـوى نفسـَ يْرَ متزامِنٍ، وذلك مع الطُّلاِ  الـذين يدر سـ  ٌَ مـن    الإنترنت سواء أمتزامن ا كان أم 

لِ   ةِ،  أَجــْ ةِ التعليميــَّ رَ للــتعلُّم؛ بمــا يــؤدي إلــى الارتقــاءِ بجــودةِ العمليــَّ رَصٍ أكْثــَ ادِ فــ   يــادَةِ تفــاعلِهِمْ، وايجــَ
لاِ     & Cleveland؛  4 ــــ3:  2016شـواهين،  ؛  33،  31:  2015الشـرمان،  ) وتحسينِ نتـائِجِ الطـُّ

Wilton, 2018: 2  ؛Hrastinski, 2019 :566  ؛Stein & Graham, 2020: 12 .) 
منها: عديدةا،  مسمَّياتا  الم دْمَجِ  التعلُّمِ  على  أو   وي طلق   المتماِ ج   أو  المزيج   التعلُّم  

محمد، )   Mixed Learning، والتعلُّم  الخليط  أو المختلط   Blended Learningالتما جيُّ  
الصوص،  ؛  104:  2010 موسى،  وكان 32:  2015الشرمان،  ؛  5:  2012أبو   ،)

الم دْمَجِ(   )التعلُّمِ  مصطلحِ  قبل  استخدام ا  الأكثر   الهَجِين  هو  المصطلح    Hybridالتعلُّم 
Learning ِوهما مصطلحان ي شيران إلى المعنى نفسِه ،Hrastinski, 2019 :564).) 

وينطوي نهج  التعلُّمِ الم دْمَجِ على ب عْدٍ كميٍ  يتمثل  في تحديد حجم النَّشاطات التي يتمُّ 
التعلُّم الافتراضيَّة   بيئة  تنفيذ هَا في  يتمُّ  ا لوجْهٍ وتلك التي  التعلُّم الصفيِ  وجه  بيئة  تنفيذ هَا في 
البيئتين،   هاتين  بين  الكَمِ   حيث  من  الأنسبِ  التو يعِ  حول  اختلافا  وهناك  الإنترنت،  عَبْرَ 

مِ عَبْرَ الإنترنت في التعلُّمِ الم دْمَجِ بين   نِسْبَة  المحتوى المقدَّ % 30فهناك من يرى أن تتراوحَ 
ا لوَجْهٍ ينبغي ألاَّ يقل عن 79إلى  صَ للتعلُّم وجه  %  50%، وهناك من يَرَى أنَّ الوَقْتَ المخصَّ

صِ لبرنامج التعلُّم حتى تتحقَّقَ الاستفادة  القصوى من نهج التعلُّم   من إجمالي الوقت المخصَّ
الدراسيَّة ،  والمرحلة   الطُّلاِ ،  ع مْر   منها:  كثيرةٍ،  عوامِلَ  على  يتوقَّف   الَأمْر   وهذا  الم دْمَج، 
الإنترنت،  عَبْرَ  للتعلُّم  اللا مَةِ  والأجهزةِ  التقنياتِ  توافرِ  ومدى  راسي،  الدِ  المنهجِ  وطبيعة  

)الشرمان،   الطُّلاِ   لعائلاتِ  والاجتماعيَّة   الاقتصاديَّة   ؛  235:  2015والخلفيات  
Hrastinski, 2019 :564-566.) 

في م ِ   الم د  التعلامِ  أهمي ة   التعليم    جَمْعِهِ   وركم ا   ومزايا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مزايا  بين 
، ودَعْمِهِ الممارسَاتِ النَّشِطَةَ القائِمَةَ على النقاشِ وتبادلِ الآرَاءِ في بيئةِ التعلُّمِ، وعَدَمِ   الصفيِ 

لٍ فعَّالٍ 173:  2005) يتون،  تقيُّدِهِ بزمانٍ أو مكانٍ   (، وما يحقِ ق ه  من تفاعلٍ إيجابيٍ  وتواص 
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ه م مع بَعْضٍ من ناحيةٍ أخرى،  بين القائمِ بالتَّدريسِ والطُّلاِ  من ناحيةٍ، وبين الطُّلا  بعض 
الإلكتروني ِ وذلك   الفضاءِ  عبر  أم  التعلُّم  هذا  كان  لوَجْهٍ  ا  أوجه  ا سواء  فرص  ي تيح   أنه  كما   ،

حريرية  وهادفة  للطلا  للإفادة من التقنيات التكنولوجية المتاحة؛ فيبني الطلا   المَعْرِفَةَ بدلا  
استهلاكِهَا   دِ  مجرَّ الأنشطة  من  في  بها  يكلَّفون  الَّتي  والاستقصاء  البحث  عمليات  من خلال 

 على التفكير النقديِ  واتخاذ القرارات. ؛ ممَّا يزيد  من خبراتهم، وينمِ ي قدرتهم المختلفة
م ِ ، هي: وهناك أابعة    ؛  80،  77،  72ـــ  71:  2015)الشرمان،    نماذِج  ما التعلامِ الم د 

Hrastinski, 2019 :565 ) 
(1  َِ التناو  نموذج    )Rotation Model    :  على التعلُّم  تو يع  على  النموذج   هذا  يعتمد  

محطاتٍ داخل قاعة الدراسة، تعتمد  إحداها على الإنترنت، في حين تشمل  الأخرى نشاطاتٍ  
مختلفة ، مثل: مجموعات النقاش، ومجموعات لتنفيذ المشاريع الجماعية، وتدريس المجموعات 
الصغيرة، وجلسات التعلُّم الفردية، كما يمكن  تدريس  الصفِ  ككل، ويتنقل  الطالب  أو الطلا   
بين هذه المحطَّات حسب جدولٍ موضوعٍ مسبق ا أو حسب إرشادات المعلِ م؛ لاكتسا  المعرفة،  

 وتنمية المهارات المتعلِ قة بموضوع الدرس. 
النتقا يا  2) النموذج    )Self – blended model    :  ِإعطاء على  النموذج   هذا  يعتمد  

ب  في دراستها   الطَّالِبِ الحريَّةَ في تسجيل مادة )مساق( أو أكثر من المواد المقررة عليه يرٌ
الإنترنت   الدراسة،  Onlineعبر  قاعة  داخل  المعتادة  بالطرائق  الأخرى  الموادَّ  يدرس   بينما   ،

مْج  في هذا النموذج يكون  على مستوى التخصص، وليس على مستوى المادة.  فالدَّ
في    يعتمد  هذا النموذج  :  Flex Model( النموذج  الم رِن  3) أساسيٍ   بشكلٍ  الإنترنت  على 

مخصصٍ  لجدولٍ  منيٍ   وفق ا  للتعلُّم  الأخرى  الطرائق  بين  الطُّلا    ويتحرك   المحتوى،  تقديم 
خلال   من  الحَاجَةِ  حَسْبَ  لوجْهٍ  ا  وجه  عْمَ  الدَّ المعلِ م   م   ي قَدِ  حيث  الفردية،  احتياجاتهم  حسب 

.  التعليم القائم على المجموعات الصغيرة، أو المشاريع الجماعيَّة، أو التدريب الفرديِ 
ا  4) س  الم ح  الم عزُ/  الفتراضيا  النموذج    ) Enriched Virtual Model  : هذا يعتمد  

قاعة   في  لوِجْهٍ  ا  وجه  التعلُّم  وبين  الافتراضيِ   الإلكترونيِ   التعلُّم  بين  الجمع  على  النموذج  
إلى   الفعلي  الحضورِ  أوقاتهم بين  بتقسيم  تعليميَّةٍ  الطُّلا   في كلِ  مادةٍ  الدراسة، بحيث يقوم  

سَةِ التعليميَّةِ وبين التعلُّمِ إلكتروني ا عن ب عْدٍ من خلال الإنترنت.   المؤسَّ
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ابقةِ   الس  الابعةِ  الن م اذِجِ  )الافتراضي با تقراءِ  الرَّابِعَ  النَّم وذَجَ  الباحثة   طَبَّقَت  فَقَدْ  ؛ 
التعلُّم في قاعة   نِسْبَة   الْبَحْثِ، وقد كانت  هَذَا  ببرنامَجِ  التعبيرِ  تدريسِ  ن( فِي  الم حَسَّ الم عز / 

نِسْبَة  التعلُّم عبر الإنترنت )% 50الدراسة المعتادة ) (؛ وذلك مراعاة   % 50(، في حين كانت 
 لطبيعة المحتوى، حيث تمَّ التناو  بين الجانبين المعتاد والإلكتروني في الدرس الواحد.  

( أشار  يتون  التعلُّمِ  176ـــ    174:  2005وقد  لتطبيقِ  بدائِلَ  أَرْبَعَةَ  هناك  أنَّ  إلى   )
 الم دْمَجِ في عمليَّتي التعليم والتعلُّم، هي:  

راسي من خلال طرائق واستراتيجيات  (  1) تعليم  وتعلُّم  درسٍ معينٍ ـــ أو أكثر ـــ في المقرر الدِ 
التعلُّم الصفي المعتادة، وتعليم  درسٍ آخَرَ أو أكثر بأدوات التعلُّم الإلكتروني، ويتمُّ تقويم  تعلُّمِ  

 .الطُّلاِ  ختامي ا من خلال وسائِلِ التقييم التقليدية، أو من خلال أساليب التقييم الإلكتروني ِ 
الدرس  2) وتعلُّم  تعليم  في  تبادلي ا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مع  الصفيِ   التعلُّم  من:  كلٍ   تَشَار ك    )

، ويتمُّ تقويم  الطلاِ  ختامي ا   الواحد، على أن تكونَ البداية  للتعلُّم الصفيِ  يليه التعلُّم  الإلكترونيُّ
 بأساليب التقييم التقليدية أو أساليب التقييم الإلكترونية.  

الدرس  3) وتعلُّم  تعليم  في  تبادلي ا  الإلكترونيِ   التعلُّم  مع  الصفيِ   التعلُّم  من:  كلٍ   تَشَار ك    )
الختامي   التقييم  ثمَّ   ، الصفيُّ التعلُّم   يليه  الإلكترونيِ   للتعلُّم  البداية   تكونَ  أن  على  الواحد، 

 التقليدي أو الإلكتروني.  
َ  بين التعلُّم الصفيِ  والتعلُّم الإلكترونيِ  يحدث  4) ( ي شبه البديلين الثاني والثالث، إلا أنَّ التناو 

 أكثر من مرةٍ داخل الدرس الواحد، وليس مرة واحدة كما هو حادثا في هذين البديلين.
ةِ  ابِق  ، يتضح  أنَّ البديلَ الثاني يتسق  في ماهيتِهِ مَعَ النموذَجِ  با تقراءِ البداِ لِ الابع ةِ الس 

 الافتراضيِ  المعزِ  الَّذي سَبَقَتِ الإشارة  إليهِ، وتمَّ تطبيق ه  فِي برنامَجِ هَذَا الْبَحْثِ.    
ض  فِ  اذِجِهِ   اضِ ر  ع  تِ ا     ءِ و  ي  ون م  ا تِهِ،  وأ ه مِ  م ِ ،  الم د  التعلامِ  ك  م اهِي ةِ   ا تخطص    ا  كِ م  ، 

ثِ ذ  ه    رنام ِ  لبناءِ  ةِ الي  الت   سِ    ال    :ا ال ب ح 
ـــ الاستناد  إلى نموذجٍ للتعلُّم المدمج يعتمد  على التكامل الم حْكَمِ والتفاعل الهادفِ بين التعليم  1

 داخل قاعة الدراسة المعتادة والتعلُّم عبر الإنترنت. 
الاســـتناد  فـــي التـــدريس داخــل قاعـــة الدراســـة المعتـــادة إلــى اســـتراتيجيات قائمـــة علـــى الـــتعلم ـــــ 2

 ، والحوارِ والمناقشةِ، والعصف الذهني.التعلم التعاوني في مجموعات صغيرةالنشط، مثل: 
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ــ توظيف  أحد الفصول الافتراضية التزامنية في الجانب الإلكتروني للتعلُّم المدمج، بحيث يكون   3 ـ
 التطبيق  المتعلِ ق  به سَهْلَ التَّحميلِ على الهواتف الذكية أو أجهزة الحاسو .  

المتعلِ قة  4 الجدالية  الموضوعات  تدريس  في  فاعلا   توظيف ا  الافتراضي  الفصل  أدوات  توظيف   ــ  ـ
،  PDFمشاركة  كلٍ  من: صفحات )الويب(، وملفات  بدروس التعبير الكتابي، ومن هذه الأدوات:  

م معلوماتٍ للقضايا الجدالية المتضمَّنة بالبرنامج   YouTubeومقاطع الفيديو عبر    . تقدِ 
 ففف الت ع لام  القا م  عل  المشروعات :  ثالثًا
 ( ماهية التعلام القا م عل  المشروعات وخصا صه:  1)

يعدُّ التعلم القائم على المشروعات صورة محددة وواقعية من صور )منهج النشاط(، 
ذلك المنهج الذي اتخذ من طريقة المشروع منطلق ا له، وقد كانت أول نشأة هذا المنهج في  

التربية في جامعة شيكاٌو عام   الفيلسوف 1896المدرسة التجريبية الملحقة بكلية  ، وأشرف 
 (.   150: 2012الأمريكي جون ديوي أستاذ التربية فيها على تطبيقه )العفون، 

" عمل استقصائي قد ي جريه الطالب بمفرده أو بالاشتراك مع بأنه:  المشروع  وي عرَّف  
 ملائه بهدف حل مشكلة ما، أو الإجابة عن سؤال، أو تصميم عمل، أو الريام بتجربة، أو 
إنجا  مهمة ما، بما يكفل اكتشاف قدرة أو إبداع الطالب، ومن الأمثلة على المشاريع: إعداد 
النباتات،  نمو  في  الضوء  أثر  تبيِ ن  البذور  من  مجموعة  و راعة  البراكين،  لظاهرة  م  مجسَّ
أو   البيئي،  التلوث  ظاهرة  دراسة  أو  القواعد،  في  متعددة  مفاهيم  ح  يوضِ  إلكتروني  وبرنامج 
المحاسنة،  )مهيدات؛  المرورية..."  الحوادث  لظاهرة  حلول  اقتراح  أو  السمنة،  أو  الطلاق، 

2009 :36.) 
ارتباط ا  تدريسٍ مرتبطةا  استراتيجية   : بأنه  المشروعات  القائم  على  التعلُّم   ي عرَّف  كما 
تعليمية    وأنشطة  مهامَّ  التعلُّم  من  النوع  هذا  في  الطلا    ويؤدي  المنهج،  بأهداف  وثيق ا 
د،  الإجابة عن سؤالٍ محدَّ أو  لمشكلةٍ معينةٍ،  للبحث عن حلٍ   فترة  منية؛  استقصائية خلال 
هذه  وتقوم  اللا مة،  والمهاراتِ  المفاهيمَ  المشروع  في  انخراطهم  من خلال  الطلا    ويكتسب 

ا على التعلم الذاتي والتعاوني    (.   150:  2012)العفون،  الطريقة أساس 
ل أن يقوم بالمشروع جماعةا من الطلا ؛ حتى يتمكن كلٌّ منهم من أداء العمل  وي فضَّ
التعاوني.   الجماعي  العمل  الجميع روح  يكتسب  وحتى  واستعداداته،  قدراته  مع  يتمشى  الذي 
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يتيح  ا بين جدران المدرسة، بحيث  النشاط إلى بيئة الطلا ؛ حتى لا يظل حبيس  ويمتد هذا 
لهم فرصة الاحتكاك بالبيئة والتفاعل معها وفهم مشكلاتها والعمل على حل هذه المشكلات 

 (.  37: 2016)الجو ادي، 
 

 ( 38: 2016)الجو ادي، ورتعدد خصا ص التعلام القا م عل  المشروعات، منها : 
 

 ( ارتكا  المشروع على مشكلةٍ حريريةٍ، وارتباطه باهتمامات الطلا .   أ)
 ( تعويد  الطلا  على التفكير النَّقدي وحلِ  المشكلات.    )
( تنمية الثقة بالنفس وحب العمل وتحمُّل المسؤولية الفردية المحورية لدى الطالب؛ حيث ج)

 إنه يختار المشروع ويخطط له وينفذه تحت إشراف المعلم.  
ا  د ) ونهج  عنه  ي عبِ ر  رأي ا  منهم  لكلٍ   لأن  الطلا ؛  لدى  الفردية  الفروقَ  التعلُّم  ذلك  مراعاة   )

ع على تفريد التعليم.    ا، كما أنه ي شجِ   خاص 
 ( خطوات التعلام القا م عل  المشروعات: 2)

يلي:   فيما  المشروعات  عل   القا م  التعلام  خطوات  ـــ  121:  2008)أبوشريخ،  رتمث ل 
ــ    154:  2012العفون،  ؛    46:   2009لاشين،  ؛  125  ( 156ـــ  142:  2016الجو ادي،  ؛  157ـ

 )أ( اختياا المشروع :  
ر التالي تمي  : اختيار موضوع المشروع وفق التصوُّ
   للنقاش بين الطلا بإثارة المعلم موضوع ا ليكون محور ا  تبدأ هذه الخطوة   يمكن أن 

حول:  وذلك  أخرى،  ناحية  من  المعلم  وبين  وبينهم  ناحية،  من  بعض  مع  بعضهم 
مشكلة من حياة الطلا  المدرسية، أو مشكلة من حياة الطلا  البيئية، أو صعوبة 

 تواجه الطلا ، أو مظهر من حياة الطلا  الاجتماعية، أو ظاهرة بيئية معينة.  
  ،كما يمكن للمعلم أن يعرض على طلابه )مقطع فيديو( يتناول الفكرة الرئيسة للدرس

 أو مشكلة ذات علاقة بتلك الفكرة. 

  ها الفيديو؛ ليصل إلى استنتاج يحاور المعلم طلابه ويناقشهم في المشكلة التي يعرض 
 . موضوع الدرس

   مقترح   ( المناقشة ) تدور مشروع  كل  أهمية  مدى  لتحقيق    حول  مناسبته  في ضوء 
 الأهداف الإجرائية للدرس. 
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 )َ( التخطيط للمشروع :  
 

تأت المشروع  اختيار  الخ  )مرحلة    ي بعد  المف  (،طةوضع  بها تومن  يقوم  أن  رض 
وتوجيهه،  الطلا    المعلم  إشراف  مكتوبة    تحت  خ طة  الطلا    م  يقدِ  المرحلة  هذه  نهاية  وفي 

التالية عند وضع   التغذية الراجعة اللا مة، ويجب  مراعاة العناصر  م لهم المعلم  للمعلم، ويقدِ 
 خ طة المشروع: 

ا )أو المهارات المستهدفة(.  ا واضح   ـــ تحديد الأهداف الخاصة بالمشروع تحديد 
 ـــ تحديد المحاور الرئيسة لموضوع المشروع وتقسيماتها الفرعية.  

   . لتنفيذ كل محور من محاور المشروع الأنشطة اللا مة  سلسلة  تحديد  ـــ 
  فرد داخل المجموعة وفقا لقدراته واستعداداته وميوله.  يقوم به كلُّ  يور الذ الدَّ ـــ تحديد 

الإنترنت،  شبكة  منها:  المشروع،  لتنفيذ  اللا مة  المعلومات  على  الحصول  تحديد مصادر  ـــ 
 والمكتبة المدرسية، والمكتبات العامة، وبنك المعرفة، وقصر الثقافة ...

وكذلك تحديد كيفية    ،المشروعكل محور من محاور    لتنفيذ اللا مة  والمواد  الأدوات  تحديد  ـــ  
  وأماكن الحصول عليها.

 ـــ تحديد المدة الزمنية لتنفيذ كلِ  محور من المحاور الرئيسة للمشروع. 
 ـــ تحديد ميزانية المشروع، والصعوبات المتوقعة، وكيفية التغلب عليها.   
 ـــ تحديد النتائج المتوقعة من تنفيذ المشروع )الإنتاج النهائي المتوقَّع(.

 

 )ج( رنفاذ المشروع :  
تقوم كلُّ مجموعةٍ بالعمل وفق الخ طة التي وضعتها، وذلك بترجمة خ طة المشروع إلى واقعٍ  

 عمليٍ  محسوسٍ، وي راعى في تلك المرحلة ما يلي :  
 

خ   ▪ تنفيذ  المعلم  عند  يتابع  المشروع  من    واهتمامٍ   بحرصٍ   طلا َ ال  طة  يتمكن  حتى 
منهم   رشادهماتوجيههم و  قيام كلٍ   والتأكد من  بينهم،  والتعاون  العمل  وتحفيزهم على 

خطأ   يف  الطالب عند وقوع    ن يتدخل المعلم  أوليس معنى ذلك  بالعمل المطلو  منه،  
ومن واجب المعلم التدخل ،  حتى يفهم خطأه بنفسه  هبل عليه أن يترك  ،ما عند التنفيذ 

قد وقع فى خطأ له تأثير بالغ   الطالبَ   وخاصة عندما يدرك أنَّ   ،فقط عند الضرورة
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وحتى لا يتعثر ،  ير المرسومخط السَّ   يف  فى تنفيذ المشروع حتى لا يحدث انحرافا 
 التنفيذ. يبطريقة تعوقهم عن المضي ف الطلا   

 

يقدم المشورة لمن يطلبهامن واجب المعلم أيض   ▪ حالة حدوث مشكلة ٌير    ي وف   ، ا أن 
اجتماع    ة متوقع  يعقد  أن  ال يمكن  مع  الحلول    طلا  ا  ووضع  المشكلة  هذه  لدراسة 

  . المناسبة لها 
يجب أن يلتزم الطلا   في هذه المرحلة ببنود خ طة المشروع وعدم الخروج عنها إلا   ▪

إذا استدعت الضرورة  ذلك؛ حيث يقوم المعلم  بمناقشة الطلا  والاتفاق معهم على 
 التعديلات اللا مة.  

أن   ▪ المجموعات  في  الطلا   على  التيدو ِ يجب  الملاحظات  المناقشة   ي تستدع  ينوا 
 واجهتهم وكيفية التغلب عليها.  يوكذلك المشكلات الت ،العامة

أن   ▪ المجموعات  في  الطلا   على  نتائج يسج ِ يجب  التوصل   يالت  المشروع  لوا  يتم 
وأن   مستثمرين  إليها،  ا جذاب ا  متماسك  ا  ونتائجه عرض  )متعاونين( مشروعهم  يعرضوا 

مدير  دعوة  ويمكن  لذلك،  المخصصة  الحصة  في  وذلك  المختلفة،  العرض  وسائل 
 المدرسة وبعض المعلمين من با  تعزيز جهود الطلا .

 

 

 )د( رقايم المشروع : 
 

يشـــارك  المعلـــم  يــتم فـــي هـــذه المرحلـــة عـــرض المشـــروع وتقييمـــه فـــي شـــكله النهـــائي، حيـــث 
؛ مــن أجــل أن يــرى كــل طالــب نتــاج جهــده مناقشــة مــا تــم تنفيــذهالطــلاَ  فــي كــلِ  مجموعــة فــي 

ويستعرض كل طالـب مـا قـام بـه مـن عمـل، والفوائـد التـي عـادت عليـه ضمن جهد المجموعة،  
من هذا المشـروع. ويمكـن بعـد عمليـة التقـويم الجمـاعي أن ت عـاد خطـوة مـن خطـوات المشـروع، 

لحكم اويتم  ،أو إعادة المشروع كله بصورة أفضل، بحيث يعملون على تلافي الأخطاء السابقة
 .التوصل إليها ا للنتائج التى تمَّ على المشروع وفق  

 

 

 )هفف( كتابة التقرلر النها ي عا المشروع :  
 

وتوجيهه واشرافه  المعلم  بمشاركة  الطلا    المشروع   يقوم  عن  شامل  تقرير   بكتابة 
 وصعوبات تنفيذه وأنشطته والنتائج التي تم التوصل إليها، وبعض التوصيات.  
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م اهِي ةِ التعلامِ القا م عل  المشروعات، وخصا صه، وخطواره،   اضِ ر  ع  تِ ا     ءِ و  ي ض  فِ 
ثِ ذ  ه    رنام ِ  لبناءِ  ةِ الي  الت   سِ    ال   ا تخطص   ا  كِ م  ك    :ا ال ب ح 
 ـــ الاستناد  إلى الخطوات الرئيسة للتعلُّم بالمشروعات في بناء البرنامج بتوليفها مع التعلُّم المدمج.  1
الطالبات 2 اهتمامات  تراعي  بقضايا  ترتبط  بحيث  بالبرنامج،  المتضمَّنة  المشروعات  تنويع  ـــ 

 في المرحلة الثانوية من ناحية، وتكون موضع اختلاف بينهن من ناحية أخرى.   
 ـــ الريام بالمشروعات في صورة مجموعات عملٍ تعاونية لا بصورة فردية. 3
 ـــ توفير مساحة  منية كافية للانتهاء من المشروعات وفق طبيعة كل مشروع والمهام المرتبطة به. 4
 داءات الطالبات، وتقديم التوجيهات والإرشادات اللا مة، والتغذية الراجعة المناسبة.  أـــ تعزيز 5

ض الب حثِ : ▪  ف ر 
ـ يوجد فرق دالٌّ إحصائي ا بين متوسطيِ  درجات طالبـات المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـي 
ــالح  ــدة لصـ ــى حـ ــة كـــلٌّ علـ ــا الفرعيـ ــل ومهاراتهـ ــة ككـ ــة الإقناعيـ ــار الكتابـ ــدي لاختبـ التطبيـــق البعـ

    المجموعة التجريبية.
 :  أدوات البحث وإجراءات رطبيقه ناء  ▪

    

 با تخدام التعلم المدم  القا م عل  المشروعات:برنام  ال ناء إجراءات  فأول 
 ( رحديد أهداف البرنام  :  1) 

هــــدف البرنــــامج إلــــى تــــدريس التعبيــــر الكتــــابي باســــتخدام الــــتعلم المــــدمج القــــائم علــــى  
المشروعات، ثم قياس أثره في تنمية مهارات الكتابة الإقناعية لطالبات الصف الأول الثـانوي؛ 

مُفة  مهفااات الكتابفة الإقناعيفةإعفداد قا مفة ومـن ثـمَّ تـمَّ ) حيـث (، البحفثعانفة  للطالبفاتالط
وقـد  ،لطَالبـاتِ الصـفِ  الأولِ الثـَّانوي  ةِ اللا م ـَ الكتابَةِ الإقناعيـَّةِ  مهاراتِ  إلى تحديدِ هدف بناؤها  

راسـات   مـا أشـارت إليـه علـى هـذه القائمـةِ   فـي بنـاءِ   ةالباحث  ت اعتمد  ابقة   الدِ  التـي هـدفت إلـى  السـَّ
ةِ تنميـــة  ةِ الإقناعيـــَّ ة، الكتابـــَ لا  فـــي المرحلـــة الثانويـــَّ ه  فـــي الجـــزء  لـــدى الطـــُّ بَقَ بيانـــ  وهـــو مـــا ســـَ
وِ  الطَّالبـاتِ فـي تلـك المرحلـةالنظري ِ  ل  إلـى قائمـةٍ أوليـةٍ ، وتـمَّ التوصـُّ ، فضلا  عن خصـائصِ ن مـ 
ةِ حـــول ، هـــي: )رئيســـةٍ  ( مهـــاراتٍ 3تضـــمُّ ) ــَّ رْضِ الأدلـ عـــاءاتِ وعـــَ ــيَّةٍ مهـــاراتا خاصـــةا بالادِ  قضـ

ةِ  عـــاءاتِ المخالفـــةِ فــي القضـــيَّةِ الجداليــَّ ةٍ(، و)مهـــاراتا خاصــةا بالادِ  مهـــاراتا خاصـــةا (، و)جداليــَّ
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ِ الإقناعيِ  وتنظيمِهِ  ، ثـمَّ ةٍ فرعيـَّ  اتٍ ( مهـار 8)(، ويندرج  تحت هذه المهارات الرئيسة بكتابَةِ النص 
ضِ  هَا على مجموعةٍ من المحكَّمين   هذه القائمة    تْ عَ و   صينَ المتخصِ  في صورة استبانةٍ تمَّ عرض 

مـــي ، وبعـــض معل ِ وعلـــم الـــنفس والصـــحة النفســـيَّةة، غـــة العربيـــَّ فـــي المنـــاهج وطرائـــق تـــدريس اللُّ 
يتهــا(؛ لتحديــد 1)ملحـق الثانويــةالمرحلـة  وارتبـاط المهــارات الفرعيـَّة فــي كــلِ  ، للطــلا   مـدى أهمِ 

دٍ بالمهـــارة الرئيســـة،  وســـلامة الصـــياٌة اللغويـــة للمهـــارات، ومقترحـــات أخـــرى بالإضـــافة، أو ب عــْ
 الحذف، أو التعديل.

أشار المحكَّمون إلى إجراءِ التعديلاتِ التَّاليةِ: إضافة  مهارةٍ تتعلَّق  بعرض الأدلَّة وقد  
عاء؛   دَعْمِ الادِ  بكافٍ في  ليس  فقط  راتِ  المبرِ  تقديمَ  وذلك لأنَّ  الأولى؛  الرئيسة  المهارة  تحت 
لتكونَ  المبررات(  وتلك  عاء  الادِ  هذا  تدعم   التي  الأدلة  )تقديم  مهارةِ:  إضافة   تمَّت  ثمَّ  ومن 
لَة  للمهارتَيْنِ الفرعيَّتَيْنِ قبلها، كما أشار المحكَّمون إلى إعادةِ صياٌةِ مهارةِ: )تحديد أدلَّة  م كَمِ 
جَجِ الطَّرَفِ الآخَرِ   الطَّرَف الآخَر( المندرجة تحت المهارة الرئيسة الثانية؛ لتصبحَ: )تحديد ح 
والتراكيب   الألفاظ  )استخدام  مهارة:  إضافة  وكذلك  الآراء(،  تلك  أو  الرأي  ذلك  تبنِ ي  في 

الثالثة،   الرئيسة  المهارة  تحت  المندرجة  المهارات  إلى  الجِدَالي(  للموضوع  تمَّ الملائمة  وقد 
نة  من )  ةِ النهائيَّ ا  هَ هذه التعديلات؛ ومن ثمَّ أصبحت القائمة  في صورتِ   إجراء    ( مهاراتٍ 3مكوَّ
 (. 2)ملحق ةٍ فرعيَّ  اتٍ ( مهار 10)تندرج  منها  رئيسةٍ 

 ( رحديد محتوى البرنام  ومكوناره :  2) 
( دروس تناولت قضايا جدالية متنوعة تتعلق بــمواقع 5اشتمل محتوى البرنامج على ) 

الدرامية،  الأعمال  في  والأنبياء  الرسل  وتجسيد  والرفض،  القبول  بين  الاجتماعي  التواصل 
 وعمل المرأة، والزواج عبر الإنترنت، وظاهرة الدروس الخصوصية.  

الطالبة(، واشتمل على: مقدمة توضح   البرنامج من جزأين، هما: )كتا   ن  تكوَّ وقد 
التدريس  واجراءات  المشروعات،  على  القائم  المدمج  التعلم  وماهية  الإقناعية،  الكتابة  أهمية 
المتبعة وفق هذا النوع من التعلم، يليها الدروس التي اشتمل عليها الكتا ، وأمَّا الجزء الآخر 
من البرنامج فهو )دليل المعلم(، ويعرض مراحل واجراءات التدريس باستخدام التعلم المدمج 

 القائم على المشروعات، وقد اشتمل الدليل على قسمين : 
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   ،النظري ومصطلحات  القسم  الإجرائية،  والأهداف  للبرنامج،  العام  الهدف  وتضمَّن: 
أساسية، ومحتوى البرنامج و من تطبيق دروسه، ومراحل واجراءات التدريس المتَّبعة،  
وكذلك تحديد الأنشطة المستخدمة والوسائل التعليمية اللا مة للتطبيق، وأساليب تقويم  
الطالبات في البرنامج، فضلا  عن مصادر ومراجع يمكن للمعلم الاستعانة بها لإثراء 
 خبراته في كلٍ  من: التعلم المدمج، والتعلم القائم على المشروعات، والكتابة الإقناعية.   

   ،وتضمَّن: الأهداف الإجرائية للدرس، وبيانات أساسية للدرس )مكان  القسم التطبيقي
التدريس، و منه، والوسائل التعليمية، والقضايا المتضمنة(، والمنتج النهائي المستهدف  
من المشروع، ومراحل واجراءات التدريس، وتشمل إجراءات كلٍ  من: التهيئة، واختيار  
 المشروع، والتخطيط للمشروع، وتنفيذ المشروع، وتقييم المشروع، وكتابة تقرير المشروع. 

 ( مراحل وإجراءات ا تخدام التعلم المدم  القا م عل  المشروعات :  3) 
 

 :  تمَّ استخدام  التعلُّمِ الم دْمَجِ القائم على المشروعات على النَّحْوِ التَّالي
 

 :  المرحلة  ال ول  فف التهائة  للتدالسِ 
المرحلة  إلى تشويق الطلا  واثارة دافعيتهم لتعلم دروس البرنامج، وذلك هدفت هذه  

يتعلق   فيما  السابقة لدى الطلا   الخبرات  من خلال عرض قضايا جدالية متنوعة، واستثارة 
ا في  بمعلوماتهم حول هذه القضايا؛ ليكون ذلك منطلق ا لتناول تلك القضايا تناولا  حجاجي ا ناقد 

 مراحل التدريس التي تلي تلك المرحلة. وتتم التهيئة في ضَوْءِ الإجراءاتِ التَّاليَةِ: 
ــــ توجيه  الطالبات إلى قراءة الفقرة المتعلقة بالقضية الجدالية موضوع الدرس قراءة صامتة متأنية.    أ ـ
  ــــ مناقشة الطالبات في إجابة السؤال المتعلق بالقضية الجدالية، والاستماع إلى إجاباتهن،  

 وتعزيزها تعزيز ا مناسب ا.  
 :  المرحلة  الثانية  فف المشروع

ت مثِ ل هذه المرحلة النقطة المركزية في كلِ  درس؛ حيث تهدف إلى مشاركة الطالبات  
المشروعات،  القائم على  المدمج  التعلم  إجراءات  في  فعَّالة  إيجابية  مشاركة  المجموعات  في 
وهي: اختيار المشروع، والتخطيط له، وتنفيذه، وتقييمه، وكتابة التقرير النهائي له، وذلك من 
ها   وبعض  الدراسي،  الفصل  داخل  ها  بعض  يكون  التي  الأنشطة  من  مجموعة  ممارسة  خلال 
ا لوجه عند اختيار   الآخر خارج قاعة الصف، حيث يتم التفاعل مع المعلم تفاعلا  مباشر ا وجه 
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تطبيق   عبر  بينهما  التفاعل  يتم  حين  في  له،  والتخطيط  انطلاق    Zoomالمشروع،  عند 
الطالبات لتنفيذ المشروع )خارج الصف(، وبعد انتهاء الطالبات من تنفيذ مشروعاتهن، تلتقي  
كتابة   ثمَّ  ومن  المشروعات؛  لتلك  التقييم  عملية  لتتمَّ  الصف  قاعة  داخل  المجموعات  جميع 

 التقرير النهائي للمشروع.  
 :   وتمَّت هذه المرحلة على النحو التالي 

  

  : التفاعل المباشر داخل قاعة الصف 
و)التخطيط  المشروع(،  )اختيار  بمرحلتي  ابتداء   الفصل  داخل  المباشر  التفاعل  تم 

 لتنفيذ المشروع(، وذلك عبر مجموعة من الإجراءات، بيان ها فيما يلي: 
 أ ففففف إجراءات اختياا المشروع : 

 رم اختياا المشروع عبر نشاط ا ا، هما :  
 إجراءات النشاط الول :   ❑
 عرض مقالة متعلِ قة بالقضية الجدالية عبر شاشة العرض.  ▪
دعوة الطالبات في المجموعات إلى قراءة المقالة قراءة متأنية ناقدة، ثم التعاون فيما  ▪

بينهن للإجابة عن الأسئلة المتعلِ قة بالمبررات والأدلة التي استند إليها كل فريق لدعم  
ادعائه في القضية المعروضة، ومدى قوة أو ضعف الح جج التي استند إليها، والرأي 
 الذي تميل إليه كل مجموعة، مع تدعيم هذا الرأي بالأسبا  المنطرية التي تؤيده. 

بعد انتهاء المجموعات من عملها، يستمع المعلم إلى إجابات متنوعة من الطالبات حول   ▪
هذا النشاط، ومناقشتهن فيها، وتقديم التعزيز المناسب للأعضاء المتميزين أو المجموعة  
المدرسة على   أو صفحة  بالفصل،  الشرف  المتميزة من خلال كتابة أسمائهن في لوحة 
تقديم )شهادة تقدير( عن الإنجا  والتحصيل الأكاديمي   أو  التواصل الاجتماعي،  مواقع 

 الكلي للمجموعة.  
 إجراءات النشاط الثاني :  ❑
دعوة الطالبات في المجموعة إلى التعاون فيما بينهن والتناق  المثمر؛ لاقتراح أكبر  ▪

توظيف  الخطوة  هذه  في  وتمَّ  الدرس،  بموضوع  المرتبطة  المشروعات  من  عدد 
 استراتيجية )العصف الذهني( مع مراعاة قواعد هذه الاستراتيجية. 
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مقالة  ▪ كتابة  )مثل:  لهنَّ  المقدَّمة  المشروعات  ببعض  الاسترشاد  إلى  الطالبات  تنبيه 
(، والاختيار من  Power Pointإقناعية، أو تقديم نشرة إخبارية، أو عرض تقديمي  

 بينها، أو يمكنهن اقتراح مشروعات أخرى.  
ن ا من:  ▪  توجيه الطالبات إلى أهمية مراعاة أن يكون المنتج النهائي للمشروع مكوَّ
   ت حدد فيها القضية الجدالية الخلافية، ووجهة النظر حولها.مقدمة في فقرة واحدة:  ✓
عاء محدد وواضح في   ،متا ✓ ن من ثلاث فقرات: )الفقرة الأولى( تتعلَّق بتبني ادِ  ويتكوَّ

تتعلَّق  الثانية(  و)الفقرة  الادعاء،  هذا  تدعم  وأدلة  مبررات  وتقديم  الجدالية،  القضية 
منطرية  أسبا   بتقديم  تتعلَّق  الثالثة(  و)الفقرة  تها،  وحجَّ المخالفة  الادعاءات  بعرض 

 لقبول ح جج الطرف الآخر أو رفضها.  
✓ : ومختصرة   خارمة  وواضحة  منطرية  استنتاجات  فيها  م  ت قدَّ واحدة،  فقرة  في  تكون 

 بشأن القضية الجدالية.    
 َ ففففف إجراءات التخطيط المشروع :  

تو يع نموذج خطة المشروع؛ لتستعين به كل مجموعة في التخطيط لمشروعها الذي  ▪
اختارته في إطار قضية الدرس، على أن تستوفي كلُّ مجموعة هذه الخطة من حيث: 
الرئيسة،  ومحاوره  بالمشروع،  الخاصة  والأهداف  المجموعة،  واسم  المشروع،  عنوان 
بنموذج  حة  الموضَّ الأنشطة  بين  من  المشروع  لتنفيذ  اللا مة  الأنشطة  اختيار  وكذلك 
الخطة، مع إمكانية إضافة أنشطة أخرى حسب مقتضى المشروع، وبما ي حقق أهدافه، 
كما يجب أن ي ستوفى في الخطة دور كل طالب في المجموعة، ومصادر الحصول 
على المعلومات بناء  على الأنشطة المطلوبة والأهداف الإجرائية المبتغاة، فضلا  عن  
يستغرقها،  التي  الزمنية  الفترة  وتحديد  المشروع،  لتنفيذ  اللا مة  والمواد  الأدوات 
الخطة  وت ختتم  عليها،  التغلب  وكيفية  تنفيذه،  أثناء  المتوقعة  والصعوبات  وميزانيتها، 

 ببيان النتائج المتوقع تحريقها من المشروع. 
لاستيفاء  ▪ ؛  بينهنَّ فيما  والتناق   للتحاور  كافي ا  وقت ا  المجموعات  في  الطالبات  إعطاء 

 عناصر نموذج الخطة تحت إشراف القائم بالتدريس وتوجيهه.  
 إتاحة الفرصة أمام كل طالبة لتعبِ ر عن رأيها بحرية تامَّةٍ.  ▪
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توجيه الطالبات إلى مراعاة آدا  الحوار والمناقشة، ومن أهمها: احترام الرأي والرأي  ▪
، والتأني هالآخر، وعدم مقاطعة المتحدث عند عرض اقتراحه والتعبير عن وجهة نظر 

 عند إصدار بعضهن أحكام ا على آراء بعضٍ.  
 

  التفاعل غار المباشر عبر الفصل الفتراضيZoom : 
القائم   التعلم المدمج في جانبه الإلكتروني، حيث التقى  تم في هذه المرحلة توظيف 

المتزامن   الافتراضي  الفصل  عبر  فرعيةٍ  مجموعة  كلِ   مع  )الباحثة(  ؛   Zoomبالتدريس 
 لمتابعة المجموعات، والاطمئنان على تنفيذ خطة المشروع بشكل فعَّال.  

 وفيما يلي إجراءات رنفاذ المشروع : 
باستخدام     ▪ التزامني  الالتقاء  مواعيد  وذلك    Zoomتحديد  حدة،  على  مجموعة  كلِ   مع 

 بإرسال تلك المواعيد عبر مجموعة )الواتسا ( التي سبق إنشاؤها للتواصل مع الطالبات.  
الخاصة بمجموعتها عبر  ▪ المشروع  قائدة كل مجموعة فرعية إلى عرض خطة  دعوة 

 ( بالفصل الافتراضي.Shareخاصية المشاركة )
مناقشة الطالبات فيما تحقق من أهداف، وما تم إنجا ه من أنشطة في ضوء الخطة  ▪

مثل:  الافتراضي،  بالفصل  التفاعلية  الأدوات  باستخدام  المناقشة  وتمَّت  الموضوعة، 
 ، أو المحادثة الصوتية، أو التواصل عبر كاميرا الفصل.   Chatالمحادثة الكتابية 

 طالبة بالمجموعة لطرح أسئلتها أو استفساراتها أو عرض تعليقاتها. إتاحة الفرصة لكل   ▪
▪ ( البيضاء  السبورة  إلى White Boardاستعمال  الحاجة  عند  الافتراضي  بالفصل   )

 توضيح بعض العناصر والمفاهيم التي ت عين الطالبات على متابعة تنفيذ مشروعهن.  
 تقييم كل مرحلة من مراحل التنفيذ في ضوء الفترة الزمنية المحددة لها.   ▪
مناقشة الطالبات في أي تعديلات لا مة يمكن إدخالها على الخطة إنْ كانت هناك  ▪

 ضرورة لذلك. 
الخطة،  ▪ تنفيذ  لمتابعة  المجموعة؛  في  للطالبات  اللا مة  والإرشادات  التوجيهات  تقديم 

 وتشجيعهن على التعاون فيما بينهن، وأن تستوفي كلٌّ منهن العمل المطلو  منها. 
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 : معاودة التفاعل المباشر داخل قاعة الصف 
عاود  مشروعاتهن،  تنفيذ  من  المجموعات  انتهاء  داخل    ت بعد  المباشر  التفاعل  الباحثة 

إليها،   توصلن  التي  والنتائج  متعاوناتٍ،  كل مجموعة مشروعهن  طالبات  الفصل، حيث عرضت 
ا لتقييم المشروع، وكتابة تقريره النهائي.   ص وذلك في الحص   المخصصة للعرض؛ وذلك استعداد 

المشروع(،  رقرلر  )كتابة  إل   الطالبات  انتقلم  المشروع(،  )رقايم   ناءً عل  خطوة 
نموذج   استيفاء  للمشروع من خلال  النهائي  التقرير  كتابة  إلى  المجموعات  دعوة  تمَّت  حيث 
يرونها   التي  والمقترحات  التوصيات  بعض  الطالبات  تعرض  أن  على  الختامي،  التقرير 

، أو اقتراح مشروعات أخرى مكمِ لة ذات صلة.    ضرورية لتطوير المشروع مستقبلا 
 :   الثالثة  فف التقولمالمرحلة  
الدرس،   قضية  تتناول  إقناعية  مقالة  كتابة  على  الطالبة  قدرة  التقويم  مرحلة  تريس 

 .وارسالها للمعلمة عبر مجموعة )الواتسا (
 ( رحديد النشطة المستخدمة في البرنام :  4)

 :     اشتمل البرنامج  على الأنشطةِ التَّاليةِ 
ر ع اااِ   أنشطة   ا اتِ:)أ(  الم ب رِ  ورقدكمِ  عاءاتِ  القضيَّةِ    الدِ  بتحديدِ  الطَّالبةِ  قيامِ  على  تعتمد  

والأسباِ    راتِ  المبرِ  تقديمِ  ثم  القضيَّةِ،  هذه  إ اء  فريقٍ  ك لُّ  تبناه   الذي  عَاءِ  والادِ  الجِدَاليَّةِ، 
ا في تلك القضيَّةِ.   د  عَاء  محدَّ  المنطريَّةِ التي يمكن  للطَّالبةِ بها أن تَدْعَمَ ادِ 

 

ِ  والدلة: الح ج  أنشطة   إليه،    )َ(  الاستناد  تم  الذي  لِيلِ  الدَّ بتعيينِ  الطَّالبةِ  قيامِ  تعتمد  على 
ه  من براهِينَ.  كْمِ بما يؤيِ د  تِهِ أو ضعفِهِ مع تدعيمِ الح  كْمِ عليه من حيث قوَّ  واصدارِ الح 

 

الر أي:  إ داءِ  أنشطة   جدالية،   )ج(  قضيَّةٍ  إ اء  م تَنَاقِضَتَيْنِ  نَظَرٍ  وِجْهَتَي  عَرْضِ  على  تعتمد  
راتِ والأدلَّةِ.   وتقوم الطَّالبة  بإبداءِ الرَّأي الذي تميل  إليه منهما مع دَعْمِهِ بالمبرِ 

 

إحدى المجموعات للعب دور )لجنة التحكيم(، ويتقدم أعضاء  تعتمد  على قيام    )د( أنشطةٌ رمثالي ةٌ: 
 مجموعة أخرى أمام هذه اللجنة؛ لتقييم مشروعهن في ضوء استمارة تتضمن معايير معينة.  
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 ( رحديد الو ا ل التعليمية المستخدمة في رطباق البرنام : 5)
مِ، وســبورةٍ بيضــاءَ،  تــمَّ تطبيــق  البرنــامجِ باســتخدامِ:  ةِ، ودليــلِ المعلــِ  وتطبيــق  كتــاِ  الطَّالبــَ

Zoom    ،  .) وبعض روابط الإنترنت، وتطبيق )الواتسا 
 ( رقولم أداء الطالبات في البرنام : 6)

البرنامجِ،   في  بها  لِ فْنَ  ك  التي  التعليميَّةِ  الأنشطةِ  خلالِ  من  الطَّالباتِ  أداءِ  تقويم   تمَّ 
تقديمِ   مع  وسِ،  ر  بالدُّ المتضمَّنةِ  التَّقويميَّةِ  الأسئلةِ  وكذلك  بتنفيذِهَا،  ق مْنَ  التي  التمثيليَّةِ  والمواقِفِ 
هَا الأهدافَ الموضوعةَ.  ن  الطَّالبةَ من تصحيحِ مسارِهَا، وبلوٌِ  التَّغذيةِ الرَّاجعةِ اللا مَةِ التي ت مكِ 

مينَ في  وقد تمَّ عرض  البرنامجِ بجزأيه: كتاِ  الطَّالبةِ، ودليلِ المعلِ مِ على بعضِ    المحكَّ
، وقد أشاروا إلى الدقَّةِ العلميَّةِ للبرنامجِ  ( 1تخصص المناهج وطرائق تدريس اللُّغة العربيَّة )ملحق 
 دليل المعلِ م(.   4كتا   الطَّالبة، وملحق   3وع مْقِهِ ووضوحِ إجراءاتِهِ، وصلاحيتِهِ للتطبيقِ )ملحق 

 
 

 الإقناعية : إجراءات إعداد اختباا الكتابة    ف  ثانيًا 
 : الختبااالهدف ما  ( رحديد  1)

لِ الثَّانوي في الكتابَةِ الإقناعِيَّةِ.    قياسِ إلى    الاختبار  هَدَفَ هذا    أداءِ طالبَاتِ الصفِ  الأوَّ
 : الختباا محتوى   ( وصف  2)

ن   مَةٍ   وتعليماتٍ   هِ وهدفِ   هِ عنوانِ   :على  واشتملت ،  فِ لَا الغِ   من صفحةِ   الاختبار  تكوَّ مقدَّ
صِ لكتابَةِ بياناتِهَا سؤال الاختبار، وهو من   ، يليهاللطالبَةِ للإجابَةِ عنه، وكذلك المكانِ الم خصَّ

هَا بشكلٍ   قياس  لذا يجب   الكتابَةِ الإقناعِيَّةِ مهاراتا متداخلةا؛  المقالي؛ نظر ا لأنَّ مهاراتِ  النَّوعِ 
متكاملٍ، وقد صِيغَ سؤال  الاختبارِ على شكلِ موضوعَيْن جَدَليين، تكتب  الطالبة  مقالا  إقناعي ا  

 في أحدهِمَا، وهما:  
أ ـــــ ي شْرِك  بعض  الآباءِ صِغَارَه م في مشاهدةِ الأفلامِ الأجنبيَّةِ القائمةِ على الع نْفِ في التلفاِ   
القراراتِ  التفكيرِ واتخاذِ  أبنائهم مهاراتِ  ينمِ ي لدى  ذلك  آخَرَ؛ ويرون أن  عَبْرَ أيِ  وسيطٍ  أو 
غَارِ تلك الأفلامَ   ةٍ ويرون أنَّ مشاهدةَ الصِ  وحلِ  المشكلاتِ، في حين ي عارِض  آخرون ذلك بشدَّ
ومع   أقرانِهِم  مع  وتعاملاتِهِم  في تصرفاتِهِم  تؤثِ ر   التي  السلبيَّةِ  السلوكياتِ  من  العَدِيدَ  ي كْسِب ه م 

ه م جَرَائِمَ مِنْ جرَّاءِ تلك الم شاهداتِ.    الكبارِ، وقد يرتكب  بعض 
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لاقِ موقعِ )الفيس بوك      (؛  facebookـــــ فريقا من أصدقائك على قناعةٍ تامَّةٍ بضرورةِ إٌ
لتأثيراتِهِ السلبيَّةِ على المستوياتِ الأخلاقيَّةِ والاجتماعيَّةِ والتعليميَّةِ عند كثيرٍ من النَّاسِ، في 
 حين يرى آخرون أنَّه  أَسْهَمَ في تقريبِ المسافاتِ، وأَحْدَثَ نقلة  نوعيَّة  في مجالاتٍ متعددةٍ.  

 : الختباارعليمات  ( صياغة  3)
التعليمات    من  عددٍ  صياٌة   قراءة   تمَّت  منها:  دَيْن  للطالبة،  المحدَّ الموضوعَيْن 

الجِدَالي،   الموضوعِ  عناصِرِ  وتحديد   فيه،  للكتابَةِ  أحدهِمَا  اختيار   ثم  متأنية ،  قراءة   بالاختبارِ 
 ومراعاة  مهاراتِ الكتابَةِ الإقناعِيَّةِ في كتابتِهِ، وذلك في المساحَةِ المخصصةِ لذلك بالاختبارِ.  

 الختباا:   ( رصحيح  4)
بطاقة رقدير أداء الط البات لتصحيحِ كتابَاتِ الطَّالباتِ في الاختبارِ، أعدَّت الباحثة )

الختباا وهي  في  على  (،  اشتمل  )رأسي(  محورَيْن:  عن  والفرعية  عبارةا  الرئيسة  المهارات 
أربعةِ المَرِيسَة   وتمثَّلت في  الأداءِ،  اشتمل على مؤشراتِ  و)أفقي(  إليها،  ل   التوصُّ   التي سبق 
ا )ثلاث درجات(،  مؤشراتٍ  ضعيف  و مقبول )درجة واحدة(،  و جيِ د )درجتان(،  و ، هي: جيد جد 
يبيِ ن  دلالات (، وهو  مقياسٍ متداِ جٍ لتقدير أداء الط البات في الختباا، كما تمَّ إعداد  ))صفر(

ابقة بشكلٍ متدرِ جٍ  مؤشرات الأداء الأربعة   لكلِ  مهارةٍ على حدة؛ حتى يستطيعَ المعلِ م  تقديرَ السَّ
 رياس المتدرِ ج(.بطاقة التقدير، والم  6)ملحق تقدير ا دقيق اطالبةٍ لكلِ  الأداءِ الكتابيِ  الإقناعيِ  

مت تعليماتا للمعلِ مِ تبيِ ن  له كيفيةَ تقدير أداء الطالبات في الاختبار، وكيفية  وقد ق دِ 
المرياسَ المتدرِ جَ( قراءة  متأنية   الإفادة من المرياس المتدرِ ج المعدِ  لهذا الغرض، منها: أن يقرأَ )

وأن   الطَّالباتِ،  كتاباتِ  تصحيحِ  في  البَدْءِ  )قبل  علامة  الفرعية  √يَضَعَ  )المهارة  أمام   )
بـ)بطا وذلك  حِدَة،  على  طالبةٍ  لكل  عليها  الدالِ   الأداء(  )مؤشر  وأسفل  التَّقدير( المَرِيسَة(  قة 

ةِ لذلك.   الم عَدَّ
 :  الختباا ( ضبط  5)
 :الختباا صدق   )أ(

عرض     المتدرِ ج  تمَّ  والمرياس  التقدير  وبطاقة  الاختبار  من:  من  كلٍ   مجموعةٍ  على 
المحكَّمين المتخصصين في المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، والرياس والتقويم، وبعض 

المرحلة   مناسبة    (؛1)ملحق  الثانويةمعلمي  في:  آرائهم  دَيْن لاستطلاع  المحدَّ الموضوعَيْن 
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الثانوي، ومدى مناسبتهما    بالاختبار الكتابة الإقناعيَّة لطالبات الصف الأول  لرياس مهارات 
ة لكلٍ  من: والدقة العلميَّ   الاختبار وكفايتها،وضوح تعليمات  نموِ هن، وكذلك مدى  لخصائص  
تقدير   فضلا  بطاقة  الطالبات،  كتابات  تصحيح  في  الم ستخدَمَيْن  المتدرِ ج،  والمرياس  الأداء، 

 .  عن مقترحاتٍ أخرى بالإضافة أو الحذف أو التعديل
وعَي الاختبار بما لا ي خِلُّ   المحكَّمون إلىوقد أشار   ضرورة الإيجا  في صياٌة موض 

الم بَيِ نَتَيْنِ لكلِ  موضوعٍ، وكذلك تعديل الميزان المتدرِ ج لمهارة )عرض   النَّظَرِ  بِعَرْضِ وجْهَتَي 
الرأي   عرضت  )إذا  ليصبح:  الجدالية(  القضية  حول  الطالبة  عاء  لادِ  المخالفة  الآراء  الرأي/ 
: ثلاث درجات(، )إذا عرضت  لا  ا ومفصَّ ا واضح  عائها في القضيَّةِ الجِدَالية عرض  المخالِفَ لادِ 
المخالِفَ  الرأي  عرضت  )إذا  درجتان(،  وموجز ا:  ا  واضح  ا  عرض  عائها  لادِ  المخالِفَ  الرأي 
في   عائها  لادِ  مخالفةٍ  آراءٍ  أيَّ  تعرضْ  )لم  واحدة(،  درجة  ا:  امض  وٌ ا  ش  ا مشوَّ عائها عرض  لادِ 

 تِ. التعديلا ههذ  وقد تمَّ إجراء  القضيَّةِ الجِدَالية: صفر(، 
 :لطختباا ال تططعيا  التطباق  )َ( 

تطبيق   عينةٍ   الاختبارِ   تمَّ  )من   الثانوي الأول    الصف ِ   طالبات من    ةٍ استطلاعيَّ   على 
( قوامها  الأساسية(  التطبيق  عينة  )طالبة  (  22ٌير  بمدرسة  بنات ،  الثانوية  التابعة    (السلام 

التعليمية، وذلك   المنيا  الدراسي   2024/ 18/2يوم الأحد  لإدارة  العام  الثاني من  الفصل  في 
، وذلك  ثباتهحسا   ، و الاختبار، وهدف التطبيق الاستطلاعي إلى تحديد  من  2023/2024
 فيما يلي: 

 :  الختباامُا  ف رحديد  فف
ر  خمـس طالبـات فـي إجابـة الاختبـار، تمَّ تحديـد  متوسـطِ الـزمنِ الـذي   ل  وآخـِ اسـتغرقَه  أوَّ

( دقيقـــة، ومتوســـط  الـــزَّمنِ للمجموعـــة الأخـــرى 34وقـــد بلـــغ متوســـط  الـــزَّمنِ للمجموعـــة الأولـــى )
 ( دقيقة  تقريب ا.42( دقيقة، ثمَّ تمَّ حسا   المتوسطِ الزمنيِ  للمجموعتين مع ا؛ فكان )51)
َ   ففف  :  الختبااثبات  حسا

 - Test – Retest Reliaطبيقِ التَّ   إعادةِ   طريقةِ   باستخدامِ   الاختبارِ   تمَّ حسا   ثباتِ 

bility  طبَّق العينةِ   الاختبارَ   ةالباحث  ت حيث  يوم  ةِ الاستطلاعيَّ   على  وذلك  الأحد ، 
أ عِ ،  2/2024/ 18 العينةِ   التطبيق    يدَ ثم  يوم   على  في  أسبوعين  بعد  الثلاثاء    نفسِهَا 
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من خلال معادلة "بيرسون" لحسا  معامل الارتباط    الأداةِ   ، ثم تمَّ حسا   ثباتِ 2024/ 5/3
(، 0.01)  مستوى   د عن  ةا دالَّ وهي قيمةا  (،  0.916)  الثباتِ   ن، وبلغت قيمة  معاملِ يْ تَ جَ بين الدَّرَ 

تمتُّع   على  الثَّبات   الاختبارِ وتدلُّ  من  مرتفعةٍ  الخاصة   SPSSجداول    8)ملحق  بدرجةٍ 
 . بالمعالجات الإحصائية(

تمَّ   الباحث كما  بين  الاتفاق  معامل  المعلمات   ةحسا    درجات 1)واحدى  تقدير  في   )
دة ببطاقة التقديرالكتابة الإقناعيَّة  في مهارات    ( طالبة من هؤلاء الطالبات 15) ا    الم حدَّ استناد 

وبعد تفريغ البيانات الخاصة بالملاحظَيْن، تم تحديد  ،  إلى المرياس المتدرِ ج المعدِ  لهذا الغرض 
هَا ) ( مهارات فرعيَّة،  10عدد مرات الاتفاق والاختلاف في المهارات المَرِيسَة بالاختبار، وعدد 
 وذلك لكلِ  طالبة على حِدَةٍ، وباستخدام معادلة نسبة الاتفاق التالية:  

، وضر   نسبة الاتفاق= عدد مرات الاتفاق/عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف 
في   بين    (؛ 549:  2004)طعيمة،    100الناتج  الإجمالية  الاتفاق  نسبة  أن  إلى  ل   التوصُّ تمَّ 

 للاختبار.تدلُّ على ثباتِ عمليةِ التَّصحيحِ  مقبولةا  وهي نسبةا  %(،    72الملاحِظَيْن هي ) 
 :  وصف الختباا في صواره النها ية ( 6)

النَّوعِ   النهائية، وهو من  المحكمين، أصبح الاختبار في صورته  تعديلات  بعد عمل 
المقالي، حيث صِيغَ على شكلِ موضوعَيْن جَدَليين، تكتب  الطالبة  مقالا  إقناعي ا في أحدهِمَا؛ 

( مهارات فرعية لدى طالبات الصف 10( مهارات رئيسة، تندرج منها عشر ) 3لرياس ثلاث )
    (.الصورة النهائية لاختبار الكتابة الإقناعية 5)ملحق الأول الثانوي 

 

 رطباق البرنام  المقترح با تخدام التعلم المدم  القا م عل  المشروعات :   ف  ثالثًا 
 
 

ه إلى مديرية التربية  كلية التربية جامعة المنيارم  الحصول عل  خطاَ معتمد ما ( 1) ، موج 
)ملحق المنيا  بمحافظة  محل 9والتعليم  التعليمية  الإدارة  إلى  الباحثة  وجَّهت  بدورها  والتي   ،)

 التطبيق؛ ومن ثم إلى المدرسة المختارة، والسماح بتطبيق أدواتها.  

 

اللغة العربية بمدرسة  ــــ    فاطمة محمد عبد العزيزأ/    (1) )الشهيد إسلام مصطفى نجيب فولي  كبير معلِ مي 
 . التابعة لإدارة المنيا التعليميةالثانوية المشتركة( بقرية صفط الخمار 
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قامت الباحثة بزيارة المدرسـة، ومقابلـة مـديرها، وشـرح أهـداف البحـث، والاطـلاع علـى  
أسبوعي ا ) من حصتين متتاليتين  قوائم الفصول، وتمَّ الاتفاق مع إدارة المدرسة على تخصيص  

 الحصة أربعون دقيقة(؛ لتدريس البرنامج. 
 :  عانة البحث اختياا ( 2)

تـــم اختيـــار عينـــة البحـــث مـــن طالبـــات الصـــف الأول الثـــانوي بمدرســـة )الشـــهيد إســـلام 
التابعــة لإدارة المنيــا التعليميــة، مصــطفى نجيــب فــولي الثانويــة المشــتركة( بقريــة صــفط الخمــار 

وتكونـــت عينـــة البحـــث مـــن م، 2024/  2023فـــي الفصـــل الثـــاني مـــن العـــام الدراســـي وذلـــك 
أ(، 1( طالبــــة ، تــــم تقســــيمها عشــــوائيا إلــــى مجمــــوعتين: )تجريبيــــة(، وتمثلــــت فــــي فصــــل )46)

( طالبة ، ودرست باستخدام البرنامج المقترح، و)ضابطة(، وتمثلت في فصـل 23وتكونت من )
 ( طالبة ، ودرست باستخدام المعالجة المعتادة.23 (، وتكونت من )1)
 القياس : ةالتطباق القبلي لدا( 3)

قامت الباحثة بتطبيـق اختبـار )الكتابـة الإقناعيـة( علـى   للتأكد من تكافؤ المجموعتين،
، وذلــك قبــل 6/3/2024طالبــات المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة فــي يــوم الأربعــاء الموافــق 

البدء في تنفيذ تجربة البحث، وقد روعي أن يكون التطبيق في الحصص الأولى، حيـث تكـون 
ــتخدام  ــا باسـ ــائج، وتحليلهـ ــد النتـ ــار، ورصـ ــحيح الاختبـ ــم تصـ ــاطهن، وتـ ــل نشـ ــي كامـ ــات فـ الطالبـ

 ( نتائج التطبيق القبلي على هؤلاء الطالبات :  2يوضح جدول )(، و SPSSبرنامج )
 ( 2جدول )         

 نتا   التطباق القبلي لختباا الكتابة الإقناعية 
 عل  طالبات المجموعتاا التجرلبية والضابطة

 

المتو ط  العدد  المجموعة
 الحسا ي 

النحراف  
 المعيااي 

مستوى  قيمة "ت" 
 الدللة 

 نوع الدللة 

 3.168 10.695 23 التجرلبية 
 ٌير دالة  0.628 0.491

 4.444 10.130 23 الضابطة

( أنَّ قيمـة )ت( ٌيـر دالـة إحصـائي ا؛ ممـا يعنـي عـدم وجـود فـرق ذي  2يتضح من جدول ) 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيـق القبلـي  دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات  

 لاختبار الكتابة الإقناعية؛ مما يدل على تكافؤ مجموعتي البحث في هذا الم تغيِ ر. 
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 التدالس لمجموعتي البحث :( 4)
لطالبـات    2024/    2023تم تدريس البرنامج المقترح في الفصل الثاني مـن العـام الدراسـي   

المجموعــة التجريبيــة وفــق المراحــل والإجــراءات التــي تــمَّ عرضــها فــي دليــل المعلــم، وقامــت الباحثــة   
ها بالتـــدريس لتلـــك المجموعـــة، واســـتغرقت التجربـــة تســـعة أســـابيع دراســـية، بـــدأت يـــوم الخمـــيس   نفســـ 

تين    2024/    4/    30، وانتهــــت فــــي يــــوم الثلاثـــاء الموافــــق    2024/    3/    7الموافـــق   بواقــــع حِصــــَّ
متتاليتين أسبوعي ا، فـي حـين درسـت المجموعـة الضـابطة وفـق المعالجـة المعتـادة مـن خـلال معلمـة  

رْسَ الوا 3ويوضح  جدول  ) الفصل.   ا بـأنَّ الـدَّ ةَ لتطبيـقِ البرنـامَجِ، علمـ  ةَ الزمنيـَّ حـد تـمَّ التنـاو    ( الخ طـَّ
لِ   رَ الْفَصــْ ا عَبــْ فيــه بــين التفاعــل المباشــر داخــل قاعــة الصــف وبــين التفاعــل ٌيــر المباشــر إلكترونيــ 

   ، وذلك وفق الإجراءات التي سبق بيانها في هذا الفصل :  Zoomالافتراضيِ   
 ( 3جدول )

 التجرلبيةمجموعة طالبات الالخطة الزمنية لتطباق البرنام  عل  
 

 الزما  الاوم والتاالخ  الداس ال بوع
 حصتان 2024/  3/  7الخميس  تقديما عام للبرنامج

 
 الأول
 

 مواقع التواصل الاجتماعي بين القبول والرفض 
خ طته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  3/  10 الأحد

 
 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل ٌير المباشر عبر الفصل الافتراضي 

التفاعل   الثاني تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/  3/  17 الأحد
 

 
 الثالث

 تجسيد الرسل والأنبياء في الأعمال الدرامية 
ووضع   المشروع  اختيار   + خ طته  التهيئة 
 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.

 حصتان 2024/  3/  24 الأحد
 

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل ٌير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
التفاعل   الرابع تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 

 المباشر داخل الفصل. 
 
 

 حصتان 2024/  3/  31 الأحد
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 الزما  الاوم والتاالخ  الداس ال بوع
 
 الخامس

 المرأة عمل 
خ طته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان  2024/  4/   7 الأحد

 
 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل ٌير المباشر عبر الفصل الافتراضي 

التفاعل   السادس  تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/  15 الإثنين

 
 السابع

 الزواج عبر الإنترنت 
خ طته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  4/  21 الأحد

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل ٌير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
تابع  
 السابع

التفاعل  تقييم المشروع +   كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/   25 الخميس

 
 الثامن 

 ظاهرة الدروس الخصوصية 
خ طته   ووضع  المشروع  اختيار   + التهيئة 

 عبر التفاعل المباشر داخل الفصل.
 حصتان 2024/  4/  28 الأحد

 ؛ لمتابعة تنفيذ المشروع Zoomالتفاعل ٌير المباشر عبر الفصل الافتراضي 
تابع  
 الثامن

التفاعل   تقييم المشروع + كتابة تقريره عبر 
 المباشر داخل الفصل. 

 حصتان 2024/   4/   30 الثلاثاء

 

 القياس : ةالتطباق البعدي لدا( 5)
الباحثــــة بتطبيــــق اختبــــار )الكتابــــة بعــــد انتهــــاء التــــدريس لمجمــــوعتي البحــــث، قامــــت  

الإقناعية( على طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة؛ لمعرفة فاعلية البرنامج المقترح فـي 
ــذ  ــة هـ ــر تنميـ ــوم ا المتغيـ ــق  يـ ــم التطبيـ ــة، وتـ ــة التجريبيـ ــات المجموعـ ــدى طالبـ ــاءلـ ــق  الأربعـ الموافـ

كما سيتضـح فـي  ، ثم قامت الباحثة بتصحيح الاختبار، ورصد النتائج، وتحليلها،1/5/2024
  عرض النتائج.
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 نتا   البحث، ورفسارها، وروصيارها، ومقترحارها :  ▪
 

 أولً ففف عرض نتا   البحث، ورفسارها : 
 من خلال الإجابة عن أسئلته: البحث فيما يلي عرض  نتائج 

الول،   ففف  السؤال  عا  الإقناعية    مهارات  ما   : ه  نصا   والذي   للإجابة   تنميتها  اللا م الكتابة 
الثانوي  الأول  الصف  قائمةٍ   ؟ لطالبات  في  هَا  ووضع  الإقناعيَّةِ،  الكتابَةِ  مهاراتِ  تحديد   تمَّ 

صورتها  إلى  ل   التوصُّ تمَّ  ثمَّ  ومن  مين؛  المحكَّ على  استبانةٍ  صورة  في  هَا  وعرض  أوليَّةٍ، 
 النهائية، وقد سبق عرض  ذلك بالتفصيل.

السؤال    ففف عا  الكتابي    :ه  نصا   والذي  ،الثانيللإجابة  التعبير  في  برنامج  بناء  أسس  ما 
الثانوي   الأول  الصف  لطالبات  المشروعات  على  القائم  المدمج  التعلم  تمَّ   ؟باستخدام 

المدمج من حيث: ماهيَّته، وأهميَّته،   التعلم  البرنامج من خلال دراسة  بناء  استخلاص  أسس 
وخصائصه، ونماذجه،   المشروعات،  على  القائم  التعلم  ماهيَّة  استعراض  خلال  من  وكذلك 

 وخطواته، وقد تمَّ بيان  هذه الأسس أثناء عرض الخلفية النظرية للبحث. 
في التعبير الكتابي باستخدام ا البرنامج  المقترح   مَ   :ه  نصا   والذي  ،الثالثللإجابة عا السؤال    ففف

الثانوي   الأول  الصف  لطالبات  المشروعات  على  القائم  المدمج  أهدافِ   ؟التعلم  تحديد   تمَّ 
القائم على   المدمج  التعلم  باستخدام  التدريسِ  ناتِهِ، ومراحلِ واجراءاتِ  البرنامجِ، ومحتواه  ومكوِ 
المشروعات، كما تمَّ تحديد  الأنشطةِ والوسائلِ التعليميَّةِ المستخدمَةِ في تنفيذِهِ، وأساليبِ تقويمِ  

 أداءِ الطَّالباتِ فيه، وقد سبق تفصيل  ذلك أثناء عرض خطوات بناء البرنامج. 
  مهـارات الكتابـة الإقناعيـة   تنميـة   فـي   البرنـامج   فاعليـة   مـا   : ه  نصا   والذي   ، الرابع للإجابة عا السؤال  ف  

يوجفد ففرق  : " للإجابة عن هذا السؤال تمَّت صياٌة  الفرض التـالي   ؟ لطالبات الصف الأول الثانوي 
دالٌّ إحصففا يًّا  ففاا متو ففطيِ  داجففات طالبففات المجمففوعتاا التجرلبيففة والضففابطة فففي التطباففق  
البعففدي لختبففاا الكتابففة الإقناعيففة ككففل ومهااارهففا الفرعيففة كففلٌّ علفف  حففدة لصففالح المجموعففة  

   التجرلبية". 
ةِ هذا الفرضِ إحصائي ا، تمَّ حسا   المتوسطات  الحسابية والانحرافات للتحقُّقِ من صِحَّ

ــار  المعياريـــة لـــدرجات طالبـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة فـــي التطبيـــق البعـــدي لاختبـ
ةِ ككــل ومهاراتهــا الفرعيــة كــلٌّ علــى حــدة، كمــا تــمَّ حســا   قيمــة "ت" ) ةِ الإقناعِيــَّ ( t.testالكتابــَ
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(؛ وذلـك لمعرفـة اتجـاه الفـروق IBM SPSS Statistics 27باستخدام البرنـامج الإحصـائي )
ودلالتها الإحصائية بين متوسطي درجات طالبات هاتين المجمـوعتين فـي الاختبـار. ويعـرض 

ل  إليها:  4جدول  )   ( النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ( 4جدول )
 طالبات المجموعتاا التجرلبية والضابطة نتا   اختباا " ت " لدللة الفروق  اا متو طيِ  داجات 

 في التطباق البعدي لختباا الكتابة الإقناعية ككل، ومهااارها الفرعية كلٌّ عل  حدة 
 ( 23عدد طالبات الضابطة )ن( = ) (  23عدد طالبات التجرلبية )ن( = )

 
 

 الكتابة الإقناعية مهااات  
المتو ط   المجموعة 

 الحسا ي
النحراف  
 المعيااي 

 قيمة 
 " ت " 

مستوى  
 الدللة 

دٍ ودقيقٍ في  تبني ادعاءٍ واضحٍ  ـــ  1 ومحدَّ
 .قضية جدالية خلافية

 0.344 2.869 تجريبية 
6.884 0.01 

 0.775 1.652 ضابطة

الم تبنَّى ـــ  2 تقديم مبررات تدعم الادعاء 
 . في القضية الجدالية

 0.647 2.347 تجريبية 
5.921 0.01 

 0.486 1.347 ضابطة

التي تدعم هذا الادعاء ـــ  3 تقديم الأدلة 
 .وتلك المبررات 

 0.688 2.260 تجريبية 
5.172 0.01 

 0.558 1.304 ضابطة

مهااات الدعاءات وعرض الدلة حول 
 )ككل(   قضية جدالية

 1.344 7.48 رجرلبية
7.419 0.01 

 1.550 4.30 ضابطة 

المخالفة  ـــ  4 الآراء   / الرأي  عرض  
 .لادعاء الطالبة حول القضية الجدالية

 0.558 2.304 تجريبية 
7.794 0.01 

 0.457 1.130 ضابطة

جَج الطرف الآخر في تبني ـــ  5 تحديد  ح 
 . ذلك الرأي أو تلك الآراء

  0.650 2.173 تجريبية 

6.734 0.01 
 0.474 1.043 ضابطة

جَجِ  ـــ  6 ح  لقبول  منطريةٍ  أسباٍ   تقديم  
 . الطرف الآخر أو رفضها

 0.619 2.260 تجريبية 
8.244 0.01 

 0.288 1.087 ضابطة

مهااات الدعاءات المخالفة في 
 القضية الجدالية )ككل( 

 1.251 6.74 رجرلبية
10.197 0.01 

 1.054 3.26 ضابطة 

بالقضية ـــ  7 مرتبطة  مة  مقدِ  كتابة 
 .الجدالية في فقرة واحدة

 

 0.638 2.043 تجريبية 

 ضابطة 0.01 5.586
1.173 0.387 

ا منطري ا سليم ا    ـــ  8 الفِكَرِ عرض   0.01 7.455 0.576 2.173 تجريبية عرض 
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 الكتابة الإقناعية مهااات  
المتو ط   المجموعة 

 الحسا ي
النحراف  
 المعيااي 

 قيمة 
 " ت " 

مستوى  
 الدللة 

 0.344 1.130 ضابطة . في فقرات متتابعة

الملائمة    ـــ9 والتراكيب  الألفاظ  استخدام 
 . للموضوع الجدالي 

 0.491 2.173 تجريبية 
9.156 0.01 

 0.288 1.087 ضابطة

تشمل    ـــ10 مختصرة  خاتمة  كتابة 
مات   .استنتاجات واضحة مرتبطة بالمقدِ 

 0.506 2.434 تجريبية 
9.477 0.01 

 0.387 1.173 ضابطة

ِ الإقناعي    مهااات كتابة النص 
 ورنظيمه )ككل( 

 1.749 8.83 رجرلبية
10.050 0.01 

 1.037 4.57 ضابطة 

 الداجة الكلية لختباا  
 الكتابة الإقناعية  

 3.574 23.04 رجرلبية
11.426 0.01 

 2.865 12.13 ضابطة 
 

ن  أداء المجموعـة التجريبيـة مقارنـة  بـأداء المجموعـة 4يتضح  من نتائج جـدول ) ( تحسـُّ
الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية، ويدعم  ذلـك وجـود فـرق دالٍ  إحصـائي ا 

( بـــين متوســـطيِ  درجـــات طالبـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة فـــي 0.01مســـتوى )عنـــد 
التطبيـــق البعـــدي لاختبـــار الكتابـــة الإقناعيـــة ككـــل، ومهاراتهـــا الفرعيـــة كـــلٌّ علـــى حـــدة لصـــالح 

  المجموعة التجريبية؛ مما يعني قبول الفرض الأول في هذا البحث.

ونظــر ا لكــون اختبــار " ت " اختبــار دلالــة للفــروق؛ أي أنــه يشــــير  إلــى مــــدى الثقــــة فــي 
رِ عــــن حجـــم هـــذا الفـــرق؛ فقـــد تـــمَّ  ــَ وجـــود الفـــرق بـــين المجمـــوعتين أو الرياســـين، بصـــــرف النَّظـ

لتعـرُّف حجـم الفـرق (؛  IBM SPSS Statistics 27) باسـتخدام برنـامج  )م ربـع إيتـا( حسـا   
بين متوسطيِ  درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضـابطة فـي اختبـار الكتابـة الإقناعيـة، 

ل إليها: 5ويوضح  جدول  )  ( النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 (5جدول )

 حجم رأثار المتغار المستقل )البرنام  المقترح( في المتغار التابع )الكتابة الإقناعية(
 

 حجم التأثار  مؤشر إيتا النحراف المعيااي  المتو ط الحسا ي المجموعة
 3.574 23.04 التجرلبية

 كبير  0.725
 2.865 12.13 الضابطة 
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ــدول )  ــن جـ ــح مـ ــرح( فـــي  5يتضـ ــتقل )البرنـــامج المقتـ ــر المسـ ــم تـــأثير المتغيـ ( أن حجـ
؛ ممَّا يدلُّ على فاعلية البرنامج القائم على  ( 1) المتغير التابع )الكتابة الإقناعية( كان )كبير ا(  

ــتعلم المــدمج الم ســتند إلــى المشــروعات فــي تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيــة لــدى طالبــات   ال
 المجموعة التجريبية.   

الكتابةِ  مهاراتِ  نمَّت  التي  السابقةِ  الدراساتِ  من  كثيرٍ  نتائجِ  مع  النتيجة   تلك  وتتفق  
مِنْ:   كلٍ   دراسةِ  مِثْل   الثانوية،  المرحلة  في  الطُّلاِ   لدى  )الإقناعيَّةِ  و 2012السمان  أبو  (، 

( شحاتة  السمان؛  و 2015سريع؛   ،)( تميم  )(،  2015آل  عطا؛  ،  (2015و هران  وتوفيق؛ 
( عويس  )2019شحاتة؛  ومحمود  دراسة (،  2023(،  نتائج  مع  النتيجة   تلك  تتفق   كما 

Alwaely, Alhourani & Abdallahi (2020)    لت إلى فاعلية استراتيجية ، والتي توصَّ
  الثانوي   طالبات الصف الثامنقائمة على بنية النص في تنمية مهارات الكتابة الإقناعية لدى  

 . في مدارس أبو ظبي
ال  للبرنففام  فففي  ةِ للط البففات رنميففة مهففاااتِ وقففد يرجففع  الثففر  الفعفف  ةِ الإقناعِيفف   الكتابفف 

لَ واجـراءاتٍ تدريسـيَّةٍ معينـةٍ   ف إل   مجموعة الداا ة التدرُّجِ فـي تنميـةِ تلـك المهـاراتِ عبـر مراحـِ
قائمة على التعلم المدمج المستند إلى المشروعات، وتبـدأ  تلـك المراحـل بالتهيئـةِ لكـلِ  درسٍ مـن 
خــلال عــرض قضــايا جداليــة، وتوجيــه أســئلة متعلِ قــة بهــا تســتثير اهتمــام الطالبــات، ومــن هــذه 
عاءِ في القضية المعروضة، ومنها ما يتعلَّق  بالأدلةِ والبـراهينِ  الأسئلة ما كان يتعلَّق بِبَيَانِ الادِ 
ــتِهِنَّ فــي  ب ي الطَّالبــاتِ تــدريجي ا بمفهــوم الإقنــاعِ وعناصــرِهِ، ورٌ هَمَ فــي وَعــْ ا أَســْ اعمــةِ لــه؛ ممــَّ الدَّ
ــوَعْي فــي مرحلــةٍ أخــرى لاحقــةٍ هــي مرحلــة  رْسِ وأنشــطتِهِ، ثــم تعميــق هــذا ال ــدَّ متابعــةِ مراحــلِ ال
)المشـــروع(، حيـــث تـــمَّ فيهـــا توجيـــه الطالبـــات داخـــل قاعـــة الصـــفِ  إلـــى قـــراءة المقالـــة الجداليـــة 

للإجابــة عــن الأســئلة المتعلِ قــة بــالمبررات والأدلــة التــي اســتند إليهــا كــل المعطــاة فــي كــل درس؛ 
فريــق لــدعم ادعائــه فــي القضــية المعروضــة، ومــدى قــوة أو ضــعف الح جــج التــي اســتند إليهــا، 

؛ ومن والرأي الذي تميل إليه كل مجموعة، مع تدعيم هذا الرأي بالأسبا  المنطرية التي تؤيده
ــر ــراح أكبــ ــذهني( إلــــى اقتــ ــف الــ ــتخدام اســــتراتيجية )العصــ ــوة الطالبــــات باســ ــم دعــ ــدد  ثــ ــن عــ  مــ

 

ر )مربــع إيتـا( صــغير ا عنــدما ي ســاوي )( 1) دُّ مقــدار  مؤشــِ  (، وكبيــر ا 0.06(، ومتوسـط ا عنــدما ي ســاوي )0.01ي عـَ
  .(54ــــ  53 :2006)نصار، ( 0.14عندما ي ساوي )
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ه المقالـة المعروضـة؛ لتنطلـق كـلُّ مجموعـة   بموضوع  المرتبطة  المشروعات  الـدرس الـذي تناقشـ 
ا حقــق  ه ن مـع بعــضٍ، إلـى وضـع )خ طــة المشـروع(، ممـَّ التفاعـل الإيجــابي بـين الطالبـات بعضــ 

ا  ع  ا ومشــجِ  ا شــائق ا وماتعــ  وبيــنهن وبــين القــائم بالتــدريس، وجعــل الم نــاَ  التعليمــيَّ التعلمــيَّ م ناخــ 
 للطالبات على العمل الإنجا .

وقــــد أســــهم التفاعــــل  ٌيــــر المباشــــر مــــع مجموعــــات الطالبــــات عبــــر الفصــــل الافتراضــــي  
في تعميق استيعا  الطالبات لمهارات الكتابة الإقناعيـة أثنـاء تنفيـذ المشـروعات،    Zoomالمتزامن  

حيث تمَّ توجيه الطالبات إلى الالتزام بخطة المشروع، والتواصل مع القائم بالتـدريس عنـد وجـود أيـة  
 مشكلة تعوقهن في تنفيذ المشروعات؛ لحلِ ها، والعمل على استمرار العمل. 

الطَّالبات،   لدى  الإقناعيَّةِ  الكتابَةِ  مهاراتِ  تنميةِ  في  ـــ  ا  أيض  ـــ  أسهم  ممَّا  وكان 
في   الإيجابيَّة   حيث مشاركت ه نَّ  الم ختارة،  المشروعات  لتنفيذ  اللا مة  الإقناعيَّة(  )الأنشطةِ 

والمبررات  والح جَج  المتبنَّاة،  والادعاءات  الجِدَاليَّة،  القضية  تحديد  على  الطالبات  ساعدت 
وأشعرهن  أنفسهن،  في  الطالبات  ثقة  نمَّى  ممَّا  ضعف ا؛  أو  قوة   عليها  كْم  والح  إليها،  المستند 

لِ فْنَ بها، وعَمَّقَ من استيعابِهِنَّ عناصِرَ الإقناعِ.   بأنهن خبيراتا في المَهَمَّاتِ التي ك 
يتضمَّن   أن  على  المشروع  تنفيذ  أثناء  يحرصْن  أن  على  الطالبات  توجيه  كان  وقد 

له   النهائي  النظر حولها،  مقدمةً  المنتج  الخلافية، ووجهة  الجدالية  القضية  فيها   ومتنًا ت حدد 
هذا  تدعم  وأدلة  مبررات  وتقديم  الجدالية،  القضية  في  ا  وواضح  ا  محدد  عاء  ادِ  فيه  يعرضْنَ 
الداعية   المنطرية  تها، فضلا  عن الأسبا   المخالفة وحجَّ الادعاء، وكذلك عرض الادعاءات 

و رفضها،  أو  الآخر  الطرف  ح جج  واضحة  خارمةً  لقبول  استنتاجات  الطالبات   فيها  م  ت قدِ 
الجدالية؛   القضية  بشأن  وجَعَلَهَا ومختصرة  الإقناعيَّةِ،  كتاباتِهِنَّ  مستوى  من  نَ  حَسَّ ذلك  كلُّ 

 ية  وتنظيم ا. أكْثَرَ منطر
وساعد استخدام استراتيجيتي )لعب الأدوار( و)فكِ ر ـ  اوج ــ شارك( المستخدمَتَين في 
تم   محددة  معايير  ضوء  في  المقدَّمة  المشاريع  تجويد  على  ـــ  المعروضة  المشروعات  تقييم 
المعلم  إشراف  تحت  بعض  لمشاريع  بعضهن  أنفسهن  الطالبات  بواسطة  في ضوئها  التقييم  
هن على ممارسةِ هذا  وتوجيهه، وصولا  إلى كتابة التقرير النهائي للمشروع؛ ممَّا أسهم في تعودِ 

 اللَّوْنِ من الكتابَةِ، والْحِرْصِ على استيفاءِ عناصِرِهِ. 
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 ثانيًا ف التوصيات والبحوث المقترحة : 
 ( التوصيات: 1)

ل إلاها في هذا البحث؛ فإن الباحث  ي وصي بما يلي:    في ضوء النتا   التي رم  التوصا
لاِ  الصـفِ  الإفادة  من البرنامجِ  )أ(   مِ في هذا البحثِ لتنميةِ مهاراتِ الكتابة الإقناعية لطـُّ المقدَّ

لِ الثانوي ِ   .لطُّلا ِ لدى هؤلاء امهاراتِ تلك ال في قياسِ أداة الرياس الإفادة  من ، وكذلك الأوَّ
توظيفِ    ) على  قبلَهَا  أم  الخدمَةِ  أثناءَ  سواء  العربيَّةِ  اللُّغَةِ  معلِ مي  تدريب   المدمج (  التعلم 

في التَّدريس، ويمكن  الاسترشاد  بالمراحلِ والإجراءاتِ العلميَّةِ التي تمَّ    المستند إلى المشروعات 
ل  إليها في هذا البحث.   التوصُّ

( تدريب  الطلا  المعلمين بكليات التربية على المهارات التكنولوجية التي تؤهلهم لاستخدام  ج)
التعلُّم الم دمج في تدريس اللغة العربية بمدارس التعليم العام لا سيَّما بعد تخرُّجهم، والإفادة من  

 تقنيات الإنترنت في دعم تعلُّم طلابهم.  
الثانويَّةِ على  د ) من خلال موضوعاتٍ مألوفةٍ لهم الكتابَةِ الإقناعيَّةِ  ( تدريب  طلاِ  المرحلةِ 

يكونَ ذلك سبيلا  لتبنِ ي ثقافةِ الْحِجَاجِ  نحو تلك التي تمَّ تضمين هَا في برنامجِ هذا البحث؛ حتى  
 والإقناعِ ومهاراتِهِ في تعبيراتِهِم المختلفةِ. 

 ( البحوث المقترحة: 2)
في ضوء نتا   هذا البحث والت وصيات السا ق  يانها، رقترح الباحثة إجراء  البحوث  

 :  والداا ات التالية
ةِ باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات لتنميةِ مهاراتِ   ٌَ )أ( برنامجا في تدريسِ البلا

قِ الأدبيِ  والكتابَةِ الإبداعيَّةِ  لِ الثانوي ِ التذوُّ  . لطُّلاِ  الصفِ  الأوَّ
الأدبي  التحليل  مهارات  لتنمية  الأدبية  النصوص  تدريس  في  الم دْمَج  التعلُّم  استخدام    ) (

 والوعي النقدي لطلا  الصف الأول الثانوي العام.
والكتابَةِ   الشفويِ   الحِجَاجِ  مهاراتِ  لتنميةِ  ثِ  التَّحَدُّ تدريسِ  في  الم دمج  التعلم  استخدام   )ج( 

 الإقناعيَّةِ لتلاميذِ المرحلة الإعدادية. 
)د( برنامجا مقترحا في تدريس اللغة العربية باستخدام التعلم المدمج القائم على المشروعات في  

لِ الشفويِ  لدى تلاميذِ الصف السادس الابتدائي.    تنمية مهارات التواص 
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 . الأردن، عمَّان: دار المعتز.استراتيجيات التدريس .(2008)أبو شريخ، شاهر ذيب 
التعلم المدمج )المتما ج( بين التعلـيم التقليـدي (. 2012أبو موسى، مفيد أحمد؛ الصوص، سمير عبد السلام )

 . الأردن، عمان: الأكاديميون للنشر والتو يع. والتعليم الإلكتروني
) تميمآل   عايض  بن  محمد  بن  الله  عبد  المعرفة  2015،  وراء  ما  استراتيجيات  على  قائم  برنامج  لتنمية (. 

الثانوية.   المرحلة  طلا   لدى  الإقناعية  الكتابة  العلمي، مهارات  النشر  مجلس  التربوية،  المجلة 
 .  663ـــ  599(،  114)29جامعة الكويت، 

(. دراسـة العلاقـة بـين 2019توفيق، هند سيد؛ عطا، إبراهيم محمد؛ شحاتة، حسن سيد؛ عويس، محمد أحمد )
ــد  ــارات التفكيـــر الناقـ ــة الإقناعيـــة ومهـ ــارات الكتابـ ــة الثانويـــة لمهـ ــات المرحلـ مـــدركات عينـــة مـــن طالبـ

 .194ــــ  165(، 1(، ج)13، )مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسيةلديهن. 
ـــ  .(2016)ريـــاض بـــن علـــي  الجـــو ادي، م المبنـــي  علـــى المشـــروع الأســـس ـ المفـــاهيم ــ الموســـوعة الشـــاملة للـــتعلُّ

 ، تونس: دار التجديد.2ط .الإجراءات ــ النماذج
(. وحدة بلاغية مقترحة في ضوء المدخل الأسلوبي لتنمية مهارات  2017حرح ، صفوت توفيق هنداوي )

الثانوي.   المناهج التذوق البلاٌي والكتابة الإقناعية لدى طلا  الصف الأول  مجلة دراسات في 
 .  65ـــ 16، 222 وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة عين شمس،

(. برنــامج قــائم علــى الــتعلم الاستقصــائي لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيــة لــدى طــلا   2015 هــران، نــورا محمــد أمــين ) 
 ،  كلية البنات، جامعة عين شمس.  . رسالة دكتوراه المرحلة الثانوية 
ــين ) ــيم(. 2005 يتــــون، حســــن حســ ــايا، التطبيــــق، التقيــ ــوم، القضــ م الإلكترونــــي المفهــ ــتعلُّ ار الــ ــدَّ . الريــــاض: الــ
 الصولتية.  

)سعودي إبراهيم  حسن  الدين  علاء  الكتابة 2017،  تنمية  في  الاستقصاء  على  القائم  التعلم  استخدام   .)
الثانوية.   المرحلة  طلا   لدى  بمهاراتها  والوعي  والمعرفةالإقناعية  القراءة  التربية، ،  مجلة  كلية 

 .  65ـــ  25، 183جامعة عين شمس، 
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(. برنامج قائم على التعلم المنظم ذاتي ا لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية  2012السمان، مروان أحمد محمد ) 
 22  ،133. مجلة القراءة والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين شمس،  لدى طلا  المرحلة الثانوية

 .  64ــــ 
. القاهرة: دار العالم  النظرية إلى التطبيقالكتابة الإقناعية الحجاجية فكر جديد من  (.  2012شحاتة، حسن )

 العربي.    
م المعكوس(. 2015الشرمان، عاطف أبو حميد ) م المدمج والتعلُّ  . عمَّان، الأردن: دار المسيرة.التعلُّ

 . الأردن، إربد: عالم الكتب الحديث. التعلم المدمج والمناهج المدرسية (.  2016شواهين، خير سليمان ) 
( استخداماته(.  2004طعيمة، رشدي  ـ  أسسه  ـ  مفهومه  الإنسانية  العلوم  في  المحتوى  دار  تحليل  القاهرة:   .

 .الفكر العربي
(. أثــر اســتخدام  2019عبــد الــرحمن، هــدى مصــطفى محمــد؛ صــديق، محفــوظ يوســف؛ أحمــد، أحمــد فــؤاد الســيد ) 

مهــارات الفهــم القرائــي للآيــات  الــتعلم المــدمج فــي تــدريس التربيــة الدينيــة الإســلامية علــى تنميــة بعــض  
  20مجلة الثقافة والتنمية، جمعية الثقافة من أجـل التنميـة.  القرآنية لدى طلا  الصف الأول الثانوي.  

ــ   1(، ديسمبر، 147)   .  40ـ
)القادرعبد   الباسط  لتنمية 2014، محمود هلال عبد  الدماغ  إلى  المستند  التعلم  قائم على  (. برنامج مقترح 

التربية.  بكلية  العربية  اللغة  شعبة  لدى طلا   اللغوي  الحس  في  وأثره  الإقناعية  الكتابة  مهارات 
 . 83ـــ 21، 158 مجلة القراءة والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين شمس،
(. برنامج مقترح قائم على الـتعلم مـن 2014عبد الوها ، وحيد حامد عبد الرشيد؛ عبد الكريم، محمود محمد )

خــــلال المشــــروعات اللغويــــة لتنميــــة مهــــارات الإبــــداع الأدبــــي والانــــدماج فــــي الــــتعلم لــــدى الطــــلا  
ــة الثانويــة.  ــة العلميــة لكليــة التربيــة، جامعــة الــوادي الموهــوبين فــي المجــالات الأدبيــة بالمرحل المجل

 . 300ـــ  209(، نوفمبر، 16) الجديد.
ان: دار التــدريس وتنميــة التفكيــرالاتجاهــات الحديثــة فــي  .(2012)ناديــة حســين يــونس  العفــون، . الأردن، عمــَّ

 صفاء.
فاعلية نموذج التعلم القائم على المشروعات في تنميـة مهـارات التنظـيم الـذاتي والأداء   .(2009)  سمر  لاشين،

جامعـة عـين ، كليـة التربيـة، الجمعيـة المصـرية للمنـاهج وطـرق التـدريس  .الأكاديمي في الرياضيات
 .167ــــ  135(، 151)شمس، 

 ، القاهرة: مكتبة الشروق الدولية. 4. طالمعجم الوسيط(.  2004مجمع اللغة العربية بالقاهرة )
(. برنــامج مقتـــرح قــائم علـــى الــتعلم بالمشــروعات اللغويـــة لتنميــة المهـــارات 2015محمــد، ماجــدة فتحـــي ســليم )

 مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، رابطة التربويين العر .اللغوية لدى أطفال الروضة.  
سطس، 64)  . 278ـــ  243(، أٌ
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مجلــة العلــوم البدنيــة  (. الــتعلم الخلــيط فــي ضــوء الاتجاهــات الحديثــة للتعلــيم.  2010محمــد، مجــدي محمــود فهــيم ) 
 . 119ــ  92(،  18. ) والرياضية، كلية التربية الرياضية، جامعة المنوفية 

(. برنـامج مقتـرح قـائم علـى الأجوبـة المسـكتة لتنميـة مهـارات التواصـل الشـفوي  2023محمـود، محمـد فـاروق حمـدي ) 
انوي.   ــَّ ل الثـ ــفِ  الأوَّ ــات الصـ ــة لطالبـ ــة الإقناعيـ ــة الحجاجيـ ــة، جامعــــة  والكتابـ ــة التربيـ ــة، كليـ ــة التربويـ المجلـ

سطس، 112، ) سوهاج   .  575ـــ   517(، أٌ
عْرِية قائم على التعلُّم المدمج لتنميـة 2024محمود، محمد فاروق حمدي ) (. برنامج مقترح في المعارضات الشِ 

ة بكليـة التربيـة.  مجلـة جامعـة الفيـوم للعلـوم التربويـة مهارات النقد الَأدبيِ  لطـ لاَّ  شـعبة اللُّغـة العربيـَّ
 .280ـــ  211(، يوليو، 7) 18، والنفسية، كلية التربية، جامعة الفيوم

(. فاعلية برنامج قائم على  2019مصطفى، عزة علي محمود؛ أحمد، عقيلي محمد؛ عثمان، عثمان مصطفى ) 
الثانوية.   المرحلة  الكتابة الإقناعية لدى طلا   تنمية مهارات  المدمج في  العلمية، كلية  التعلم  المجلة 

ــ  111،  28،  التربية، جامعة الوادي الجديد   .  171ــ
 . الأردن، عمَّان: دار جرير. التقويم الواقعي(. 2009الحكيم علي؛ المحاسنة، إبراهيم محمد ) عبدمهيدات، 

 . عمان: دار اليا وري.الأساليب الحديثة في التعليم والتعلم(. 2008نبهان، يحيى محمد )
مجلة (. استخدام حجم الأثر لفحص الدلالة العملية للنتائج في الدراسات الكمية. 2006نصار، يحيى حياتي )
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